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Elestirel Pedagoji’den

Merhaba,

Su anda Tiirkiye de egitim adina kimse ne
yaptigini, ne yapacagini, ¢tkmazdan nasil
kurtulacagint bilemiyor, sistemin temel
bileseni 6gretmen, veli ve ogrenci sistemin
neresinde oldugundan, okulun ne ise
yvaradigindan, egitim almak iizere girdigi
kurumdan nasil biri olarak ¢ikacagindan
emin degil. Veli, cocugunun ne tiir bir egitim
stirecine girdigini, sonunun ne olacagini
bilmiyor; ¢ocugu ile hamur gibi oynanmasi
karsisinda caresiz. Ogrenci, geleceSine
iliskin hayal kuramuyor, icinde egitim
kavrami gecen bunca tartismaya ragmen
sonucun kendisiyle ilgili olmadigini, kim
icin, nigin egitildigini fark ettiginde is isten
gecmiy olacak. Gergek anlamda ogretmen
diyebilecegimiz ve sayisi gittik¢ce azalan
tictincii taraf da artik yaptigi isin bir anlami
olmadigint diistiniiyor, o da bir yandan
ogrencisinin, velisinin kaygisina ortak
olmaya ¢abalarken diger yandan meslegine,
ozliik haklarina yonelik saldirilara direnmek
zorunda kalryor.

Basimizda onuncu yilini dolduran mukdedir
bir iktidar var. Fakat veli ogrencisini

hangi okula gonderecegini, ogrenci hangi
derslerle karsilasacagini, ogretmen

nerede hangi derse girecegini birilerinin
kendilerine agiklamasini bekleyip duruyor.
Ne olup bittigini iki kesim biliyor: Biri
egitimi devletlestirip kamu olanaklariyla
karekterine uygun insan yetistirme
cabasindaki hiikiimet eden parti; digeri ise
bu hengameden ka¢ip kucagina diisecek
caresiz insanlara “gelecek” satma pesindeki
is cevreleri. Sorunun, ¢oziime iliskin tarafi
ise yok gibi... Biitiin bu hengame i¢inde
sorunlarla, sorunu yasayanlar basbasa
kalmis durumda.

Begs yildir cumhurbaskanligi koltugunda
oturan zatin gorev stiresini mahkeme
kararwyla ogrendigi bir iilkede kiiciik bir
cocugun belirsizlik i¢inde cirpinmasinda
garipsenecek bir durum yok aslinda. Hersey,
esyanin tabiatina uygun bir diizen iginde.

Peki, bu egitim krizinden bir ¢ikis yolu yok
mu? Oniimiize diisiip yol gosterecek biri kim
olacak? Birkag geri zekalinin gelecegimizle,
bilincimizle, umutlarimizla oynamasina
oturup seyirci mi kalacagiz? Ulkenin dortbir
yanmindan “‘Okuluma dokunma” haykirislar
yiikseliyor. Bu, velinin bicagin kemige
dayandigi noktada oldugunu gosteriyor;
gidisata itiraz ediyor. Evet, birilerinin bu
insanlara ¢ikis yolunu gostermesi gerekiyor.
Fakat bu birileri kim olacak ya da kim
olmali? Varsa éneriniz soyleyin...

%

Elestirel Pedagoji dergisi olarak kendi
payimiza diigeni yapmaya ¢aligiyoruz.
Egitim adina olup biten ne varsa anlamaya,
anladigimizi anlatmaya gayret ediyoruz.
Amaci, kendi capinda, yukaridaki sorulara
pratikte kullanilabilecek bilinci olusturmak
olan dergimiz, baska iilke deneyimlerini de
merak ediyor. Bu baglamda 10-14 Temmuz
tarihlerinde Atina’da gergeklesecek 2.
Uluslararasi Elestirel Egitim Konferansina
aktif bir katilim gergeklestiriyoruz.
Yunanistan, fngiltere, ABD, Hindistan

ve Tiirkiye 'den bes derginin ortaklasa
diizenledigi ve 5 giin siirecek Konferans
uluslararasi deneyimlerden yararlanmamizi
saglayacak; bu iilkede olup bitenleri
paydaslarimiza anlatacagiz, onlardan
ogrendiklerimizle de diinyanin neresinde
oldugumuzu gorecegiz. Kurumsal olarak bu
ilk uluslararasi deneyimimizi elbette Eyliil
sayimizda sizlerle de paylasacagiz.
Eyliil’de bulusmak iizere...

Unal Ozmen




23 Nisan ve Tiirk¢e Olimpiyatlar:

Cocuk ve kiiltiirii bunun neresinde?”

Kemal inal
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Giris

Uluslararas1 Tiirk¢e Derneginin de diizenleyicile-
ri arasinda yer aldig1 ve bu yil onuncusu diizen-
lenen Tiirk¢e Olimpiyatlari, 15 gilinliikk programin
ardindan TT Arena Stadyumunda “135 iilke, 1500
Ogrenci” vurgusuyla bitti. Dernek yetkilisine gore,
Cemaat Okullarinda égretilen Tiirkge, o iilke co-
cuklarmin anadillerinin yerine konulan bir dil degil.
Haliyle bir kiiltiir emperyalizminden bahsedilemez.
Yetkiliye gore ¢ocuklar, Tiirkiye’ye geldiklerinde
kendi kiiltiirlerini de yansitiyorlarmis, haliyle eles-
tireler yerinde degilmis ama biz sahnede bdyle bir
sey gormedik.

Olimpiyat deyince ne anlasilir? Yarigmalar. Bir-
cok farkli dili konusan, degisik damak zevklerine
sahip, cesitli kiiltiirlere mensup ¢ocuk ve geng-
lerin yarigirlarken hep ama hep kendi dil, kiiltiir,
gelenek ve goreneklerini yansittiklar: bir sahnedir
olimpiyatlar. Ama Tiirkge Olimpiyatlarinda biitiin
o farkl kiiltiir, iilke ve bolgelerden gelen ¢ocuk-
lara ayni dili konusturtmak, ayni halk oyunlarini
oynatmak, ayni sarkilar1 sdyletmek, hatta ayn1 esp-

Y W;\Q'Q W rileri yaptirtmak, onlar1 tek tiplestirmek anlami-

na gelmez mi? O ¢ocuklarin Cemaat Okullarinda
okuyarak Tiirkiye’nin goniillii kiltiir elgisi olma-
lar1 isteniyorsa, o zaman sormak lazim: Neden o
¢ocuklardan kendi tilkelerinin kiltiir elgileri olma-
lar1 istenmiyor da, ille de Tiirkiye’nin kiiltiir elci-
si olmalari isteniyor? O g¢ocuklarin kendi kiiltiirel
zenginlikleri nasil ve kim tarafindan yasatilacak?
Buna iliskin bir projemiz var mi1? Boyle evrensel

diistinebiliyor muyuz?

Su anda Cemaat Okullarinda 250 bin ¢ocuk Tiirkce
ogreniyormus. Iyi. Herkesin istedigi dili 6grenme-
ye hakki vardir. Peki, o ¢cocuklar Tiirkiye’ye gel-
diklerinde, acaba kag aile, kag¢ Tiirk gocugu onlarin
dilini 6grenmeye tenezziil etti? Kag Tiirk acaba on-
larin verdigi regeteler cergevesinde yemekler yap-
t1? O gocuklarin kiiltliriinii merak edip o kiiltiirii
o0grenmeye karar veren kag¢ Tiirk olmusgtur acaba?
Kanimca ya sifir ya da ¢ok az. Ciinkii biz, “bii-
tiin diinya Tiirk olsun”, “biitiin herkes Tiirklessin,
diinya tek tip olsun” siariyla ii¢ kitada at kostur-
mus, daha kiicliciik yastaki yabanci ¢ocuklart alip
Sultan’in hizmetine kosmak i¢in onlar1 zorla asi-
mile etmis (Tirklestirmis) bir neslin evlatlariyiz,
degil mi? Ceddimizle oviindiigiimiiz seyler, bu tiir

seyler.

Fakat konunun ¢ok daha 6énemli bir bagka boyutu
var. Cocuklarin bayram yapmasi i¢in neden ille de
yetigkinlerin ideolojileri, siyasetleri, ¢ocuk tasa-
rimlart devreye sokulur? Bu ne derece demokratik
bir tutumdur acaba? Bayram, olimpiyat veya fes-
tival diye yetiskinlerin ¢ocuklugun saf diinyasini
bu derece sekillendirmeleri, ¢ocuga ve ¢ocukluga

kars1 islenen bir sug¢ degil mi?

Bu yazinin ozeti, haberedeger.com da “23 Nisan’dan Tiirk¢e
Olimpiyatlarina: Degigen ne?” baslhigi ile yayimlannugstir.



Cocuklugun iizerindeki despotizm
yetiskin kiiltiirii

Insanlik tarihinde kiiltiiriin iiretimi ve temsilinde
cogunlukla yetiskinler rol almig, buna mukabil
cocuklar ve c¢ocukluk adeta yok hiikmiinde
sayilmistir. Bat1 uygarligi uzun yiizyillar boyunca
cocuk ve cocuklugun kendine ait bir devre ve 6zne
oldugunu kabul etmemistir. Fransiz tarih¢i Philip-
pe Ariés, Ortacag Avrupa’sinda bugiin bildigimiz
anlamda bir gocukluk devresi ve kiiltiiriiniin bulun-
madigini, bunun yetiskinler tarafindan sosyal ola-
rak tretilmis bir kurgu oldugunu ileri stirmiistiir.
Hiristiyanlik 6ncesi kadim devletlerden Kilise’nin
skolastik donemlerine degin ¢ocuk ve c¢ocukluk,
yetigkinlerin degerleri (gilinah, kefaret vs.) bagla-
minda ama hep bir yukaridan bakma ve kullanma
acisindan ele alinmistir. Zaman elbette degisimi
de beraberinde getirmistir. 20. yiizyila gelindigin-
de, ABD’li iletisim bilimci Neil Postman, “cocuk-
lugun yok olusu”ndan bahsetmistir. Aristo’nun ve
eski Yunan’in paternalist (babaci, baba-merkezli)
politikalarindan Kilise’nin glinahkér anlayisina,
modern kapitalizmin aragsalct yaklagimindan ro-
mantizmin ¢ocugu evliya kategorisine ylikselttigi
naif iyimserligine, liberalizmin bireyci modelin-
den kolektivist felsefelere degin bir dolu yaklasim
cocuga aslinda hep yetiskinlerin ideoloji, siyaset
ve kiiltiirleri agisindan bakmistir. Cocugu balmu-
mu olarak goren Locke, “tabula rasa” (bos levha)
dedigi cocugun zihninin doldurulmasinda yetis-
kinlere mutlak otorite ve yetki vermistir. Ama
elbette burada tarih disi, kendine ait bir mutlak
kategori olarak yetiskinlikten bahsetmek miimkiin
degil. Yetiskinlik, bir hayat kategorisi ama icinde
bulundugu kosullar tarafindan ¢ekip c¢evrilen bir
sosyal devredir. Ideoloji ve siyaset bu devrenin
icine yapistirilarak yetiskin (anne-baba, devlet-
baba vs.) iizerinden bir ¢ocuk(luk) tanimlamasina
gidilir. Bunu tarihte en etkili bicimde yapan da

burjuva devrimcileri olmustur.

Fransiz devrimi esnasinda Danton, ¢ocugun anne-
babasindan dnce ulusa (yani devlete) ait oldugunu
ileri siirerek ebeveynin ¢ocuk iizerindeki iddia ve
haklarmi ele gecirmistir. 20. yiizyilin ¢ocuk tasa-
rimi1 biiylik 6l¢iide yetiskinlerin 6nemsedigi ka-
tegoriler (¢cocuk-asker, cocuk-fahise vb.) {izerin-
den is gordigi icindir ki, cocugun ne olmasi, ne
yapmast ve ne kadar olmas1 gerektigi hep devlet
politikalarinin merkezinde yer almistir. Ekonomik
bir iggiiclinden evde bir sefkat kaynag1 ve hanenin
psikolojik rahatlama nesnesine, oradan akilli-kii-
¢ligline degin bir dolu tanim ve beklenti, devletle-
rin ¢ocuga hep roller bigmesine (yarinin biiytigii,
gelecegin emanet edildigi niifus vs.) neden olmus-
tur. Bugiin ¢ocugu internet ile birlikte ele alip yii-
celten orta smif ebeveyn ideolojisini destekleyen
bir kiiresellesmeci devlet geleneginin olustugunu
gormek icin AKP hiikiimetinin tablet bilgisayar
tizerinden yeni bir ¢ocuk (dindar/kindar ¢ocuk/
geng) tanimlamasia gitmesini gérmek gerekir.
Yerel degerleri (din), kiiresel teknolojik degerle-
rin (tablet bilgisayar, akilli tahta vs.) igine yedi-
ren bu gelenek, yukaridan bir ¢ocuk tanimlamast
yapmaya devam etmektedir. Anne-babalarin kag
cocuk yapmasi gerektiginden kiirtajin neden gii-
nah olduguna degin bir dolu yerel degerin ¢ocuk
baglaminda hiikiimet tarafindan kiiresel siireglere
eklemlendirilmesi, basit bir sorun veya konu de-
gildir. Konu/sorun, kiiresel dlgekte siki isleyen
neoliberal-muhafazakar bir hatti gostermektedir
bize. Bu hat, tiirlii-gesitli araglarla ¢ocuga iki rol
bigmektedir: Kiiltiirel (muhafazakar rollerin ku-
manda ettigi rol) ve ekonomik (tiiketici ¢ocuk
roliinde cisimlesen rol). Carsi-pazarda, reklamlar-
da, ¢ekirdek aile ortaminda, festival ve bayram-
larda son dénemlerde bu neoliberal-muhafazakar
rol bigme uygulamasini gérmek miimkiin. Ulus-
devletin “yurttas-gocuk™ kategorisinin yerli mal
kullanan gelenegini yikan neoliberal-muhafazakar
ideoloji “tiiketici-gocuk™ kategorisini hem din
hem de ekonomik baglamda i¢ ice gecirmektedir.

Yani, sadece sirket ve devletler, gesitli orgiitler



kiiresellesmemekte; yani sira ¢ocuklar ve gocukluk
kiiltiirii de kiiresellestirilmektedir.

Bu meyanda Tiirkiye, diinyada ilk ve tek, bilebil-
digimiz kadariyla ¢ocuklara hediye edilen (bura-
da ¢ocuk yine nesnedir aslinda-“hediye edilen”)
cocuk bayrami 23 Nisan ile ilging bir giizergah
acmistir. On yillardir siiren bu bayram gelenegi-
nin elbette oviilecek kadar yerilecek bir¢ok yoni
de vardir. Onca farkli kiiltiirden ¢ocugu bir araya
getirip onlara sarki sdyletmek, dans ettirmek, ¢o-
cuklarin baris¢il bir hava solumalarini saglamak
son derece olumludur. Ote yandan 23 Nisan’in
ulusal kisminda vuku bulan o hamaset edebiyati,
siir, sarki, temsil, piyes, yiiriiylis, bando, bayrak
tasima, diismani avlama gosterileri ise ¢ok kot
bir militarist kiiltiiriin de yeniden tiretimi olmus-
tur hep. Haliyle 23 Nisan hi¢bir zaman basit bir
¢ocuk bayrami olmadi. Bu bayram cocuklara, is-
tedikleri gibi oynayip sarki sOylemeleri i¢in bira-
kilmadi hi¢. Zira 23 Nisan, devletin belli bir ¢o-
cuk tasarimi ya da kurgusunun ¢ocukca ve fakat
yetiskinvari ritliel ve temsilinin disavurumu oldu
hep. Simdi, glinlimiizde 23 Nisan’in ne oldugunu
anlayabilmede bir kiyas olarak kullanabilecegimiz
elimizde baska bir ara¢ var: Tiirkge Olimpiyatlari.

TV ekranlarindan veya canli izlerken 23 Nisan
gibi Tiirk¢e Olimpiyatlarindan da etkilenmemek
mimkiin degil. En kati kalpli bir yetigkin bile halk
oyunu oynayan, sarki syleyen, rengarenk giysiler
icinde salinan, doyasiya eglenen bin bir farkl tilke,
toprak ve kiiltiirden gelmis, cesitli renklere sahip o
cocuklart izlediginde iyimser duygular hissetmigtir
herhalde. Cocuk yetiskini rahatlatir, sevindirir,
giilimsetir zira ¢ocuk, yetiskin toplumunun vic-
dani, sevinci ve kederidir. Gerek stadyumlardaki
23 Nisan torenlerine gerekse sahnelerdeki Tiirkce
olimpiyatlarina katilan ¢ocuklar, biz yetigkinlerin
barig¢il duygularini giiglendirir. Bu baglamda her
iki etkinlik de basta baris mesaji olmak {izere,
renklik ve cesitlilik i¢inde birlik, eglence/oyun,
farkl kiiltiirlerin yakinlagmasi, ¢ocuksu duyarlilik

yaratmasi bakimindan olumludur. Her iki etkinlik
de kiiltiirel bir yakinlagma yaratmasi agisindan il-
gingtir. Ama gorlinen sahnenin ardinda bagka bir
sey var midir? Bu soruyu yanitlamadan 6nce iki

bayrami kiyaslayalim.

Elbette bir¢cok farklilik da var: 23 Nisan’da yaris-
ma yoktu, lakin Tiirk¢ce Olimpiyatlarinda ¢ocuklar
neden yaristirilir acaba? Rekabet ve yarigma, ¢o-
cugun yanindaki arkadasini elenmesi gereken bir
rakip olarak gdrmesine yol agmaz m1? 23 Nisan’1
ulus-devlet (Bakanliklar, yerel yonetimler, devle-
tin TRT’si vd.) diizenlerdi ama Tirk¢e Olimpiyat-
larinin gercekten sivil, yani devlet dis1 bir etkinlik
oldugunu sdyleyebilmek miimkiin mii? 23 Ni-
san ulusal diizeyde laik bir refleksin disa vurumu
idi; sanki Tiirk¢e Olimpiyatlari, dini duyarliligin
kiiresel bir gosterimi veya temsili gibi goriinii-
yor. Ote yandan, dil meselesiyle ilgili olarak; 23
Nisan’da ¢ocuklar kendi anadillerinde (Almanca,
Arapga, Bosnakca, Fransizca, 1ngilizce, Urduca
vs.) sarkilar sdylerler, siirler okurlardi ama Tiirk-
¢e Olimpiyatlarinda neden yabanci ¢ocuklara ille
de Tiirkce sarki soyletilir? Fazla milliyet¢i olan
23 Nisan karsisinda Tiirk¢e Olimpiyatlart ¢ok mu
az milliyet¢i veya demokratik duruyor? Anado-
lu Tiirkiye’sinde konusulan bir dolu dil (Arapga,
Siiryanice, Rumca, Kiirtge, Lazca, Cerkezce vd.)
var. Neden bu dillerde degil de, ille Tiirk¢e? Bii-
tiin diinya ¢ocuklarina Lingua franca haline gelen
Ingilizce 6gretmeyi biz kiiltiir emperyalizmi olarak
adlandinyoruz da, diinya c¢ocuklarma Tiirkce
Ogretmeyi neden hayirl bir is olarak goriiyoruz?
Diinyay1 Tiirk dostu yapmaya soyunmadan Once,
mesela Kiirtleri Tiirk dostu yapmak i¢in yol ve ¢a-
reler aramak daha acil degil mi? Hatay yo6resindeki
Alevi Araplarinin konustuklar1 dil veya Urfali ya
da Mardinlilerin Arapcasi, Karadenizlilerin Lazca-
s1, Rumlarin Rumcasi, Zazalarin Zazacasi neden
Olimpiyatlarda boy gdstermiyor? Cemaat mesela
neden Kiirtce Olimpiyatlar1 diizenlemiyor? Ya da
Arapga Olimpiyatlar1? O halde milliyetci 23 Nisan



ile kiirsellesmeci Tiirkge Olimpiyatlar tek dil ko-
nusunda birbirinden ¢ok mu farkli? Bu ¢ocuklara
kendi kiiltiirimiizii elbette 6gretelim. Ama “ken-
di kiiltiirimiiz” hangisi? Ogrenilen her yabanci
kiiltiir ve dil, insan1 barig, empati ve esitlik konu-
sunda biraz daha insanlastirir. Elbette asimilas-
yon denilen o fasist giizergaha sapmadan yapalim
bunu. Oysa yurdumuza gelen o ¢ocuklara kalkip
Osmanli’nin yayilmaci, talanci, yakip-yikan felse-
fesini hatirlatircasina “Adriyatikten Cin denizine
degin konusulan diinya dili Tiirk¢e” siarinda ci-

simlesen fetihgiligi enjekte etmenin anlami nedir?

Serdar Degirmencioglu’na kulak verelim: “Daha
da ilginci, biri Sili’den, digeri Kenya’dan gelen iki
gencin Kirkpinar’da giiresmesi — yani giirestiril-
mesi. Cok agik ki, bu bir kiiltiirler bulugmas1 degil.
Diinyanin bir¢ok iilkesinden getirilen 6grenciler,
bir kaliba — hem de topyek{in — dokiiliiyorlar. Sili
ve Kenya’dan gelen iki 6grenci, “Kirkpmar Er
Meydani’nda giires tuttu” deniyor. Biri Sili, biri
Irak’tan iki Ogrencinin “sanat miizigini hatasiz
icra etmeleri biiyiik begeni topladi” deniyor. Ozet-

RT3

le; sanki “Dilimi hatasiz konus”, “Yaptiklarimi
aynen yap” ve “Aynen benim gibi ol” etkinlikleri

zinciri bu.”

Tiirk¢e Olimpiyatlari, Degirmencioglu’nun dedi-
gi gibi bu sekilde giderse, elbette “Asimilasyon
Olimpiyat1” haline gelir. Yabanci bir ¢cocuk niye
bize benzesin ki? Onun dili, kiiltiirdi, dini veya de-
gerleri bizimkiden ¢ok mu asagida? O halde, 23
Nisan’dan Tiirk¢e Olimpiyatlarina pek de fazla bir
sey degistigini soylemek miimkiin degil. Ikisi de
milliyetei ve ikisi de Tiirkiin giiciinii, degerlerini
falan diinyaya gostermek istiyor. Iyi de bu etno-
santrik anlayigla su kiiresel arenada nereye kadar
gidebiliriz ki?

Sonuc¢

23 Nisan’m irtifa kaybederken Tiirkge Olimpi-
yatlarinin 6ne ¢ikmasi, belki de ulus-devletin
yerini kiiresel aktorlere (Cemaat gibi) birak-

mast ve kiiresellesmenin bir sonucu olsa gerek.
Cemaat okullarinda Tiirkge elbette dgretilen tek
dil degil ama neden iilkemize gelen kara derili,
sar1 benizli, beyaz veya baska bir irk/renkten olan
cocuklarin kendi dillerinde sarki sdylemelerini,
konugmalarini 6nemsemiyoruz. Bir Afrikali ¢ocu-
gun Orhan Gencebay’dan arabesk bir sarki soyle-
mesinin anlami nedir? Neden bu tiir seyler hosu-
muza gidiyor? Ya da Ukraynali ¢ocuklarin Bitlis
yoresinden halk oyunlar1 oynamasmin g¢ekiciligi
nerededir? O c¢ocuklarin Tirk¢e konusmalar el-
bette herhangi bir dili konugmalari gibi bir haktir.
Ama ¢ogu kiiclik, haklar1 gasp edilmis, bir baska
ilke tarafindan geri biraktirilmis olan bu iilkele-
rin dillerinin korunmasi ve diinyaya tanitilmasi,
oncelikli bir ilgi konusu olmaliyken ille de neden
onlara Tiirkce Ogretiyoruz. Acaba Osmanli’nin
cihan imparatorlugu riiyalarin1 yeniden gérmeye
mi basladik? Kiiresellesme kiiltiirlerin {izerinden
silindir gibi gecerken Cemaat Okullarinda yeni
bir Lingua franca (Tirkge) yaratmak, anlamsiz;
anlamsiz, zira Tehlike Altindaki Diller Vakfi’na
gore Tiirkce, gelecegi riskli olan bir dil degil. Ama
Anadolu cografyasinda gelecegi risk altinda olan
Siiryanice, Zazaca, Kiirtge gibi ¢ok sayida dil var.
Neden bu dillerin yasatilmasi i¢in 6nlem alinmaz
da ille de Tiirkce?

23 Nisan veya Tiirk¢e Olimpiyatlarini yapanlarin
sunu diistinmeleri gerekir: Hangi nedenle, zemin-
de ve kosulla olursa olsun, ¢ocukluk biiytiklerin
politika ve ideolojilerinin kurgu veya tasarimi
olmamalidir. Cocuga saygi, ¢ocugun Kkiiltiiriine
saygidir. Devlet veya sivil orgiitlere ait olsun, her
yetiskin oncelikle bu sayginin geregini yerine ge-

tirmelidir.



Asimilasyon Olimpiyati

Serdar M. Degirmencioglu

N

Insanlik gercekten el ele mi?

Ucak uykulu ama merakli gozlerle dolu. Daha
once hi¢ ayak basmadiklar1 bir kente dogru yol
alan, tek tip esofman giymis ¢ocuk ve genglerle
dolu. Ugaktaki diger yolcular da merak iginde.

Ugak yere indikten sonra durum agikliga kavusuyor.
Uykulu ama merakli gozler Tirkiye’ye 6zel bir
etkinlik i¢in gelmisler. Disarida iki yolcu otobiisii
bekliyor; ikisi de yepyeni. Otobiisler birer devasa
reklam panosuna ¢evrilmis. Otobiislerin yaninda bir
de ara¢ konvoyu var. Konvoyda yalnizca erkekler
var; araclarin ¢evresinde heyecanla kosusturup

duruyorlar. Belli ki, 6nemli konuklar1 var.

Ugaktan bagajlarin bosaltilmas1 her zamankinden
¢ok daha uzun siiriiyor. Yaklasik yarim saat sonra
konuklar kapida beliriyor. Otobiisiin yanindaki bir
adam konuklara sesleniyor: “Hanimlar arkadaki

otobiise.”

41 kere heyecan

Bu sahne belki de Van’da, Erzurum’da, Urfa’da,
Zonguldak, Denizli ve daha bir¢ok ilde yinelendi.
Ciinkii 10. Tirkce Olimpiyatlar1 etkinlikleri bu
sene 30 Mayis-14 Haziran tarihlerinde 41 ilde
birden gergeklestiriliyor.

Etkinlik hakkinda ¢ikan haberlerden biri su basligi
tasiyor: “Tirk Kolejleri’'nde okuyan Ogrenciler,
Anadolu Turnesi’ne ¢ikt1” (CHA, 29 Mayais).
Anlasilan bu etkinlikte yer alan konuklar belirli
okullardan segilmis. Tirkiye’de ziyaret edecekleri
okullar da belirli cins okullar.

Haber soyle devam ediyor: “Tiirk kolejlerindeki
Ogretmenlerinin  kendilerine Anadolu’dan ¢ok
bahsettigini belirten &grenciler, ‘Bizler Anadolu
sehirlerinin isimlerini duyduk ama hi¢ gitmemistik.
Simdi gidip gorecegiz. Insallah iyi bir turne
gegiririz.” diye konustu.”

Medyatik cosku

Tirkce  Olimpiyatlari’nin q

ne kadar heyecan verici bir 1 !\_ Q
etkinlik oldugu yeterince

belli olmasa gerek ki,

etkinlik bol bol “cosku” ve ‘
“heyecan” iceren haberler ile

sunuluyor. Bu haberlerin en

cosku dolu olanlart Zaman

Gazetesi’'nde, ¢ogu zaman

bagsayfada bulunuyor.

Ornegin, 8 Haziran tarihli haber sdyle sunulmus:
“Tarihi Kirkpinar Yagh Giiresleri’nin yapildigi
Sarayi¢i Er Meydani’nda Tiirkge s6leni yasandi.
10. Uluslararas1 Tiirkce Olimpiyatlar1 Edirne



etkinlikleri kapsaminda 30 {ilkeden gelen 80

ogrenci Edirnelileri costurdu.”

Daha da coskulu haberlerden birindeyse, Istanbul
Sinan Erdem Spor Salonu’nda yapilan sarki
finaline bir “sanat¢i akini” oldugu belirtiliyordu
(Tiirkge Olimpiyatlari’nda Sarki Finali’ni kazanan
belli oldu. Zaman, 5 Haziran).

Bu habere gore yarigmaya akin eden sanatgilar,
“Turkge
bir tablo oldugunu” soylemisler. Sdylenenler

Olimpiyatlar’nin ~ gurur  duyulacak

gayet heyecanl, gayet ilging. (Haberdeki yazim

yvanlislarimin bazilart diizeltilmistir!)

Sibel iftihar
ettigimiz bir slireg. Yillar igerisinde biiylik

Eraslan: “Gurur duydugumuz
emekler dokundu bu giine geldi. Ve bu giin biitiin
diinyanin go6zii Tirkiye’de. Tirk¢emizi biitiin
diinya iilkelerinde gormek gittigimiz iilkelerde
kendi dilimizle konusan ¢ocuklarla sarmas dolas
olmak oldukg¢a giizel hepimizin iftihar duydugu
bir mesele. Burada bir anne olarak da bu ¢ocuklari

gormek ¢ok onemli.”

Nevval Sevindi: “Yahya Kemal der ki dilimiz

anavatanimizdir. Tiirkgemiz anavatanimiz,
Turk

okullarinda Tiirk¢enin 6gretilmesi Tiirk kiiltlirtiniin

diinyanin neresinde olursak olalim.
ruhunun &gretilmesi cok dnemli ¢cok kiymetli bir

dava. Emegi gegen herkesi kutluyorum.”

Sinan Ozen: “Ben yakindan takip ediyorum.
Bu tablo dviiniilecek gurur duyulacak bir tablo.
Diinyada dilimizin konusulmasi gibi bir sey varmau.
Diislinsenize gittiginiz ilkelerde karsilastiginiz
insanlar Tiirkge konusuyor. Bu yeterlidir baska
soze gerek yok.”

Ismail YK: “Sevinerek geldim. Burada olmaktan
bliyiik bir mutluluk duyuyorum. 135 iilkeden
gelen cocuklarimiz var. Giizel Tirk¢emizin
degisik diinya iilkeleri 6grencilerince 6grenilmesi

cok giizel bir sey. Ben zaten televizyonlardan takip

ediyorum. Yabanci bir insanin Tiirkge konusmasi
bizi mutlu etti. Bu Ogrencilerimizi yetistiren
egitimcileri de ¢ok tebrik etmek lazim. Ciinkii bu
kolay bir sey degil. Burada olmaktan biiyiik bir

mutluluk duyuyorum.”

Acgelya Akkoyun: “Cok gururu duyuyorum. Bir
senede sunuculugunu yapmak bana nasip oldu.
Sunarken ¢ok duygulanmigtim sahnede. Bu kadar
biiylik duygu selini ancak bu kadar diizenli bir
organizasyon temsil edebilir. Emegi gegen herkese
tesekkiir ediyorum. Onemli olan insanlara sevgiyle
kendi varligini aidiyetligini tanitabilmek. Tiirkge
olimpiyatlar1 bunu ¢ok basarili bir sekilde yapiyor.
Tekrar emegi gecen herkesi tebrik ediyorum.”

Mustafa Sandal: “Muhtesem bir organizasyon
bu gece burada kalplerimiz carpacak. Ben de
burada olmaktan dolayr ¢ok mutluyum ve g¢ok

gururluyum.”

Deniz Seki: “Tiirk¢e olimpiyatlart ¢ok biiyiik bir
organizasyon. Cok onemli bir hizmet. Diinyada
200 iilke var, bunun 135’inde, insanlar ayni dili,
giizel Tirk¢emizle bulusuyor kaynasiyor. Bu ¢ok
gururu verici bir olay. Gurur verici bir tablo. Bu
giizel organizasyona emegi gegen herkesi ayakta

alkisliyorum.”

Biilent Eczacibasi: “Bizim Kkiiltiirlimiize, bizim
dilimize ne kadar hakim olduklarini izlemekten
biiylik mutluluk duydum. Hepsi kendi dallarinda
son derece yetenekliler. Yarismalarda basarili
olduklar1 i¢in buradalar. Son derece etkilendim.
Onlarla giizel dostluklar kurduk.”

Burak Kut: “Cok biiyiik bir keyif diinyanin 4 bir
tarafinda insanlarin Tiirk¢e konusmasi kadar giizel
bir sey olabilir mi? Bu an1 kagirmamak lazim bu
yilizden buradayim.”

Cosku riizgan

Bu cosku ve heyecanin nasil olustuguna 11k



tutmak igin gegcen yil ¢ikan haberlere bakmak
yeterli olabilir. Gegen yil Tiirkge Olimpiyatlari’nin
sarki finalinde jiiri tiyesi olan yapimci Sinan Cetin,
kameralarin 6niinde s6z alip, sdyle konusmustu:

Burada olmayan, hangi nedenle olmadigini
bilmedigim biiyiik bir diisiiniir, din adami bir insana
tesekkiir ederim. Ona tesekkiir etmemin en 6nemli
tarafi bu {ilkeyi, bu insanlari, bu dili sevdirdigi
icin, milliyet¢iligi Hrant Dink’in katillerine, Orhan
Pamuk’a ‘seni oldiirecegiz’ diyenlere bu iilkeyi
birakmadigi i¢in. Bu iilkede, bu iilkeyi sevmenin
bir su¢ olmadigini hatta gurur verici oldugunu
diinya ile biitiinlestirdigi i¢in Fethullah Giilen’e

tesekkiir ediyorum.

Sinan Cetin’in bu sozleri, 23
Haziran 2011 tarihli
Gazetesi’'nde “Giilen’e tesekkiir
Cetin’e  destek
yagd1” baslig1 ve “Sinan Cetin’in
Fethullah Giilen Hocaefendi’ye
tesekkiir etmesi,

Zaman

eden Sinan

izleyicilerden
bliytik alkis ald1” ibaresi ile
verilmisti.

Sinan Cetin’den sonra konusan
Devlet Bakani ve Bagmiizakereci |
Egemen Bagis ise, “Bu aksam
degerli dostum Sinan Cetin’i

dinlerken ben de sizler gibi

ayrt bir heyecan yasadim.
Atatlirk adina nutuk atmaktansa

hayallerini ~ gerceklestiren  ve

-

vatan hasreti ¢ceken zatin Oniinde

saygiyla egiliyorum” demisti.
Tek kalip

Tiirkce Olimpiyatlar1 i¢in Tiirkiye’de bulunan
ogrencilerin  katildiklar1  etkinlikler de c¢ok
ilging. Edirne’deki etkinlikler Valilik, Belediye
Bagkanligi, Cumhuriyet Bagsavciligi, Milli Egitim
ve Emniyet Miidiirliigii ziyaretleri igeriyor. Belli ki,

< [TURKCE
OLIMPIYATLARI

oy,

bu etkinlik ylizde yliz devlet destekli bir etkinlik.

Daha da ilginci, biri Sili’den, digeri Kenya’dan
gelen iki gencin Kirkpmar’da giiregsmesi — yani
Cok acgik ki, bu bir Kkiiltiirler
bulugsmast degil. Diinyanin bir¢ok {ilkesinden

giirestirilmesi.

getirilen 0grenciler, bir kaliba — hem de topyekiin
— dokiiliiyorlar. Sili ve Kenya’dan gelen iki
ogrenci, “Kirkpmar Er Meydani’nda giires tuttu”
deniyor. Biri Sili, biri Irak’tan iki O6grencinin
“sanat miizigini hatasiz icra etmeleri biiylik begeni
toplad1” deniyor. Ozetle; sanki “Dilimi hatasiz
konus”, “Yaptiklarimi aynen yap” ve ‘“Aynen

benim gibi ol” etkinlikleri zinciri bu.
Insanlik el ele mi?

Insanlarm “el ele” tutusmasi
2 icin ille de tek bir dili,

:y tek bir kiiltiri, tek bir
anlayist  kabul  etmeleri
y gerekmiyor.  Etkinliklerde

goriilen zihniyetin, o siisli
| “Insanhk el ele” slogani
ile ne kadar ters diistiigiini
anlamak icin, Edirne Valisi
¢ Gokhan Sozer’in sozlerine
kulak verilebilir:  “Aynen
bin yil 6nce bu topraklar
yurt
' bu topraklar

[

annelerinin

edinen  Alperenlerin
Tiirkge’nin
yurdu ettikleri gibi diinyanin
her yerinde ses bayragini
Tiirkge’yi
Atalar

hizmet

dalgalandirdilar.
Alperenler  gibi
eden Ogretmenleri
ocaginda yurtlarmin  bucaginda
durmadan gurbete, gurbetin hiizniine katlanarak

6gretmenler hizmet ettiler.”

Edirne Belediye Baskani Hamdi Sedef¢i’nin sozleri
ise, kendini yiiceltme ve kendine hayran olma

yanilsamasini gozler Oniine seriyor: “Bu aksam



Pedagoji

muhtesem bir aksam. Ne mutlu ki, Tiirk milletinin
evlatlartyiz. Ne mutlu bize, biz Tiirkiiz. Ne mutlu
bize ki, lisanimizi diinyaya duyurmak i¢in emek

veren Ogretmenlerimizi yiirekten kutluyorum.”
Eski macera

Son olarak yeniden o cosku dolu sanatgilara
kulak vermekte yarar var. Duygulu sanatci
Bedirhan Gokge, Sarki Yarigmasi Finali’nde soyle
konusmus: “Gurur verici bir tablo. Radyoya ilk
basladigimda bu arkadaslarin yurt disina gittigini
duyuyordum ve demistim, bu giin niye Tirkce
diinya dili olmasm; 2020’lerde belki diinyanin
konusma dili Tiirk¢e olursa sagirmam.”

Umit Merig ise bu coskunun hig de yeni oldugunu
teslim ediyor: “Cin’den Adriyatik’e olan eski

maceramiz bu. Bizim cografyamizda unutulan

Tiirkgenin yeniden bir diinya dili haline gelmesi
yolundailk ve en 6nemli adimdir. Medeniyetimizin
asirlar1 kucaklayan derinligini gelecek yiizyillara
tagiyan bir tesebbiistiir. Kaybolan hafizamizi
yeniden fetih ¢alismasidir.”

Asimilasyon Olimpiyati

Demek ki, mesele ne el ele tutmak, ne “merhamet”,
ne de “sevgi ve sefkat”. “Dilimi hatasiz konus”,
“Benim sarkilarimi sdyle”, “Aynen benim gibi
ol” ile el ele tutulmaz. Bu zihniyetle “olimpiyat”
olmaz. Olursa da, bunun adi “Asimilasyon

Olimpiyat1” olur.

Turkce Olimpiyatlari Sivas Heyeti'nden

Bu yil 10'uncusu diizenlenecek Tiirkge Olimpiyatlar

ederek bu sene yapilacak olimpiyat hakkinda bilgi verdiler.

Ziyarette, Tiirkge Endonezya'dan, Amerika'dan,

AT

AK Parti Sivas il Bagkanligi'ndan yapilan yazili
Gncesi olimpiyat heyeti AK Parti Sivas il Bagkanligi'ni ziyaret agiklamaya gére, ziyarette AK Parti Sivas Il Bagkan
Yardimeilari Fikret Yildinm ve Ahmet Haris hazir bulundular.

Olimpiyatlan Sivas Komite
Bagkani Semih Beldek Tiirkge
Olimpiyatlari'nin bu sene
Tirkiye'de 10'uncusu
duzenlenecegini, 135 tlkeden bin
500 dgrencinin bu sene tilkemize
gelecegini ve 30 Mayis - 14
Haziran tarihleri arasi finaller, il
etkinlikleri bazinda faaliyetier
gostereceklerini sdyledi.

Cocuklarin bu agamaya
gelene kadar esitli snemli
asamalardan gegtigini sdyleyen
Tirkge Olimpiyatlan Sivas Komite
Baskani Semih Beldek:

«Herkes 6nce iilkelerinde,
lilke elemelerine katiliyorlar.

Daha sonra dlke finaline
katilarak 6grencilerin 6grendikleri
Tirkge seviyesine gore segmeler
yapiliyor. Tiirkge Olimpiyatiari
20'den fazla Kategoride yapilan bir
olimpiyat.

Okudugunu anlayabilme,
ifade edebilme, kompozisyon
yazma, siir, halk oyunlari gibi
kategoriler bulunmaktadir" dedi.

Tirrkge Olimpiyatian'nin
gegtigimiz yil Sivas'ta ilkinin
yapildigini séyleyen Beldek: "Bu
sene 2'ncisi yapilacak yine
Sivas'ta. 30 lkeden 65 6grenci
Sivas'imizda olacak

AK Parti Sivas Il Bagkanligi'na Ziyaret

Giney Afrka'dan, Kosova'ya
Kadar degsik kitalardan, degisik
milletlerden gocuklarimiz bizlerle
beraber olacak.

Gestigimiz yil stadyum
tamamen doldugu gibi, bir o
kadar da vatandasimiz disarida
kalmigti.

Bizbu senede benzer bir
ilgi ve alakayi gérmek istiyoruz.
30 Mayis'ta 4 Eyliil Stadyumu'nda
aksam sazt 20:30'da
organizasyonumuz yapilacak”
diye konugu.

Galsmalarin bizzat iginde
olmasalar fa yakindan takip
ettiklerini Syleyen Il Baskan
YardimeisiFikret Yildirim:

"Dinya {izerinde agmig
oldugunuzgesitli okullarla ve
Tiirkge Olinpiyatlart'yla
Turkiye'yi, lirkgeyi diinyaya
tanitmaniz Tirk insaninin onlar
tanimasi aisindan gok énemli.
Bu etkinlikérin 2'yildir Sivas'ta
diizenlendji igin tesekkir
ediyoruz.

Bu onuda
yapabilecgimiz bir sey varsa biz
yapmaya br zaman haziriz.

Bu azik ziyaretinizden
dolay! da lere tesekkiir
ediyorum” edi.




Elestirel demokrasi icin
diyalojik eylem'

Nathalia Jaramillo>

Ozet

Bu makalede yazar, okullasma siirecini savas,
0zellestirme ve egitimde meydana gelen neo-liberal
doniisiim baglaminda ele alarak tartigmaktadir.
Yazar ozellikle, stiregelen sivil savagin merkezinde
bulunan ti¢ okulu i¢inde barindiran Medellin’de,
Kolombiya’da tecriibe edilen durumlart okuyucuya
aktarmay1 hedeflemistir. Genglerin gizilgliglerini
harekete gecirip sosyal yasama katilim olanaklarimi
sinirlandiran  toplumsal kosullarin  ve egemen
ideolojilerin aksine, yazar, Freire’nin diyalojik
eylemine® dayanan elestirel demokrasi kavramini
farkli yonlerden ele almaktadir. Batili sosyal teori
iizerine temellendirilen liberal ve miizakereci
demokrasi modelleri de makale icinde tartigilan
konulardandir.

1 Bu makale, Journal for Critical Education Policy
Studies, vol. 9. no. 1’de yayinlanan “Dialogic Action
for Critical Democracy” adli makalenin ¢evirisidir. Bu
makalenin kisaltilmig ve degistirilmis bir versiyonu
Ispanyolca olarak Postconvencionales adli dergide
yayimlanmustir. http://www.postconvencionales.org.ve/
index.php/ethikos/index. (Ingilizce asli: http://www.
jeeps.com/PDFs/09-1-04.pdf)

2 Nathalia Jaramillo, Assistant Professor, Purdue
University, West Lafayette, Indiana, USA. njaramil @
purdue.edu.

3 Orijinal metinde “dialogic action” olarak gecen
kavramin Tiirkgede tam karsiligi bulunamadigindan
“diyalojik eylem” olarak ¢evrilmistir. Bu kavramin

ne anlama geldigi metin i¢inde aciklanmaktadir. Bu
nedenle kavramin bu sekilde ifade edilmesi herhangi
bir anlam yitimine yol agmamaktadir. CN.

Ceviri

Erdal Kiigiiker”
Derya Simgek™
Mecit Uzun™"

Abstract

In this essay, the author discusses schooling in the
context of war, privatization, and the general neo-
liberal shift in education. Specifically, the author
reflects on the experiences of three schools in
Medellin, Colombia, that are found in the cross-
hairs of an ongoing civil conflict. In contrast to
the prevailing ideologies and social conditions that
limit the full range of possibilities made available
to youth to develop their full human potential and
participation in civic life, the author makes an
argument for critical democracy based on Freire‘s
notion of dialogic action. Liberal and deliberative
models of democracy grounded in Western social
theory are also discussed.
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Giris

Bu makaleye, Medellin kenti yakinlarinda ti¢ farkl
okulu ziyaret etme firsati buldugum memleketim
Kolombiya’ya yaptigim geziden edindigim bir dizi
izlenimi anlatarak bagliyorum. Kolombiya, “La
Violencia” adiyla bilinen bir donem olan 1940’larin
sonlarina kadar uzanan tarihiyle catisma ve ig
savasla Oriilmiis benzersiz bir ge¢mise sahiptir.
Kasith olarak yaratilmis bir sinif miicadelesi ya
da ‘sol’ ve ‘sag’ arasindaki siyasal bir catisma
olarak baslayan bu savas, icinde ¢esitli nedenler
barindirir.  Kolombiya bugiin kendini, devam
eden bir siif savasi, gerilla miicadelesi, kapitalist
gelisme, kazangli bir narkotik ticareti, yerel
diizeyli ve Afro-Kolombiyali toplumsal hareketler
etrafinda bi¢cimlenmis karmasik sosyal iliskilerin
tam ortasinda bulmustur. Bu zaten karmagik olan
gecmise, bir de ABD’den alinan askeri icerikli mali
destek eklenmistir. Kolombiya hiikiimeti, ABD’den
2000 yilindan bu yana 5 milyar dolarin {izerinde
askeri yardim almistir. Bu yardim, Hiikiimet ile
savas durumunda olan gerilla gruplarina karsi daha
biiyiik bir ‘kontrgerilla’ grubu olusturmak igin
almmistir (Amnesty International [Uluslararast Af
Orgiitii]™, 2010). Bu siire i¢inde artan militarizm
ve siddet, iilke genelinde bircogu siddetten
uzak ormanlik alanlara kac¢an bekar anneler ve
cocuklarindan olusan yaklasik 4,3 milyon kisinin
yerlerinden edilmesine neden olmustur (Yacoub,
2009). Okullar, devam eden krizin ¢okerttigi bu
sosyal yoriinge i¢inde garip bir konumda bulunurlar.
Egitimciler genel olarak ne bu catismanin disinda
durabilmisler (2008 yilinda siyasi nedenlerle 18’in
iizerinde egitimcinin 6ldurildigi bildirildi), ne de
Ogrencilerine Ogretmeye doniik yaklasimlarinda
geri planda kalmislardir. Asagida ayrintili bicimde
anlatmay1 planladigim durumlarda, toplumun hem
ayricalikli hem de marjinal sektorlerinden gelen
egitimcilerin ve diger topluluklarin, bu tarihsel
sonuglara anlamli katkilarda bulunabildikleri ve
hatta  bulunduklari

gibi bolinmiis bir toplumda, egitimin smifsal

goriilmektedir. Kolombiya

sinirlar gercevesinde insani gelisim olanaklarini
smirlandiran, demokrasi kavramimizi tehdit eden

ve toplumu yok etmeye devam eden orta simif-
etnik-cinsiyetci karsitliklart belirgin sinirlar iginde
asmak icin bir arabulucu olarak nasil hizmet
edebilecegi hakkinda diistinmek, elestirel pedagoji
geleneginden gelen bizler i¢in 6nemlidir.

Kolombiya hakkindaki bu kisa anilar, diyalojik
eylem [dialogic action] ile baglantili olarak daha
sonraki donemlerde demokrasi iizerine yiiriittigim
tartismalarin  gegerliligini saptamaya yardime1
olacaktir. Bu tartismada kullandigim kavramlar,
Paulo Freire’den ddiing alinan “devrimci eylem”in
(2007:

savim sudur ki Kolombiya’nin durumu ve bunun

135) ruhuna dayandirilmisti. Benim
gibi toplumsal ortamlarda egitimcilerin yaptigi

miicadeleler, elestirel egitimbilimcilerin  asir1
derecede zor sosyal ve ekonomik kosullar i¢indeki
topluluklar ile calisirken karsi karsiya geldikleri
tahakkiimiin eksenleri ile c¢atlaklarimi ve coklu
Yoksulluk, etnik

ve 1rksal catismalar, dini ‘farklilik’, catismanin

katmanlar1 aydinlatmaktadir.
toplumsal cinsiyet sorununa indirgenmesi ve
toplumsal hayatin militarize edilmesi gibi durumlar,
Kolombiya okullarinda giindeme getirilen konularin
birkacidir. Bu kosullarin kendi baglamlar1 i¢inde
ele alinmas1 gerektigini 6nermekteyim. Ama bu
kosullar, ayn1 zamanda hem gelismekte olan hem
de gelismis kapitalist toplumlarin i¢ geliskilerini
tim gercekligi ile gozler Oniine sermektedir.
Bu kapitalist toplumlarda sosyal uzlagmazliklar
hiddetli
ortami, bizim birbirimizle, ‘ulusla’ ve kiiresel

catismalara doniisiir ki bu karmasa
toplumsal diizenle olan iliskilerimizi bi¢imlendirir.
Ikincisi,  Freire’nin
‘elestirel
inceleyebilmek i¢in Bati sosyal teorisinin igeriginin

caligmasina  dayanan

demokrasi’ kavramini derinlemesine
bir kismini olusturan demokrasinin ‘liberal’ ve
‘miizakereci’ modellerini yeniden degerlendirerek
konuya baslama taraftarryim. Bu modeller iizerine
one siirecegim fikirler, bu makalenin amaglar1 igin
ister istemez kisa olacaktir. Ama benim amacim,
diyalojik eyleme dayanan elestirel demokrasinin
genis ciktilar ¢ergevesinde yeniden hayal edilmis
ve yeniden yapilandirilmig egitim baglaminda

‘demokrasi-yapma’ modelini savunmaktir.

******



Soleira, Colombo Frances ve La
Independencia

Medellin Carsisi’'ndan yaptigimiz kisa bir otobiis
yolculugu bizi Soleira (Portekizcede pencere
esigi anlamina gelir.) Ilkogretim Okuluna ve bu
okulun bir st kademesi olan Colegio Colombo
Bu okullar,
agaci1 kiimelerinin ve yirmi metre yiikseklikteki

Frances Lisesine ulastirdi. muz
kus cennetinin bulundugu kayalik ormanindan
yalnizca birka¢ kilometre uzaklikta kurulmustur.
Soleira ve Colombo Frances 06gle vakitlerinin
giizelligi ve para karsiliginda cinsel iligkilerin

yasandigl, gizli asiklarin bulustugu, genelevlerin

coklugu ile tin salmig olan orta biyiklikteki

La Estrella kentinde bulunur. Okullar, miisteri
cekmek i¢in kalp sekilleriyle donatilmis ve giindiiz
vakti etrafta sallanan ¢iplak bacak goriintiilerine
sikca rastlanan kentin mistehcen goriiniimiiniin
disinda yer almaktadirlar. Rotaniz1 tepeden asagi
dogru gevirdiginizde kentin kenar mahallerinden
gelen, ¢cogunlugu kadinlarin olusturdugu yiizlerce
diisiik tcretli elbise iscisinin ¢alistig1 Levi-jeans
fabrikasinin yaninda kurulmus olan moteller
karsimiza ¢ikacaktir. Medellin,
ticaretinde giin gegtikge biiyiiyen bir giicli elinde
bulundurmasimin yami sira yiiz binlerce kadin

kiiresel seks

is¢iye is olanagi saglayan en biiylik dokuma
sanayilerinden birine de ev sahipligi yapmaktadir.
Cogunlugu kadin is¢i smifinin olusturdugu bir
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Elestirel

topluluk olan kentte garip bir goriiniimiin ortaya
cikmasina neden olan sey, fabrika-motel ikilisinin
boy gostermesi degil; basta orta sif aileleri
olmak tizere insanlarin bu okullart ¢ocuklarinin
Ogrenim gorecegi yerler olarak tahsis etmelerinden
Kat1 bir
hiikiim siirdiigli Kolombiya toplumunda, orta sinif

kaynaklanmaktadir. smif ayriminin
mensuplari ile zengin kesim, yoksullarla aralarina
koyduklart mesafeyi tarihin dnceki dénemlerinden
beri korumaktadirlar.

Medellin’in doktorlar, 6gretmenler gibi meslek
gruplari, uzun yillar 6nce Soleira ve Colombo
Frances’i kurmuslar ve finansmanini saglamak
tizere ortak bir banka hesabi okul
binalarmin yapimi i¢in hisse senetleri
satin almiglardir. Bu grup, Katolikligin
§ sert kurallariyla donatilmis bireylerin

acgarak

bulundugu, uyusturucu ticaretiyle ve ig
savasla damgalanarak yozlagsmaya itilmis
@# bir llkede yetisecek yeni nesiller igin
"~ laik, demokratik, ¢ok dilli (ingilizce,
Fransizca ve Ispanyolca), cok kiiltiirlii
ve cevreye duyarli bir egitim sistemini
Kolombiya’daki
devlet okullarindan ve 06zel okullarin

ongdrmiislerdir. tim
biiylik bir ¢ogunlugundan farkli olarak,
bu okullar dinler tarihini 6gretmisler ama
bu stiregte hi¢bir 6grenciyi ne Papa’ya ve
papazlara ne de diger din adamlarina ya
da kutsal inanca korii koriine baglilik duymaya
zorlamamiglardir. Soleira ve Colombo Frances,
Ozerk bir yapinin, hedeflenen gelisimin saglanmasi
veegitimprogramlarininniteligininartirilmasindaki
onemini  slrekli vurgulamaktadirlar.  Bunun
yani sira bu okullar, bireyin toplumun ve ulusun
bicimlenmesinde ana unsur olarak karsimiza
cikan “yasanabilir hayat”
ettirmeye imkan verecek bilgi edinimi siirecine
etkin katilim saglayarak 6grencileri dogal ¢evre
ile Dbiitlinlesmeye Fakat
burada ozerklik, neo-liberal anlayisin bir {iriinii
olan “bireycilik” kavrami ile karistirtlmamalidir.
Ogretmenler tarafindan agiklandig1 gibi 6zerklik,

genglerin  dinsel

olgusunu devam

yonlendirmektedirler.

bagnazligin digina ¢ikarak



kapasitelerini gelistirmelerine ve Katolik Roma

inancinin  emrettigi  gibi  viicutlarin1  disiplin
altina almalarma olanak tanir. Kurumsallasmis
koyabilen

ogretmenlere yazgimin Kkontrol

din anlayisiyla arasina mesafe
bir egitim,
edilemezligi ve kaderin “varhgmn” iizerindeki
yadsinamaz etkisi diisiincesini sorgulamadan
kabul etmek yerine, etkin arastirma yoluyla
o0grenme faaliyetinin  gerceklesmesi icin
firsatlar yaratir. Soleira’da ne okul zili calar ne
de okulda elde edilen bilgi birikimi ile kiginin
kendi cabalariyla edindigi tecriibeler arasindaki
keskin ayrimi belirginlestirmek igin teneffiis arast
verilir. Burada ogrenciler zamani kendi ozgiir
iradelerini harekete gegirerek yoOnetme becerisi
kazanmalar1 yoniinde cesaretlendirilirler. Colombo
Frances’teki egitimciler, ¢evresel atiklarin toplanip
imha edildigi bir egitim sisteminin uygulanmasini
miimkiin kilan ihtiyac temelli bir miifredat
tasarlamiglardir. Gengler, toplumsal sorumluluk
ve duyarlilik hareketinin sergilenmesini igeren
etik davraniglar1 kazanarak ¢evre ile biitiinlesmeye
yonlendirilmektedirler. Okulda iiniforma giymek
zorunlu tutulmamis ve otoriteye itaat, mecburiyet
olmaktan ¢ikarilmigtir. Buna ek olarak siddet ve
siyasi anlagmazlik konularinin 6zgiirce 6grencilerle
birlikte masaya yatirilip tartisilabildigi komisyonlar
olusturulmustur. Colombo Frances’in biinyesinde
islevini siirdiiren kiitiiphane, 6grencileri okumaya
tesvik eden genis kapsamli felsefi dgretileri, farkli
iilkelerin dillerini ve edebiyatlarimi okuyucunun
hizmetine sunmaktadir. Her iki okulun ortami da
giiriilti, trafik, kirlilik ve betonlagsmig alanlarin i¢
karartict gorlntiisiiniin ortaya ¢ikardigi karmasa
ve bunalim duygusundan gegici bir kagis imkani
verir. Soleira ve Colombo Frances’de ¢ocuklar,
bereketli bitki ortiisliniin kusattig1 essiz bir yagam
alanina ve dogal giizellikleri kesfetme olanaklarina
sahiptirler.

Colombo Frances ve Soleira’dan yaklasik bir
saat uzaklikta olan La Independencia, kayaliklar
tizerinde kurulmustur ve biinyesinde hem ilkokul
hem de lise barindirmaktadir. La Independencia,
seferberlik uygulamalar1 ve huzursuzluklarla dolu

bir gegmisin izlerini tasir. Sehir, devrimei silahli
gerillalarin (FARC*) hizmetine verilmek {izere
gengler yetistiren Afro-Kolombiya niifusuna gesitli
yonlerdenkatkidabulunanbirtopluluk olan Comuna
13’te yer alir. Bu toplum, i¢ savasa neden olan zit
goriislerin catistigl ve milis giiclerin uyguladiklar
siddetin egemen gii¢ olarak kabul gordiigii sosyal
bir yapt cergevesinde sekillenmistir. Niifusun
%75’inin asgari licretle yasamini siirdiirmeye
%060’ 1n1n
yetersiz beslenmeden kaynaklanan hastaliklarla

calistigi, bes yas altt ¢ocuklarin
miicadele ettigi ve ev islerinin yaklasik % 40’1mnin
bekar kadinlara yiiklendigi La Independencia,
Medellin’in  ekonomik, toplumsal ve siyasi
acidan en kirilgan topluluklarindan biridir. Ulke
ici siddetin kol gezdigi bu toplumda, insanlarin
hem ait olma hem de uyum hissini yakalamay1
basarmalari, hafiza kayiplar1 ve baskinin varligina
ragmen kusaklar1 birbirine baglamak agisindan
onemli bir adim olarak nitelendirilebilir (Riano-
Alcola, Pilar, 2002). Comuna 13, 6nceki baskan
Alvaro Uribe’in uygulamaya koydugu “Orion
Plan1”nin izinden giden gizli bir polis orgiitiidiir.
Bu teskilat, Kolombiya Plan1 ¢ergevesinde finanse
edilmis ve hedefteki

kazimay1 amaglayan askeri gii¢ler tarafindan destek

“teroristler”’in  kokiinu

gormiistiir. Yasal giicten yoksun, askeri kiyafetler
icindeki maskeli adamlar, polis ve ordu, 16 Kasim
2002 sabahinin ilk 1siklariyla arkalarinda sayilar
aciklanmayan binlerce sivil 6lii ve sorusturma
icin tutuklanan yiizlerce insan birakarak (tanklar,
helikopterler ve agir silahlarn yardimu ile) ‘sehir-
usulii’ [urban-style] miicadeleyi baslatmiglardir. O
giinden bu yana, Kolombiya hiikiimeti ile tilkedeki
paramiliter cati1 kurulus olan Kolombiya Birlesik
(AUC) arasinda baris
antlagsmasinin imzalanmasiyla tlireyen yeni sug

Oz-Savunma  Giigleri

cetelerinin ve uyusturucu ticaretinin kamciladigi
siddet olgusu, bu toplumu hala hakimiyeti altinda
tutmaktadir.
tiyelerinden olanlar, Comuna 13 gibi sosyal agidan

Bugiin paramiliter giiclerin eski

4 Kolombiya Devrimci Silahli Giigleri — Halk Ordusu
(Ispanyolca: Fuerzas Armadas Revolucionarias de
Colombia — Ejército del Pueblo), FARC veya FARC-
EP kisaltmasiyla bilinen, Marksist-Leninist devrimci
gerilla orgiitidiir. C.N.




yoksunluk ceken bolgelere acimasiz saldirilarda
bulunan suglular ¢etesi olarak adlandirilan Kara
Kartallar lakabiyla anilmaktadirlar.

Toplumu ve devleti etkisi altina alan siddeti
onlemek amaciyla La Independencia, “Gorrion
(serce) Plam1” adiyla kendi giiglerini devreye
sokmustur. Buradaki amag basittir: “/a inteligencia
emotional”’; yani Ogrencilerin toplumsal hayata
uyumlarinda, sivil savagin tam ortasinda
kalmalarinda ve devlet destekli siddete maruz
kalmanin getirdigi olumsuzluklarin {istesinden
gelmelerine yardimci olacak duygusal ve duyusgsal
zekanin gelisimini saglamak hedeflenmektedir.
“Kisininig¢sel benligine dogru yolculuk” (Hesse nin
Siddartha adli calismasindan Odiing alinan bir
sOylemdir), bu okulun egitsel baglamdaki odak
noktasini olusturur. En basit diizeyde pedagojik
acidan
birlikte yasama Kkiiltiirii asillamak, hosgorii
gelistirmelerini saglamak, kendinin farkina
varabilmenin, giidillenmenin, saygi, kararhhk,

dayanisma ve empatinin 6nemini kavratmak

okulun  oncelikleri,  6grencilere

biciminde siralanabilir. Burada, toplumun politik
dokusu ile ¢ocuklarin okul deneyimleri arasindaki
iliskiyi g6z ardi etmektense, fikir ayriliklarindan
dogan toplumsal sorunlara ¢6ziim bulmak ve farkli
sosyal etkenler i¢inde meydana gelen etkilesim
dongiisiiniin olumlu dogrultuda devamini saglamak
icin egitimsel etkinliklerin uygulanabilecegi
stratejiler gelistirilmistir. Bu ¢aligma i¢in 6ncelikle
toplumun sosyo-ekonomik yapisi ortaya ¢ikarilmis
ve askeri ¢atigmalarin varligi ile baglantili oldugu
diisiiniilen bir takim durumlar ¢6ziim i¢in masaya
yatirilmistir. Okul, ¢ocuklari ya da kurban olma
noktasinda tercih yapmaya zorlanan Kkisileri,
giinliik yasami tiim gergekligi ile tamimlayan
acimasiz siddet kavramina karsi bir tez niteligi
tagstyan “yeni benlik” algisinin benimsenmesine
imkan saglayacak ¢esitli durumlarla kars1 karsiya
getirmektedir. Matematik, fen ve okuma derslerinin
ana konulari, cocuklarin duyussal beceri ve
yeterlikleri gdz Oniline almarak segilmektedir.
Ciinkii egitimciler, genglerin gelisiminde hem
duyusgsal hem de bilissel boyuta ayni anda hitap

etmenin 6nemli bir gereksinim oldugunun farkina
varmiglardir. Ruh ve beden arasinda boliinmiis olan
Kartezyen diigiince, bu okul yapisinda tutunacak
bilimsel bir dal bulamaz; burada egitimciler, insan
organizmasinin biitiinciil bir yapiya kavusmasini
saglayacak olan i¢sel gelisime odaklanmislardir.
Dolayisiyla kendisine okulun siyasi kimligi sorulan
bir egitimcinin cevabi, “bizim siyasi durusumuz
yasam hakkinin bulundugu noktadadir” olmustur.

La Independencia, FARC orgiitiiniin ve askeri
giiclerin propaganda ya da diger zararli faaliyetleri
okul
ziyaretlerini yasaklayarak kendi egemenliklerini

yayginlagtirmak  amaciyla  yaptiklar
siirdlirme yoluna gitmislerdir. Okulun kamusal
bir alan olmasi nedeniyle resmi okul kiyafeti
zorunluluguna ve miifredat uygulamasina devam
edilmis, fakat duyussal egitimin gerektirdigi

etkinliklerin maliyetini azaltmak icin bir¢ok
sirketten (devlet ve 6zel) parasal yardim talebinde
Okulun

resim, halk oyunlari, kiz erkek sporlari, kiiltiirel

bulunulmustur. pedagojik  programi
etkinliklerin yan1 sira giivenli ve dengeli bir okul
ortami yaratabilmek icin Ogrencilerin haklarin
gayretinde
paylastigi ortak takim ruhundan olusmaktadir.

koruma olan g¢aligma ekibinin
Okul calisanlari, iletisim, isbirligi ve anlayis gibi
baslica degerleri merkeze alarak ana derslerin
ayrintili planlamasini yapmaktadirlar. Giin i¢inde
kendiliginden gerceklesen Ogrenmelerin temel
kaynagi olan iletisimin, tutarli ve elestirel bir
benligin sekillenmesinde, bilissel ve duyussal
boyutlarin istenen diizeye ulasmasi noktasinda
onemli bir igleve sahip oldugu dile getirilmektedir.
Diisiincelerin paylagildigi tartisma ortamlart ve
diizenlenen eglenceler, genglerin duygularin1 ve
diisiincelerini a¢iga vurmalarina olanak veren birer
ara¢ olarak kullanilmaktadir. Burada fikirlerin,
duygularin ve ilgilerin ifade edilme siirecinde
demokratik katilim ve sorumluluk bilincinin
giiclendirilmesi amaglanmaktadir. Ayrica karsilikli
giiven duygusunu giiclendirmek ve iletisim
sirasinda ortaya ¢ikan fikir ayriliklara saygi
gosterme erdemini hayata gecirebilmek i¢in etkin

dinlemenin 6nemi iizerine vurgu yapilmaktadir.



Okulun iginde ¢ocuklar kendilerine temin edilen
giiven hissi ile giinliikk okul ¢alismalarin1 yerine
getirirken okul diginda yiiksek topuklu, bagcikli
botlarin i¢inde 18 yasinda olduklari tahmin
edilen iki geng giris kapisini kontrol etmektedir.
Bu gengler, “ceza tiyatrolar1”
kavramina yeni bir boyut getirmislerdir. Cogunun
biiyiik ihtimalle kisa zaman 6nce La Independencia
gibi bir liseden mezun oldugu bu askeri gengligin
varligi, devlete toplumsal sug teskil eden eylemleri
kontrol etme ve “cezalandirma” imkani saglar.
Ayrica tanimlanan mevcut durum, bu derece genis
capta silahlanmanin okula kadar yayilmasma

Foucaldia’nin

neden olan sosyal unsurlari tanimlayip yok
edilmesi yoniinde tavir almay1 saglayacak bir alan
yaratilmasina da destek saglar. Fakat gercekte
bu silahli genglerin varligi, ozellikle savas ve
catigmayr tamimlayan cinsiyet etmenleri ile
ilgili ¢cok daha derin anlamlar tasir. Boylelikle
ogrencileri dig diinyadan “koruyan” devletin geng
gardiyanlarimin varolus amaglari, okullarda hayata
gecirilmeye ¢alisilan barisa duyarlilik, duyussal
gelisim, isbirligi ve giliven bilesenleriyle bash
basina bir zitlik olusturur.

Soleira, Colombo Frances ve La Independencia
fiziksel,duygusalvetoplumsalagidanbirbirlerinden
olduk¢a uzaktirlar. Kimi yonlerden her bir sehir
kisinin kendi i¢ diinyasin1 harekete gegirerek
digsal gergekligin kesfedilmesini amaglayan bir
egitim sistemi gelistirmeye c¢aligirken; bir yandan
da kiiltiirel tarih ve deneyimlerle biitiinlestirilmis
bir “birey” ve “toplum” gdrliinimii yansitmaya
yonelik ¢esitli ¢alismalarda bulunmaktadir. Bir
grup icin Aydinlanma Hareketi ve otoritenin
temel dayanagi biciminde algilanan bagimsiz
gerceklik  arayisi, Dbaskict  dini  kurallara
kargi bir direnis olmanin Otesine ge¢mez. La
Independencia’ya gore ise askeri baski ve sivil
savasin yarattig1 asagilik duygusu, bilingaltinin
derinliklerinde silinmesi zor izler birakmaktadir.
Bu okullarin egitimcileri ve gengleri, kendi
toplumlartyla egitsel anlamda kuracaklart iligki
lizerine elestirel bir diisiince siireci igindeyken

bu tiir siireglerin altinda yatan temel etmen olan

iretim mekanizmalar (toprak sahipligi ve sinif
catigmalari) ya “dogrudan” ya da “dolayli” bigimde
diistinme kapsamina alinmaktadir. Siiregelen sinif
miicadelesi karsinda bu okullar, “6tekine” saygi
duymanin gerekliligini ve bagimsiz toplumsal
gelisimin  onemini savunurlar. Egitimin agikga
politikaya alet edildigi bir ortamda, yasamin
gergekliginin  ancak bu sekilde giin yiiziine
cikarilabilecegine inanirlar. Buna paralel olarak
bu saygin okullarin 6gretim kadrosu, ¢ocuklarin
ve genglerin kendi hayatlarina dair yaptiklar
secimlere saygi duyduklarini géstermek amaciyla
Oonemli fedakarliklarda
Egitimcileri ayn1 1s1k etrafinda toplayan yalnizca
gosterdikleri fedakarliklar degildir; ayn1 zamanda
okulda kazanilan deneyimlerin gercek hayatla
iliskilendirildigi ve zalimligin kol gezdigi bir
toplumda
atilabilecegine yonelik fikirleri igceren ¢esitli
etkinlikler araciligiyla da 6gretim kadrosunun
bir araya gelmesi saglanmaktadir. Baris ile
siddet, mantiksal diislince ile tanri1 inanci ve
sevgi ile nefret arasinda boy gosteren zitliklar,
gergeklestirilmeye
sinirlariin g¢ergevesini belirlemektedir. Diger bir
deyisle pedagoji, miifredat, okul idaresi ve diger
degiskenler,
yaklastirmakla kalmaz; bunun yani sira &zerk
bir okul sistemi igerisinde toplumsal iligkilerin
nasil yapilandirilacagina iliskin yerinde kararlar
almalar1 i¢in okullar1 yonlendirir.

bulunmaktadirlar.

insanlik tohumlarinin nasil tekrar

calisgilan uygulamanin da

kutuplagsma noktalarini birbirine

Kolombiya’nin olduk¢a kavgaci olan siyasi
ikliminde, toplum yapismma Onemli etkilerde
bulunan politik sorulart dogrudan cevaplamak
bazi egitimcilerin kolaylikla yapamadig: bir istir.
Bu zor is, 6grencilerin ¢ogu zaman demokrasinin
anlamini sorgulama firsati bulamadiklart Amerika
Birlesik Devletleri de dahil olmak iizere diinyanin
birgok bolgesinde egitimciler tarafindan tecriibe
edilen bir durumdur. Aslinda yasanan zorluk,
cagdas Bati diinyast ve kiiresellesen Kuzey
Yarim Kiire’de demokrasinin her ortama egemen
olduguna dair yaygin goriisten kaynaklanmaktadir.

Buna gore, kamu kurumlar1 arasinda yer alan



okullarin Fransiz ve Amerikan devrimlerinden
beri cumhuriyetin temel ilkeleri dogrultusunda
varliklarint = stirdiirdiikleri  diistintiliir. Amerikan
okullarinda demokrasiye elestirel bir bakis agisiyla
yaklasamamanin nedenleri arasinda miifredatin
belli smirlar gizilerek daraltilmasi, kaliplasmis
deger yargilarmin disina ¢ikilamamasi, toplum ile
okul arasindaki kopukluk ve bir¢ok gencin okul
kurumuna olan genel ilgisizligi sayilabilir. Biiyiik
bir kesim tarafindan savunulan diger bir goriis de
Bati’da uygulanan temsili demokrasi anlayisinin
gergek demokrasi ile birebir Ortlistiigi ve buna
paralel olarak Dogu’da ve Giiney iilkelerinde ayni
parlamenter siiregleri benimsemeyen iilkelerin
“zalim” sifatiyla damgalandigi  yOniindedir.
Uretilmis demokrasi modellerinden birine ya da
birkagina yogunlagsmaktansa Kolombiya 6rneginde
oldugu gibi, genglerin okul yasamlarinda derin
izler birakan toplumsal g¢atisma ile gerilimlerin
hiikiim slirdigii bir ortamda elestirel demokrasi
ile demokratik okullasma konularin1 ele alma
taraftartyim. Bunun i¢in 6ncelikli olarak “modern”
ve “miizakereci” demokrasi modellerinin igerigini
olugturan temel ilke ve inanglardan bazilarina

vurgu yapmak istiyorum.

Modern ve Miizakereci Demokrasi
Aydinlanma idealini yeniden kazanma

Bati’da refah diizeyinin diisiip, hakimiyet giicii
medyanin tekeline gegtiginden beri egitimciler
ve elestirel disiiniirler demokrasinin degisen
yliziiyle fazlasiyla ilgilenir olmuslardir. Egitsel
belli
kaliplara sokularak standartlastirilmasi, genglerin
siddet
genclerin okula duydugu ilgiyi koreltir (Bkz.

uygulamalarin  ve miifredatin  gittikge

egilimini artirmakla kalmaz; yoksul
Jaramillo, 2010). Bunun sonucunda ise demokratik
okullagsma olgusuna yonelik 6nemli bir tehdit
1999).

stirecinde 6gretimin, dolayisiyla da &grenimin

unsuru  olusur (Noddings, Okullasma
belli sinirlar digina ¢ikarilamamasi, hem genclerin
ve ¢ocuklarin zihin giicii kullanim1 kisitlar; hem
de milyon dolarlik kazanglarin elde edildigi sinav
endiistrisine azimsanmayacak biiyliklilkkte maddi
getiriler saglar (Bkz. McLaren and Jaramillo,

2007). Ayrica okullarda tim diinyaya yayinlanan

sabah haberlerinden tema igerikli miifredat
paketlerinin reklamlarina kadar (Bkz. McLaren ve
Fahramandpur, 2005) bu denli biiyiiyen isletmenin
varligi, kaygi ve panige sebep olmaktadir. Tiim
bunlara ek olarak, hiikiimetin askeri egitime iligkin
kismen 1limli tutumu yiiziinden genc¢ nesilde
silahlanma kiiltliri bas gostermistir. Henry Giroux
(2009), bu durumu soyle tanimlamaktadir: “Burada
simiflarimizdan televizyon aligkanliklarimiza, hatta
siddet igerikli bilgisayar oyunlarindan kanli giires
sporlarina kadar yagamimizdaki her alanda ahlaki
duyarsizlik boy gostermekte olup, zalimligi ve
siddeti 6n goren bir erkek modelinin yaratildigi
askeri kiiltiiriin izlerine her yerde rastlanmaktadir.”
Dayanisma, silahlanma ve okullagsma arasindaki
bagi kendi hakimiyetinde bulunduran demokratik
miidahale  modelinde,  hiikiimet  denetimi
olmaksizin islevini siirdiiren serbest piyasanin
sosyal sorunlara c¢are buldugu disinilmekte
ve bu modelin genglerin “bireycilik” anlayigina
dayanan demokratik duyarliliklarint  besledigi
ileri stiriilmektedir. Okullasmaya kars1 siirdiiriilen
tim askeri ve kurumsal saldirilarin altinda,
ideolojik agidan kendini haberler, yazili basin
ya da daha farkli iletisim bigimleri araciligiyla
canlandirma gayretinde olan kapitalist toplum
mantigimin  ongdrdiigii  eylemler
elde

kapitalist kazang ve toplumun deger yargilarn

yatmaktadir.

Insanlar iizerinden edilmeye calisilan

ile ilgili yiiriitilen tartigmalarda, bireylerin
diisiince yapisini sekillendiren okul ve medya gibi
kurumlar araciligiyla demokrasi kavraminin ici
bosaltilmaya calisilmaktadir. Kendine eslik eden
medya sirketlerinin varlig1 ile giliclenen kurumsal
yapinin toplumun goriisiinii sekillendirip insanlarin
yasam algismma yon verdigi varsayimi, birgok
sol goriislii kisi tarafindan mantigin aydinhiga
kavusarak gergege ulagmasina dayanan cagdas
demokrasi anlayisina dogrudan bir saldirt olarak

nitelendirilmektedir.

Bu konular {izerine ¢alismalar yiiriiten en 6nemli
cagdas sosyal teorisyen Jurgen Habermas’tir®.

5 Alan smirlamasi, Habermas’in caligmasint yeni
sosyal hareketlerle iliskilendirmemi engellemektedir



Douglas Kellner’in (2010: 4) belirttigi gibi
Habermas i¢in “medyanin islevi, kamu alan1 i¢inde
arzulanan tartisma ortamlar1 yaratma eyleminden
tartigmalart medya kuruluslari tarafindan begenilip
onaylanacak konular iizerinde yiiriitme cabasina
calismasinda
“siradan insanlarin bir yandan toplumsal degisim
icin orgiitlendigi, bir yandan da siyasi tartigmalara
katilip adaletsiz yonetime kars1 savag verdigi” 19.
ylizyilda gergeklestirilen demokratik devrimlerin
varligiyla karst karsiya geliriz (Kellner, 2010:
6). Burada kamu ve medya kuruluslar, karsit
fikirlerin ve eylemlerin kendilerine yer bulup
rahatca ifade edilebilecekleri bir 6zgiirliikk ortami
olusturma noktasinda biiyiik bir 6nem arz ederler.
Habermas’a gore bu durum, halkin dikkatini
farkli yonlere ¢ekerek toplumsal kabul olusturma
gayreti icinde olan gii¢lii kurum ve kuruluglarin
yapilarmin gittikce daha sarsilmaz bir goriintime
kavusmalaria neden olmaktadir. Diger bir deyisle
halk, medya tarafindan mevcut sosyal iligkilerin
kendi maddi ve manevi degerleriyle uyumlu
bir biitiinlik olusturdugu gibi yanlis bir anlayis
gelistirmeye zorlanmaktadir. Boylelikle insanlar,
piyasada iiretim
gizlenen diigiik tcretli isciligin aslinda piyasa
isleyigini tiim gergekligiyle yansittigini idrak

doniismiistiir”. Habermas’in

iligkileri  gorlntiisii  altinda

(1981; bkz. Edwards, 2004). Buna ragmen elestirel
demokrasi olarak diyalojik eylemin Habermas’in
sosyal hareketler ile ilgili caligmasindan ayrildigini
iddia ediyorum. Habermas’in ‘“somiirgelestirme tezi”
(Edwards 2004°de tartigildigi gibi), genellikle “ileri
kapitalist toplumlardaki” liberal-ilerlemeci demokratik
olusumlarla iligkili burjuva kamu alaninda ortaya
¢ikan kiiltiir, kimlik ve yasam tarzin1 cevreleyen
merkezi karsitliklar1 ima etmektedir. Diyalojik eylem
icin yoneltmek istedigim sorular, modern devlet
olusumlarinin 6ziinde olan “somiirgeci” karakteri
varsaymaktadir. Bir bagka deyisle, asagida ele
alinacak olan bu sosyal hareketler, sadece onlarin
yasam diinyasindaki devlet otoritesini, paray1 ve giicii
olumsuzlamamakta, ayrica bazi temel epistemolojik
kaygilara da deginmektedir. Kisi, toplum ve ulus
kavramlariyla ilgili bu kaygilar, “ileri kapitalist” sosyal
diizenle biitiinlesme siirecinde devlet aygitina 6zgii
somiirgelestirici islevden kaynaklanmaktadir. Giiney’e
ozgii ve tek olan bu miicadelelerdeki baglam ve tarihsel
miras, bize c¢esitli sekillerde demokrasi yapimini
incelememiz i¢in bir firsat sunmaktadir.

edemeyecek noktaya gelmiglerdir. Yasamlarini
siirdiirebilmek icin maag karsiligi emeklerini
satanlar ile bu emegi satin alanlar arasinda kendini
gosteren esitsizlik durumu, medya tarafindan
aslinda basit bir sagduyusal esitlik iliskisi olarak
sunulmaktadir. Boylelikle halk farkina varmadan,
kendilerinden c¢ikar saglamaya calisan kisilerin
gortislerini benimsemis olur.

Bu noktada elestirel teorisyenler ve egitimciler,
“demokrasi miicadelelerinde sorgulayici
(Habermas, bkz. Kellner, 2010)

olusturabilmek  ve

zihniyetler”
“egitimsel  ydnetigimi
1993)

gelistirebilmek i¢in iletisimin hayati bir gereklilik

[educational governance]” (Gutmann,
oldugunu savunmuslardir. Bdylece toplumlarin
yeniden sekillendirme siirecinde vatandaslarin
etkin katilimlarinin saglanmasi amaglanmistir.
Iletisim eyleminin tarihi, bilgi, toplum ve
dayanigsma arasindaki iliskiye vurgu yapan elestirel
egitim filozofu John Dewey’e kadar uzanir
(Englund, 2000; Jaramillo, 2010). Dewey’in
felsefesi, iletisimi demokratiklestirmenin  bir
yolu olarak fikir aligverisinde bulunmayr ve
ogrencilerin aktif olarak siirece dahil edilmelerini
destekler. Diislincelerin acikliga kavusmasiyla
beraber kendi zihinsel gelisimimize katki sunacak
bir elestirel diislince yapisina da sahip olma imkant
elde edebiliriz (Jaramillo, 2010). Diislincelerin
aydmliga birlikte

sekillenen anlayis bicimimiz, kendi
stirecimizin farkina varmamamiza ve sorgulayici

kavusmasiyla “yeniden

gelisim

diisiince yapisia dayanarak acik uc¢lu tartismalar

gelistirmemize yardimci olur. Bu nedenle
gerceklik, aydinlanmanin gerceklesmesiyle ortaya
¢ikan bir durum degildir. Aksine aydinlanma,
insanin mantik giliciinii harekete gecirerek ulastigi
gercegin kesfedilmesiyle” (Baldacchino, 2008:

151) ortaya ¢ikan bir durumdur.

Gergegin kesfedilmesi bigciminde adlandirilan
mantik,
deneyimlerinin bir yansimasi olarak karsimiza
cikar. Dewey nin sozciikleriyle “mantik kesinligin
temelini olusturur...

kisinin  glinlik yasantilarinin  ve

Bizler bilgiyi uygulama



eyleminden soyutlayabildigimiz takdirde sahip
oldugumuz birikim, inan¢ diizeyinden bilgi
seviyesine yiikselecektir.” (1929: 26). Ogrencilerin
“disarirdan”  edindikleri  deneyimleri
etkinlikleriyle biitiinlestirmenin 6nemi iizerine

siif

vurgu yapan rasyonalist diislinceyi savunan bu
demokratik okullasma modeli, bilgi paylagim
esasina dayanan siyasi 6zerklik arayisi igindedir
(Englund, 2000). Amy Gutmann (Su siralar biyo-
etik konularini arastirma amagli olusturulan Obama
yonetimindeki 6zel komisyonun danigmanligimi
yapmaktadir.) gibi egitim felsefecilerine gore
katilimei1, biling ve sagduyu gerektiren egitsel
etkinlikler, “bir toplumun tiim yetiskin iiyelerinin
temel 6zgiirliiklerini destekleyecek niteliktedirler”
(Gutmann, 1993: 1). Gutmann, halkin toplumu
sekillendiren
katilimina zemin hazirlayacak egitsel faaliyetlerin
egitimciler tarafindan 6n plana c¢ikarilmasinin,
gelecekte Onemli bir gereksinim olacagini
diisiinmektedir. Gutmann’in (1996: 6) “bilingli
toplumsal yeniden {iretim” olarak adlandirdig:
ideal demokratik egitim, demokratik toplumun
temel yapitasini olusturur. Bir¢ok agidan bu tiir
bir diistinme bi¢iminin, hiikiimet temsilcilerinin
segmenlerini ¢ok da 6nemsemedigi durumlarda
varligina ihtiyag duyulacak bir gilicler ayrilig:
sisteminin gerekliligine hizmet ettigi sOylenebilir.
Ayrica “toplumun tiyeleri olan bireylerin karsilikli
paylasimlarinin” (Gutmann, 1993: 6) artmasina
paralel olarak kendini gdsteren farklilagmalar (hem
diistinme bi¢imi hem yasam sekli olarak), zamanla
yadirganan olgular damgasindan da kurtulacaktir.
Gutmann’a gore (bkz. Gutmann ve Thompson,
2004) bdyle bir hayali gerceklestirebilmenin tek
yolu, okullarimizda 6grencilere bilingli, zeki ve
saygin birer vatandas olabilmenin miizakereci

siyasi siireclere bilingli olarak

demokrasi anlayis1 kazandirmakla miimkiin

olacagiin kavratilmasidir. Miizakereci demokrasi;

...vatandasglar ve onlarin temsilcilerinin
aldig1 kararlarin yerinde verilmis kararlar
oldugunu kanitlama ihtiyaci duyar. Hem
vatandaslardan hem secilmis kisilerden

birbirlerini farkli big¢imlerde etkileyecek

olan kanunlarin var olma zorunlulugunu
kanitlayacak bir ¢aba igine girmeleri
beklenmektedir. Demokratik bir ortamda
liderler, bu nedenle kararlarini gerekgeleriyle
birlikte
kararlarin alinma nedenlerine dair sorduklari

sunmali ve vatandaslarin bu
sorulara yanit verebilmelidirler. Miizakereci
demokrasi, sorgulayict diisiinme siirecinin
gereklilikleri  yerine
gruplar siiren pazarliklar ve
yetkililerin emri ile gerceklestirilen gizli
operasyonlar gibi bir¢ok karar verme
seklinin hayata gecirilmesine olanak tanir.
Oyleyse miizakereci demokrasinin oncelikli

getirildigi  stirece

arasinda

ve en Onemli Ozelligi neden belirtme
ihtiyacini ortaya ¢ikarmasidir (Gutmann ve
Thompson, 2004: 7).

Yukarida bahsi gecen yazarlarin eserleri arasinda
o6nemli farkliliklar bulunsa da -giinliik yasamadaki
iletisim iligkilerinin igerigini olusturan mantiksal
tartismalara dayanan Habermas’in iletisim
eylemi teorisinden (Kellner, 2010), Dewey’in
demokrasi ve egitim {izerine One siirdligii yararci
sosyal goriislere ve Gutmann ile Thompson’in,
Jefferson’un diinya goriisiinii yeniden canlandirma
cabalarina kadar- tiim bu diisiiniirleri bir arada
tutan, ideal demokrasiye ulagmak i¢in kullanilan
karsiliklt

olmalaridir. Benim de flizerinde duracagim bu

iletisim  tekniklerine  odaklanmis
noktada, diyalojik eylemi kendine odak noktasi

edinen elestirel demokrasi tizerine gesitli

cikarimlarda bulunmaya c¢alisacagim.
Radikal Demokrasi

Radikal demokrasi kavrami da post modern
dilsel  bir
gecirmisti. Ornegin Chantal Mouffe radikal

kuramsal  ¢ergevede dontistim

demokrasiyi, “farkli demokratik miicadelelerin
iligkilendirilebildigi” yeni bir politik felsefe olarak
tanimlamaktadir. Mouffe, radikal demokrasinin

gorevinin,  “...0rnegin, 1rke¢iliga,  cinsiyet

ayrimciligina ve kapitalizme karst miicadelenin

birbiriyle kaynasabilecegi yeni oznel-

pozisyonlarin yaratilmas1” oldugunu savunur



(1989: 42). Mouffe’ye gore bu, sosyal diinyada
varsayilan 6znel pozisyonlarin ve topluluklarin
cesitliligi, digerlerinden daha fazla 6nem arz eden
bir miicadeleyi hiyerarsik siralamaya koymadan
ya da ayricalik tanimadan diger bir miicadele
ile iliskilendiren “demokratik esdegerliligi”
gerektirir. Bu paradigma kapsaminda bireycilik,
heniiz bu zamana kadar toplumsal miicadelelerde
gormeye aliskin olmadigimiz ¢ogulculuk ve
demokrasi ile es anlamli hale gelmektedir. Mouffe
kuskusuz radikal demokrasiyi
tartigmaktadir ve ne oOne silirdiigii demokratik
ilkeler i¢cin makul dayanaklar gostermekte, ne de
benimsenebilecek en iyi yonetim rejimiyle ilgili
sorular1 yanitlamaktadir. Mouffe’ye gore radikal
demokrasi, aydinlanmanin ideallerinden, ‘“{niter
6zne” mitinden ve toplumsal biitiinliigiin 6zci
kavramlarindan vazge¢mektedir. Benzer sekilde,
Peter Selg (2010: 12), radikal demokrasinin
tipolojik oOzelliklerini asagidaki gibi
almistir:

felsefi agidan

kaleme

1) Kamu iletisiminde anayasal 6zgiirliikleri,

haklart ve yikiimliliikleri sorgulama
yayginligi; 2) genel kitleyi kapsayict kamu
yonelimi (vatandaslik hakki taninmayanlari,
azinliklar1 vs. kapsayan); 3) “mubhaliflige”
ortak zemin agisindan deginilmesi ve
kabul

4) asil kamusal gerceklerin,

dolayisiyla  degerlerin ~ kosullu
edilmesi;
tartismalarin ve degerlerin (rasyonel, tarihi,
sartli vs.) hayata gegirilme kosullarinin yap1

¢Ozumil.

Onceden belirlenmis “gelencksel formiillerden”
kurtulmus radikal demokrasiyi “radikal” yapan
(Selg, akt. Laclau, 2004), onun “ezilenlerin”
sesi olmast ve ayn1 zamanda “bir biitiin olarak
toplum ve ezilenler arasinda temel bir asimetriyi
varsayan” popiilist sOylemlerden kagmmasidir
(Laclau, 2005: 224 Selg’den alindig1 gibi, 2010).
Selg (2010: 15), Laclau’nun radikal demokrasi
icindeki popiilist egilimlere yonelik olarak One
siirdiigli hakli uyarisinin igerigini genisletmis ve
bir “totaliter” ve “otoriter” popiilizm tartismasinin
icinde yer almistir.

Elestirel demokrasi olarak diyalojik eylem

Diyalojik eylem olarak elestirel demokrasi, hem
radikal demokrasinin post-modern kavramindan,
hem de liberal, miizakereci demokrasi-yapma
modellerinden 6nemli bigimde ayrilmaktadir.
Ornegin, ©One siirdiigiim elestirel demokrasi
kavraminda diyalojik eylem, insan sosyalligini ve
gelisimini kisitlayan geleneksel mekanizmalar
ve sosyal iligkileri agsmak ve doniistiirmek igin
(insan praxis’ine vurgusuyla) uzlasma ingasinin
ya da iletisimsel degis tokus alanmin otesine
ge¢mektedir. Catisma ve gerilim, dogas1 geregi
ortadan kaldirilamayan bir siire¢ olan uzlagma
eylemi i¢cin  kagmilmazdir.  Demokrasinin
miizakereci modelinde uzlagma, karar verme
stirecinde sabit bir gondergeyi (fixed referent) ya
da son noktay1 ima etmektedir. Bagka bir deyisle
uzlasma, ¢ikarlarin, bunlarla iliskili niifusa giiya
esit bir sekilde dagitilarak “iyilerin” ve “ kdtiilerin™
durumunun ¢6ziime kavusturulabildigi bir 6zne-
nétr iletisimsel siirecine dolayli olarak imkan
veren bir olgudur. Biiytlik olasilikla uzlagma i¢in
ahlaki zorunluluk ve tercihin, rakip sosyal aktorler
arasindaki gerilimi azaltmak i¢in yeteri kadar
giiclii oldugu farz edilmektedir. Buna karsilik
elestirel demokrasinin diyalojik eylem modeli,
insan varliginin “se¢me, karar verme, miicadele
etme, politik olma hak ve gérevine” dayandiginin
anlagilmasiyla baslar (Freire, 2001: 53). Eylem,
kendi haklarini kullanma firsatin1 degerlendirmeyi
reddeden kisilerden geldiginde ya da elestirinin
sahip oldugu konumdan dolay1 basladiginda, bu
tiir gruplarin uzlagsmaya varmada karsilasacaklari
Her iki
durumda da diyalojik eylem, baskin sosyal diizene

zorluklar1 kismen tahmin edebiliriz.

karsi ve diizenin icinde hareket etmektedir.
Ciinkii insanlar, bilgi siireglerinin sonuglarini ve
triiniinii demokratiklestirmede siirece dogrudan
miidahil olmaktadirlar. Boylelikle onlarin faaliyeti
sadece rahatsiz edici olmayacak, bunun yani1 sira
yillardir demokrasinin anlam kazandigi yiice diye
goriinen ilkelere de meydan okuyacaktir. Ustelik
hangi kosullar altinda kimin konusabilecegiyle
ilgili egemen kavramlara ve kliselere de meydan
okuma imkan1 ortaya ¢ikacaktir. Fakat tek basina



iletisim, bu ilkelerin bi¢imini degistirmeye yeterli
olmayacaktir; dolayisiyla demokratik ideallere
ulagsmak i¢in yonlendirilmis eylem, fikir aligverisi
paylasimina eslik etmelidir.

Elestirel demokrasi kavrammin dogasi geregi,
diyalojik eylem siireciyle ugrasan sosyal aktorlerin
tarafliligina (tarafsiz olmaya kars1) da deginilmesi
gerekmektedir. Ornegin Iris Mayon Young (1990),
liberal-ilerlemeci ~ demokrasi  modellerindeki
tarafsizligin altinda yatan motifin, hegemonik
sosyal iligkileri destekleyen gizli bir motif
oldugunu 1srarla savunmustur. Young’a (1990:
112) gore tarafsizlik, “mantigin diizenleyici bir
ideali olarak anlagilmalidir” ki Young, diiriistce
bunun “imkansiz” oldugunu iddia etmektedir.

Young’in (1990: 115) deyisiyle;

Tarafsizlik, biirokratik otoriteyi
kilar...
cabaladikca demokrasiye gerek kalmaz;
onlarin  kararlari
sekilde
nedenle tarafsizlik ideali, bir¢ok isyerinin

mesru
Karar vericiler tarafsizlik ig¢in
herkesin  ¢ikralarina
en 1iyi hizmet edecektir. Bu
hiyerarsik orglitlenmesini ve pozisyonlarin
ayrilmasmin liyakata dayali olmasi fikrini
mesrulastirmaya yardim eder. Tarafsizligin
imkansiz olmasina ragmen tarafsizlikta
1srar etmek, aslinda ahlaki miizakerelerin
gergeklestigi  tarafliik  bakis
gizlemeye caligmaktir. Belirli tarihlerden,
deneyimlerden ve iligskilerden kaynaklanan
yerlesik varsayimlar ve taahhiitler, aslinda
olmayip da varmig gibi disiiniilen soyut
kavramlar tarafindan olusturulan boslugu
doldurmak fakat
simdi bu kavramlar, insan dogas1 ve ahlak
psikolojisiyle ilgili “nesnel” varsayimlar
iddia edilmektedir. Tarafsizlik
ideali tikelin evrensellestirilmesi egilimini
dogurmaktadir.

agisini

icin yarismaktadirlar;

olarak

Diyalojik eylem olarak elestirel demokrasi,

tarafsizligt savunmak yerine taraflilik bakig
acistyla temellenmektedir. Bir bagka deyisle, sdzde

demokratik devletlerin yapisindan geleneksel

olarak dislanan (ve somiiriilen) ikincil 6znelerin
sesi, yonetisim ve sosyalligin sozde tarafsiz
yanlar1 altinda yatan normatif yapilar ortaya
cikarmaktadir. Bu, etnik-cinsiyet-
siif konumlarindan kaynaklanan bakis agilarini
dillendirdikleri, Walter Mignolo’nun (2009)
“bilgi jeopolitigi” diye adlandirdigi ve Young’in
(1990: 116) da destekledigi
yapilar1” yansitmaktadir. Ustelik bu, Arjantinli
diigiinlir Rodolfo Kusch’un (2008)
yoneten sektorlerden kaynaklanan tahakkiim
kars1  gelistirilen
“mantiks1z” diigiince yapisini savundugu durumla
da benzerlik gostermektedir. Burada vurgulanan
asil nokta, sosyal adaletin bir geregi olarak
belirledigimiz

insanlarin

“as1l  katilimci
toplumu

uygulamalarina ezilenlerin

bizim demokrasi anlayisimizi

paradigmalarin sorgulanmasidir.

Diyalojik eylem, daha genis bir egitim projesinin
bir parcasit olarak, c¢ocuklarm, genglerin ve
yetiskinlerin gelisen diisiince-eylem siireclerinde
kars1 karsiya kalacaklart sinirlart 6nemli bigimde
daha 6nceden belirlememektedir. Freire (2001: 35)
bundan, bilgimizin nesnesinin tam bir kavramasini
elde etmek icin gerekli olan “epistemolojik
merak” bakisiyla bahsetmektedir. Bilgi siirecinin
sonuglart zaten onceden tanimlanmissa meraki
tesvik edemeyiz. Bu, diyalojik eylemin tamamen
karsit oldugunu ya da bilimsel bilginin baz1 belirli
sonuglart igermedigini ileri siirmek anlamina
gelmez. Buna ragmen diyalojik eylemin,
yeni-Vygotsky’ci mantikta “iliskisel ontoloji”
(Stetsenko, 2008a; 2010) olarak ya da Freire’nin
terminolojisinde insanin diinya ile olan iligkisini
varolus slirecinde 6nemli kilan “olug (being-with)”
(Freire, 2001: 55) mantig1 olarak tanimlayan
O0znel boyutunun oldugunu Onermektedir. Bu
diinya ile “olus”, Freire’nin diyalojik eylemin
odak merkezini olusturmaktadir; ¢evresiyle ¢ok
yakindan iligkili aktif ve duygulariyla hareket
eden bir 6zneyi ima etmektedir. Bu baglamda
demokrasi, insanin egitsel siirecinin bir pargasi
olarak Ozlimsedigi bir “sey”’den ¢ok daha genis

cevresinde gelistirdigi iligkilere donlismektedir.



Elestirel demokrasi olarak diyalojik eylemin,
O0grenme agisindan ya da biligsel acgidan tam
da bu sekilde anlasilmasi gerekmektedir. Cogu
kez elestirel egitim gelene§i hakkinda bir
seyler okuyanlar, Freire’'nin bize toplumsal
ayrigsma ile ilgili sadece bir manifesto 6nerdigini
sanmaktadir. Freire ve onun 6gretim ve 6grenme
ile ilgili fikirlerinden esinlenen yazarlar, gesitli
elestirel  bakis dile
getirirlerken (6rnegin; Karl Kosik’in Marx’in
biling-olusturma
elestirisinin
somiirgecilik  karsitt  ve
teorileri), Freire son tahlilde iletisimsel siirecte
“aklin” ve “gercegin” Ozgiirlestirici bir formuna
deginmektedir. Bu slire¢, hem 6gretmenlerin hem
de 6grencilerin kendi bakis acilarini ifade ettikleri
tarithi ve maddi kosullarin titiz bir sorgusunu
gerektiren tartigmadaki farkli pozisyonlar arasinda
mutlaka bir diyalog gerektirmekteydi (Stevenson,
2010).

konumlardan agilarmni

seviyesinde kapitalizm
Cabral’in

ulusguluk  yanlist

uzantisi;,  Amilcar

Freire’nin diyalojik eylemi ile yeni-Vygostky’ci
iligkisel ontoloji mantig1 arasinda benzerlikler
bulabiliriz. Anna Stetsenko’ya gore, iliskisel
ontoloji “...iligkiler ve etkilesim alan1 iginde var
olan sosyal ve psikolojik fenomenler siirecini, yani
birbiri i¢ine ge¢mis fenomenleri” ima etmektedir
(2008a: 477). Bu siiregler, ortak iletisimden Once
gelen ortak yasama dayanmaktadir. Stetsenko’dan
yapilan diger bir alintiya gore;

Omegin bu mantik iginde gelisme ve
ogrenme, kesfedilmesi i¢in dogru kosullar
bekleyen bilissel yeteneklerle donatilmig
yalmz kendi kendine yeten bireylerin
irlinleri olarak goriilmemektedir. Bunun
yerine gelisme ve 6grenme, bireylerin kendi
diinyalariyla iliskili degisimlerinde var olan
iligkisel siirecler ve gelisen mantiklariyla
yonlendirilen siire¢ler olarak goriilmektedir
ve bu yiizden oOnceden programlanmis,
sikica uygulanan kurallar kodu tarafindan
kisitlanmig

(2008a: 477).

bicimde algilanmamaktadir

[ligkisel diisiinme (ayrica bkz. Paula Allman,
2007) “6zne-nesne diializmini diinya ile olan
diyalog ve iligki
yapilan vurguyla yer degistirerek” Ozne-nesne

stirekli gelisimi  {izerine
diializminin iistesinden gelmeyi amaglamaktadir
(Stetsenko, 2008a). Freire’nin goriigiine gore,
bu tir diisiince hem tarim toplumlarinda hem
de sanayilesmis toplumlarda

celiskisinin insanlardaki

sermaye-emek
yarattig1 birbirine
yabancilasma ve canavarlasma duygusunun,

merkezi
amaglamaktadir.
Vygostkian hem de Frierian diisiince tarzinda
iliskisel ontoloji, insan eylemi baglaminda daha iyi
anlagilmaktadir. Varela, Thompson ve Rosch’un
(1993) bilissel psikolojisinde bu, “somutlasmis
zihin” olarak anilmaktadir; Vygotsky ve Freire’nin
gorilisiine gore “somutlagmis insan eylemi” akla
gelmektedir. Her iki durumda da zihin, dinamik
bir sistem olarak kavramsallastirilir; “bireyler
tarafindan
eylemlerdir ve bu eylemler sayesinde bireyler
diinya ile olan iligkilerinin farkina varmaktadir”
(2008a: 479). Eylem, 6zne ile nesne arasinda
olan bir iligki
demokrasiyi, 6grenme gayesi olarak diigiiniirsek;
0 zaman ister istemez demokrasi, 6grenenlerin
ne tir bir tavir takindiklarmma bagli olarak
sekillenecektir. Bu eylem, “demokrasiye” sadece

yoksullarin  karsilastigi catismalarin

istesinden  gelmeyi Hem

olusturulan  ve  gergeklestirilen

anlamma gelmektedir. Eger

anlamin1 vermeyecek, aynit zamanda grencilerin
deneyimleri, onlarin demokrasi ile olan iliskilerini
ele veren kiiltiirel, tarihi ve dilsel 6zellikleri ortaya
ciktikca bilgi ile iligkili diger sosyal kosullarin da
ortaya ¢ikmasini saglayacaktir.

Freirian mantigina gore, egitim ortaminda

baslayan  aktivite, Ogrenci  deneyimlerini
cer¢eveleyen daha genis bir sosyal diizen ile
iliskilendirilmelidir. Oyle ki toplumsal biitiinliik,
Ozerk parcalarla ya da parcalar halinde izole
edilemeyen daha genis kapitalist toplum diizeni
icinde birbiriyle ve birbiri i¢inde iligkili insan
aktivitesi olarak anlasilmaktadir. Sosyal yasam
bigimimiz, hakikatin verilmedigi fakat “olustugu”

bir diinyada hakikatin farkina varmak igin



insanlik eylemine dayali bir hakikat diinyasinda
su gotlirmez bir sekilde birbirine baghdir (Kosik,
1976: 7). Karl Kosik’e gore gercekligin somut
algisinin yardimiyla dogrunun nasil anlagilacagi,
somutlastirma Kosik’in
(1976: 23) degerlendirmesine gore somutlastirma,
sosyal hayatin biitiinlinden pargalarina ve
parcalarindan biitiiniine ilerledigi bir
ifade etmektedir. Sosyal diinya ile ilgili bu spiral
devinim diisiincemiz, Freire’nin siklikla atifta
bulunulan iiretimsel konularla megsguliyetinden
etkilesimli bilesenleri” olarak gergegin
anlagilmasini
tartigmalart gibi kendi diyalojik onermelerinde
goriilebilmektedir. Freire’nin (2007: 104) 6nerdigi
“hakikatin gerg¢ekten anlasilabilmesi”, bireysel
deneyimleri niteleyen pargalanmig bakis agilarinin
(6rnegin; cinsiyet ayrimciligi-etnik ayrimcilik-
ik ayrimeiligi vs.) biitiin sosyal iliskilerin igine
gOmiilli olmasinin anlasilmasi ile gerceklesecektir.
Freire’nin Onerdigi gibi biitiiniin bilgisi, onu
olusturan bilesenlerin somut gercekligin toplam
bir goriiniimii olarak pargalara ayrilmadan once
olusmalidir. Bir baska deyisle Freire, baski ve
tahakkiim 6zgiilliigtiniin elestirel bir farkindaligina
varmak icin “kisisel deneyimin” yerini alabilen
bir akil yiiriitme bigimini gelistirme cagrisinda
bulunmaktadir (Jaramillo ve McLaren, 2009). Iste
bu son noktada diyalojik eyleme dayali elestirel
demokrasi, radikal demokrasiden ayrilmaktadir.
Ikinci durumda, farklilik teorileri, somut ayrintilar
ve sosyal degisim retorigi i¢in dile olan giiven,
Freire’nin ifade ettigi tahakkiim ve baskinin
temel ilkeleri ile uyusmamaktadir. Baski ve
somirii kavramlari, diinyanin gesitli yerlerinde

surecinden tiretilir.

sureci

99 ¢c

“butiiniin

saglayan  kodlama/kodlamama

“sosyalizmin” evrensel kategorisinin yerine gecen
demokrasinin asir1 miidahaleci ve biitlinlestirici
kalintilar1 olarak goriilmektedir. Her kosulda dilin
kendisi, yonetisim [governance] ve sosyal iiretim
sistemlerinin iizerinde belirleyici bir kontrol
mekanizmasi olarak kalmaya devam etmektedir.
Arundhati Roy, kiiresel alanda ilerleme, gelisme
hatta direnis gibi kelimelerin kullanimin1 asagidaki
gibi elestirmektedir (Roy, 2004; 2009):

Bu dil hirsizligi, kelimeleri gasp etme
teknigi ve kelimeleri silahlar gibi
konuslandirma, asil niyeti gizleyip
kelimelerin gercek anlaminin tam bir
karsitini ima etme, yeni donem carlarinin
en parlak stratejik zaferlerinden biridir.
Bu dil hirsizligi, kendilerinin aleyhinde
konusanlar1  marjinallestirip  onlar1
kendi elestirilerini seslendirebilecekleri
bir dilden yoksun birakarak ve
onlar1 “ilerleme karsiti”, “gelisme
karsit1”, “reform-karsit1” ve elbette
“ulusal-karsit1” siipheciler olarak yok
saymislardir (2009: 2).

Dil, bir dizi sosyal kosullara ve karsitliklara tepki
vermeye, degismeye ve evrimlesmeye devam
eden tarihi sosyal kayitlar ve aparatlar iginde
dolasmaktadir.
deneyiminin yeterliligi agisindan 06zcii olarak

Freire’nin  kavramlarin1  insan
gormek yerine, elestirel demokrasi i¢in diyalojik
eylem, katilimci demokrasinin daha kapsamli
bir projesi icinde sosyal g¢abanin ayrintilarini
telafi  edebilir.
sosyalligi cevreleyen tarihi, ekonomik ve sosyal

Insan etkilesiminin =~ “6zii”,
ylikiimliiliikler baglaminda anlagilir. Bu makalenin
ana fikri, demokrasiye karsit modeller iiretmek i¢in
0z-diigiiniimii [self-reflection] ve yonlendirilmis
etkinligi saglayacak sekilde diisiince ile eylem,
bilme ile olma arasinda devinim halinde olan
diyalektigi siirdiirmektir. Vygotsky’nin dedigi gibi
“s0z senettir’® (akt. Stetsenko, 2008b: 531).

Sonu¢: Kolombiya drnegini yeniden
degerlendirme

Stiphesiz ki 21. gitgide artan bir

kutuplagsmanin yasandigr bir c¢agi beraberinde

yiizyil

getirmistir. Kutuplagma sadece toplum iginde ve
toplumsal ¢apta ekonomik ¢ikarlarin dagitilmasi
agisindan degil ayrica diinya goriisii, dini inanglar
ve siyasal doktrin acgisindan da yasanmustir.
Kolombiya olayi, iilkenin gen¢ nesillerinin

kanayan yarasi olmaya devam eden siddet ve

6 Bu ifadenin orijinali “the word itself being a deed”
seklindedir. C.N.



militarizasyon seviyesi gz Oniinde tutulursa
¢cok hassas bir noktaya deginmektedir. Soleira,
Colombo Frances
egitimcileri, calismalarini demokrasi i¢in diyalojik
eylem acisindan dile getirmemelerine ragmen,
toplumun farkli sektorleri arasinda olusan baski
hiyerarsilerini ve i¢ catisma entrikalarini nasil
miizakere ettiklerine dair bize essiz bir inceleme
firsati sunmaktadirlar. Daha da 6nemlisi egitimciler,
sosyo-politik ekonomilerin darmadaginik olmus
arazisi iizerinde nasil gezdiklerini ve en azindan
askeri yardim ve egitimde kiiresel siliper gliclere
olan bagimlilik gibi cesitli faktorlerden etkilenen
ulus-devlet olusumlarinin anlasilmasinda bize
yol gostermektedirler. Egitimciler olarak okulda
ve toplumda demokrasinin anlami
disiiniirken  6ncelik  verilmesi
Bunlar; yaklagik on yildir
siiren c¢ok tarafli savaslarin yasandigi bir ¢cagda
uluslararast birbiriyle baglantili olma; insanlarin
dogal gevreyle, “ulus-devletlerle” ve birbirileri ile
olan iligkilerini yeniden sekillendiren sermayenin
kiiresellesmesi  ve
seviyesinde devam eden monolitik goriislerdir.
Kolombiyali bu egitimciler, 6grenmeyi yapmayla,
Ogrenci faaliyetlerini sosyal yetkilendirmelerle
ve hissetmeyi bilmeyle birlestirmek i¢in farkli
faaliyetlerle ise basladilar. Bu faaliyetler, farkli
seviyede acilar yasayan igerik olarak 6zel kosullari
olan toplumlarin durumu goéz Oniine alinirsa
sistematik olarak gelistirildi ve yuritildd. Tim
bu durumlarda amag, genclerin elestirel diistinme
kapasitelerini gelistirmek i¢in gerekli kosular1 ve
firsatlar1 olusturmakti. Bu diyalog siireci iginde
egitimin arabulucu ve miidahaleci rolii ile yapisal-
kurum arasinda karsilikli dayanismayi sergilediler.
Bu okullara devam eden genglerin ve ¢ocuklarin
yasadiklar1 gdz oniine alinirsa egitimciler, askeri
catigmaya eslik eden rasyonellestirme dinamigine
adeta meydan okudular. Yeni bir mantik gelistirme
siireci (grup dayanismasi ve insan gelisiminin
duyusal boyutlariyla ilgilenme) ve kendi varligi
ve gevresini elestirel diisiinme, askeri catigsmaya
eslik eden rasyonellestirmenin yerini aldi. En
basit olarak, onlar egitimsel olarak karsilasilan

ve La Independencia’nin

tzerinde
gereken bazi
durumlar vardir.

bilginin kendini {iretme

problemleri demokratiklestiriyorlar ve bunu da
ciddiye alryorlardi.

Okullarimizda ve toplumlarimizda elestirel
demokrasiye giden yol, egitimi sadece ulus-
devletin (ki

militarizasyon ile es anlamli olan) bir islevi

bircok durumda sermaye ve
olarak goéren ya da hem Ogretmenlere hem de
ogrencilere kat1 roller ve islevler atfeden egemen
ideolojilerden epistemolojik bir kopusa baglidir.
Egitimin egemenligine olan ihtiyacin taninmasi,
egitimin askeri-kurumsal-endiistriyel yapilardan
(demokrasinin Habermas¢i yorumu tarafindan
onceden tarif edilen) arindirilmasi ve demokrasi
dilinin demokratik eylemlerle biitiinlestirilmesi,
elestirel demokrasinin kalbini olusturmaktadir.
Sozde
okullarin ve toplumlarin Roy tarafindan yoneltilen

gelismis  kapitalist ~demokrasilerdeki

su soruyu cevaplandirma vakti gelmistir,
demokrasiden sonra hayat var midir?” Giin, bu
soruya “vardir” diye kafa tutanlardan bir seyler
ogrenme ve daha adaletli ve insancil bir toplumsal
yasam i¢in ¢aligma giiniidiir.
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Pedagoji

irfan Mukul

Miilkiyetin farkl bi¢imleri, varolusun farkli toplumsal kosullar tizerinde birbirinden ayri ve her biri

kendine 6zgii bicimlenmis duygular, yanilsamalar, diisiince bigimleri ve hayat goriislerinden olusan

koca bir iistyapt yiikselir.™

Marx

Bilimin tarihteki 6zgiin rolii ve bilimin insanlik
tarihindeki blyiik bir
tartigma  konusudur. Bu konunun 6zellikle

roliiniin  belirlenmesi,
tarihsel materyalizm tartigmalarinda merkezi
bir yeri bulunmaktadir. Ornegin K. Marx ve
F. Engels, yeni bir sosyal sistemle ilgili temel
acikladiklari
(1846) adh kitaplarinda, diisiincelerine yon veren

diistincelerini Alman  Ideolojisi
tarihsel materyalizm Ogretisini ana hatlariyla
aciklamiglardir. Marksist dgretiye gore toplumsal
ve tarihsel gelismenin ve ilerlemenin temel itici
giicii iiretim giicleridir. Ciinkii onlara gore insan
yasaminda ve onun toplumsal gelisimi sirasindaki
en dnemli faaliyet, iiretim faaliyetidir.

Buradan hareketle, “bilimin kendine 6zgii tarihi
yoktur” sonucuna ulasilmak miimkiindiir. Ancak
burada kastedilen iretim giiclerinden bagimsiz
bir bilim tarihinden séz edilmesinin zorlugudur.
Ayni
diisiiniilemeyecek politikanin, hukukun, sanatin,

sekilde {retim siireglerinden bagimsiz
dinin ve siyasetin varligindan da sdz edemeyiz.
Baska bir ifadeyle bu goriise gore asil etkenlerin
degismesiyle ikincil etkenlerin de dogal olarak
degisecegi soylenmektedir.

Bu gortislere ya da tarihsel materyalizme yonelik

elestirilerin ~ baginda;  tarihsel  materyalizm

Ogretisinin, ekonomi ve iiretim giiglerinin,

*Yrd. Dog. Dr. Sinop Universitesi
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sosyal gelismenin belirleyici giicii olmasindan
cok bilim, diisiince, sanat, siyaset vb. daha az
onemli oldugu sonucuna varmasi ile tim bunlarin
sosyal yasamda genel olarak belirleyici olup
olmamalartyla ilgilidir. Bununla birlikte diger bir
elestiri de bu bakis agisinin bir buguk asir boyunca
bilimin, diisiincenin, insan haklarinin ve siyasi
demokrasinin kiigiimsenmesine yol agmis olmasi
ile bilimlerin ticaret ve sanayiyi etkileme bigimdeki
rolii ile ilgilidir.

Elestirilere birinci itirazimiz Engels’in sozleriyle:
“Materyalist tarih anlayisina gore, tarihte en
sonu belirleyici oge, gercek hayatin iiretimi ve
yeniden tiretimidir. Ne Marx ne de ben bundan
fazlasini hi¢bir zaman éne siirmedik. Boyle olunca,
eger birisi, ekonomik etmenin biricik belirleyici
oge oldugunu soyleyerek sorunu c¢arpitirsa, bu
onermeyi, anlamsiz, soyut ve budalaca bir ifadeye
doniistiirmiis  olur. Ekonomik durum temeldir
ama listyapimn ¢esitli ogeleri sinif savasiminin
politik bigimleri ile bunun sonuglari, yani, basarili
bir carpismadan sonra, zaferi kazanan sinifin
olusturdugu anayasalar vb. hukuksal bigimler ve
hatta bu gercek savaslarin bunlara katilanlarin
beyninde uyandwrdig yansimalar, politik, hukuksal,
felsefi teoriler, goriisler ve bunlarin bir dogmalar
sistemi halinde gelismeleri de, tarihsel savaslarin
gidisleri tizerinde etkilerini gosterirler ve bir¢ok
hallerde bunlarin bicimlerinin belirlenmesinde
baskin bir rol oynarlar. Biitin bu dgeler
arasinda karsilikli bir etkilesim vardir, biitiin
sonsuz rastlantilar ¢oklugu (yani, i¢ baglantist
o kadar uzak ve olanaksiz goriindiigii i¢in, yok
va da ihmal edilebilir sayabilecegimiz seyler
ve durumlar) ortasinda ekonomik devinim en
sonu kendisini zorunlu olarak belli eder. Boyle
olmasaydi, teorinin, tarihin herhangi bir dénemine
uygulanmasi, bir bilinmeyenli basit bir denklemin

¢oziimlenmesinden daha kolay olurdu”(1).

Hi¢ kuskusuz biitiin 6geler arasindaki karsilikli

etkilesimi, doga bilimlerinin ticareti ve sanayiyi
mi etkiledigi, yoksa ticaret ve sanayinin doga
bilimlerini etkiledigi sorusuna verilecek yanitta
gormekteyiz. Unlii bilim tarihgisi Bernal’in

sozleriyle agiklarsak:

“Maddelerin

karsilayan araglara doniistiiriilmek iizere elde

insanlarin  temel  ihtiyag¢larin
edilip bigcimlendirilmesiyle once teknik, ardindan
da bilim ortaya ¢ikmistin  Teknik, bir seyi
yapmanin bireysel olarak edinilmis ve toplumsal
olarak saglamlastirilmis yoludur, bilim ise daha
iyisini yapabilmek i¢in, o seyin nasil yapildigini
...Ancak  bilimsel

nerede ne zaman gerceklesecegi asla rastlantiya

kavranmasidir. etkinligin
bagly degildir. Serpilme dénemlerinin ekonomik
etkinlik ve teknik ilerlemeyle ¢akistigi goriilmiistiir.
Bilimin izledigi yol — Mistr ve Mezopotamya’'dan
Yunanistan’a, Islam Ispanyasi’'ndan Rénesans
ITtalyasi 'na, oradan Asag Ulkelere ve Fransa’ya,
ardindan ~ Sanayi  Devrimi'nin  Isko¢cya ve
Ingiltere sine -, ticaret ve sanayinin izledigi yolun
aynisidir. Daha eski caglarda bilim sanayiyi izlerdi,
simdi onu yakalamak iizere ve iiretimdeki yerinin
daha iyi anlasilmasiyla birlikte basi ¢ekmesi olasi.
Bilim tekerlek ve ¢omlekten Ogrenilmisti; buhar

makinesi ve dinamoyu yarattt”(2).

Ote yandan bilim bir 6lciide bir seyin daha
iyisini yapabilmek i¢in o seyin nasil yapildiginin

kavranmasidir. Bir seyin nasil yapildiginin
kavranmasi, tretimin ihtiyaclariyla baglantili
olarak  teknolojik  ilerlemeleri,  teknolojik

ilerlemeler de yeni disiincelerin gelisimi igin
gerekli dirtliyii saglamistir. Hatta bununla da
kalmamis onlar1 devrimcilestirmistir de. Exxson
gibi biiyiik sirketlerin petrol arastirmalari jeolojide
biiylik buluslara yol agmasinda oldugu gibi...

“1960’larin ortasinda, Exxson’un Houston daki
ana laboratuvarinda bir bilimci olan Peter Vail,
okyanus zeminindeki lineer desenlerde bulunan

diizensizlikler iizerine ¢calismaya baslad. Vail, eski



Fransiz kesintili evrim gériisiine yakindi, inceledigi
bu kiridmalarin biiyiik jeolojik doniim noktalarini
temsil ettigine inamyordu. Gozlemleri, biitiin
diinya tizerinde aym gibi goéziiken tortul degisim
desenlerini ortaya ¢ikardr. Jeolojik siireglerin
diyalektik yorumlanmist lehine giiclii bir kanitti
bu... 1960’larin sonunda, okyanus zeminindeki
derin-deniz sondajlarimin  bir sonucu olarak
Atlantik Okyanusunda deniz yataginin hareket
ettigi  kesfedildiginde nitelik nicelige doniistii.
‘Orta Atlas Sirti” (Atlantik'te deniz altindaki
bir swadag), Amerika kitasinin Avrasya kara
par¢asindan uzaklastigint gosteriyordu. Bu, yeni
bir teorinin, levha tektoniginin gelistirilmesinin
baslangi¢ noktastydi. Ve bu teori jeoloji bilimini
devrimcilestirdi ”(3).

Bununla birlikte bilim, hissedilir bi¢imde ilk kez
kent yasaminin dogusuyla birlikte zanaatkarlarin
ortak toplumsal geleneklerinden tiiredi. Bugiinkii
matematigimiz ve yazimiz tapinak hesaplarinin
tutulmast ve kaydedilmesi ihtiyacindan dogup
kesintisiz bir gelenek halinde giiniimiize kadar
geldi. Binlerce yil boyunca ustadan ¢iraga gecen
sayisal ve yazinsal bilim gelenegi, nerede biiyiik
Olgekli bir sistem ve orgiitlenme gerekli olsa orada
genisleyip dallara ayrilarak, gliniimiize kadar ulasti.
Bugiin bu siiregler hi¢ kuskusuz bize tarihte bilimin

0zglin rolii hakkinda bir fikir vermektedir.

Marx, her toplumun egemen fikirlerinin egemen
fikirleri dikkat ¢ekmisti.
Burjuvazinin en parlak donemlerinde, uygarligin

smifin olduguna
smirlarint  genisleterek ilerici bir rol oynadigi
donemde bilimin oynadig1 rol O6nemlidir. Oysa
simdi ayni burjuvazi bilimi dislayarak gericiligi
tercih etmektedir. Bunun nedeni, bugiinkii kiiresel
kriz carpik
oncelikleriyle ilgilidir. Kiiresel finans kuruluslari,
sabit

gene

ortaminda sermaye  birikiminin

tasarruf  kaynaklarint  reel sermaye

yatirnmlarina  doniistiirmeyip, finansal

spekiilasyon oyunlariyla kumarhane masalarinda

carcur edilmektedir. Bilimin bu tiirden ortamlarda
yesermesi ise miimkiin goériinmemektedir. Buglinkii
bilim anlayis1 ve tarihsel olarak O6lmeye yazgili
bir sistemin temsilcileri bu ger¢egi kavramakta
zorlaniyorlar. Bugiinkii diigiince tarzina hakim olan
burjuvazinin ve biliminin ana ¢eligkisi budur. Lenin
bir keresinde ugurumun kenarindaki bir insanin
akil yiirlitemeyecegini sOylemisti.

*  D. Harvey, Paris, Modernitenin Bagkenti, Sel
Yayincilik.

(1) K. Mark, F. Engels, Se¢cme Mektuplar, Evrensel
Basim Yayin.

(2) J. D. Bernal, Tarihte Bilim, Evrensel Basim Yayin,
Cilt L.

(3) A. Woods, T. Grant, Aklin Isyani, Tarih Bilinci

Yayinlari.



Devrimci 6gretmen heyulasi ve hakikatler

Atalay Girgin”

“Ogretmenlik mesleginin déniisiimii ve devrimci
ogretmen”' baslikli yazi, her iki alana doniik be-
lirlemeleri ve ozellikle de devrimci 6gretmenin
“dontistiiriicii aydin roliinii oynayabilmesi i¢in”
yapmasi gerekenlere iligkin Onerileriyle, lizerinde
diisiiniip sorgulamayi, yeniden degerlendirmeleri,
hatta tiretken tartigsmalar gerektiriyor. Elbette ger-
¢eklikten kopmadan...

Devrimci 6gretmen sorunu

Once sorularla baslayalim: Devrimci 6gretmen
kimdir? Yaganan toplumsal kosullardan bagimsiz
olarak, salt “nelik” dilizeyinde bir devrimei
6gretmen var midir? Devrimci 6gretmeni algilanir
kilabilecek, temel karakteristik 6zellikler nelerdir?
Diizene muhalif olan her 6gretmen devrimci midir?
Var olan diizene siyasal, ideolojik ve siifsal-top-
lumsal anlamda karsit diisiincelere sahip olmak
bir 6gretmeni okulda ve simifta devrimci kilmaya
yeterli midir? Sorulart daha da cogaltmak, hatta
bunlara daha temel anlamda “devrimci kimdir?”,
“Ogretmen kimdir?”, “6gretmenin amacit ve isle-
vi var midir, varsa nedir?”, “6gretmenlik nedir?”,
“zamana ve degisen toplumsal kosullara yenilme-
den, her sart altinda sifatim1 yitirmeden ilanihaye
hem devrimci hem de 6gretmen olarak kalmak
olanakli midir?” sorularini da eklemek miimkdin.
Ancak simdilik bu kadariyla yetinelim.

Yukaridaki sorulara, herkes kendi kabulleri teme-
linde farkli yanitlar verebilirse de sOylesine bir be-
lirlemeyle baglamak uygundur: Neligi ve gercek-
ligi temelinde ele alindiginda, igerisinde yasanan
toplumsal kosullardan bagimsiz olarak, zaman ve
mekan iistii bir devrimei 6gretmen yoktur. Her ¢a-
gin, her toplumun devrimci dgretmeni icerisinde
yasadigi, var oldugu cagin ve toplumun rengini
! Prof. Dr. Meral Uysal, Elestirel Pedagoji
Dergisi, s. 19. Sf. 16.

tagir. Tepkileri, kars1 ¢ikiglari, entelektiiel anlamda
siyasal, ideolojik, felsefi etkilenimleri, talepleri,
hatta diinya goriigiiniin sekillenisi ve igerigi de
dahildir buna.

Bundan dolayi, devrimci 0gretmen, yasadigi za-
manin, mekanin, ¢agin ve toplumun ¢ocugudur.
Ancak, zamansal ve mekansal anlamda verili top-
lumsal kosullara ve egemen siyasal, ideolojik an-
layisa teslim olan da degildir. Fakat bunlara teslim
olmamak, bunlara karsi ¢ikmak, hatta degistirme-
ye doniistirmeye yonelmek, bir insanin ya da 6g-
retmenin, birilerince ya da kendisince “devrimci”
diye nitelenmesine yetse de herhangi bir 6gretment,
hatta herhangi bir insan1 ¢aginin devrimcisi kilma-
ya yetmez. Ciinkii ¢aginin devrimcisi, ¢aginin dev-
rimci 6gretmeni salt bunlarla karakterize olamaz.
Dahasi devrimcilik, her insan ve Ogretmen igin
ilanihaye kaim olan degismez bir nitelik degildir.
Diiniin devrimci 6gretmeni, mevcut diisiince ve
yaklagimlarini bir bigimde siirdiiriiyor ya da koru-
yor olmasina ragmen su veya bu nedenler, kaygilar
ve saiklerle bir sonraki donemin goniillii ya da go-
niilsiiz aymaz ve cefakar bir iggliderine doniisebilir.

Buradan hareketle, su ayrimi yapmak gerekir:
Birincisi, ne denli kategorize edilirse edilsin tek
bir devrimci 6gretmen kategorisinden sdz etmek
miimkiin degildir. Ikincisi ise kendisine atfettigi
ya da birilerince ona atfedilen “devrimei” sifat1 ve
savundugu diisiinceler temelinde her 6gretmenin,
okulda ve sinifta devrimci 6gretmen olmasi ve ka-
labilmesi de... Dahas1 tagidig1 bu sifatin geregini
yapabilmesi de... Bu belirleme nelik diizeyinde ne
denli celisik algilanirsa algilansin, yasanan ogret-
men gergekliginin de ifadesidir.

Yukarida soylenenleri daha agik ve algilanir kila-
bilmek i¢in genellemelerden ¢ikip gliniimiiz Tiirki-
ye gercekligine bakalim: Glinlimiizde “devrimci”,
“sosyalist” sifatin1 tagtyan 6gretmen goktur. Oyle

“Felsefe Ogretmeni; http://atalaygirgin.blogspot.com



coktur ki “Devrimci Ogretmen” adiyla dergiler
cikarip binlerce satabilirsiniz. Oyle ¢oktur ki yiiz
binin {izerinde liyeye sahip Egitim-Sen genel kurul
delegasyonu, sube yonetim kurullart hep devrimci
ve sosyalist sifatin1 tasiyan Ogretmenlerden
olusmaktadir. Oyle ¢oktur ki sube ve genel yo-
netim kurulu Kkoltuklarina iliskin ittifak pazar-
Iiklar: bu sifatlarla baglantih daha 6zel aidiyet-
ler iizerinden yapilmaktadir. Peki, bu tablonun
egitimin gerceklestirildigi okullarda ve igeri-
sinde yasanilan toplumdaki karsilig1 nedir? Te-
laffuz edilen rakamlar ile bunun egitim basta
olmak iizere, toplumsal gerceklikteki karsihigi
arasinda, dogrusal anlamda orantisal bir iliski
var midir? Eger yamtimz “vardir” ise karsihi-
g1 nedir, nerededir? Eger yamitimz “yoktur” ise
bunun anlami nedir?

Yanit1 herkes¢e, en azindan konu iizerine diisii-
nen, arastiran, kafa yoran herkesce asikardir yu-
karidaki sorularin. Bundan dolayidir ki simdilik
“Neden?” diye sormuyorum. Ciinkii bir¢ok kiginin
malumu oldugu {izere devrimei, sosyalist sifatin
tastyanlarin biiyiik bir kesimi okulda, sinifta “dev-
rimci Ogretmen” degildir. Ne yazik ki yalnizca
diizenin bir isglideridir. Bir bagka deyisle, yalniz-
ca “diizenin duvarindaki tugla”lardan biridir. Ve
gergeklikten bagimsiz olarak tasinan higbir sifat,
hi¢ kimseyi bu durumdan ari kilmaya kadir degil-
dir. Ciinkii kisinin diisiince, sdylem ve davranigini
bigimlendiren, yon veren bir biling kilinamayan
stfatlarin, ilinek olmaktan 6te bir hikkmi yok-
tur. Ogretmenler agisindan da &zellikle yapilan
is baglaminda, “devrimci”, “sosyalist” sifatlar1
ilinege doniismiistiir. (Bu durumun aslinda yalniz-
ca dgretmenler i¢in gecerli olmadigini da vurgula-
mak gerekir.)

Sendikada, evde, es dost ya da kendisi gibi olan-
larla iliskisinde bu sifatlarin geregini yapan ya
da yapma iddiasim tasiyan é6gretmen, okulda ve
ozellikle de sinifta boliinmiis bir bilin¢ haliyle
arz-1 endam eylemektedir. Bunun nedenleri ne-
lerdir? Bu bilin¢ haliyle varh@im siirdiiren 6g-
retmenin, tasidig1 ya da ona atfedilen sifat ne
olursa olsun “doniistiiriicii aydin roliinii oyna-
yabilmesi” nasil miimkiin olabilir ki... Bu du-
rumdaki bir 6gretmenin, daha basta kendisinin
aydin olup olmadigi bir problem degil midir?

Devrimci 6@retmenin encami

Ogretmenin, 6zellikle de giiniimiizde devrimci
Ogretmenin hali piir melalini goriip anlayabilmek
icin Uysal’m belirleme ve Onerilerine kisaca g6z
atmak bazi aktarimlarda bulunmak yararli olacak-
tir. Uysal, 70’11 yillarda, 6zellikle sosyalist 6gret-
menlerin, basta 6grencileri olmak {izere toplumda
entelektiiel olarak dnemli 6l¢iide doniistiiriicli bir
rol oynadiklarin1 belirttikten sonra “Giiniimiizde
Ogretmenin aydinlanmaci ya da entelektiiel olarak
etkili oldugunu soyleyemeyiz” tespitini yapmak-
tadir. Ki devrimei 6gretmen de bu genel ifadenin
icinde yerini almaktadir. Su tespit daha da ilging
ve lizerine ne denli tartisilabilir olsa da 6nemli bir
hakikati vurguluyor: Giiniimiizde “egitime dair
bir s6zlii olmayan, zaman zaman diinya goriisii
ve kendine dayatilan liberal degerler arasinda
savrulan bir 6gretmen tipi var. Hatta diinya goriisii
bu savrulmada bir fark yaratmiyor.”” Neden?

“Neden?” sorusuna verilebilecek birkag temel
yanit var: Bunlardan birincisi, egitimin ve dgret-
menligin neligi ve gercekligiyle ilgili. ikincisi ise
toplumsal anlamda ekonomik, sosyal, siyasal ideo-
lojik kosullarla. .. Ugiinciisii ise devrimci 6gretmen
baglaminda, onun 6znel anlamda siyasal, ideolojik
kabulleri, kararlilig1 noktasinda, diisiince, soylem
ve davranis tutarsizligi ile nesnel anlamda toplum-
sal ve orgiitsel olarak tekbasmaligiyla iliskili.

Genel sistematik egitim, belirleyicilerinin “Nasil
bir toplum istiyoruz?”, “Nasil bir insan ve nasil
bir genglik istiyoruz?” sorulara verdikleri ya da
birilerince verilen yanitlar temelinde igerigini se-
killendirdikleri siyasal-ideolojik, kiiltiirel ve eko-
nomik olmak iizere ii¢ temel isleve sahiptir. Og-
retmen, egitimin bu islevlerinin gerceklestirilmesi
stirecinde O0grenciye uzanan son halkadir. Planla-
nan her sey, 6n goriilen her davranis ya da kazanim
Ogretmenden aynen ya da bozularak, degistirilip
doniistiiriilerek 6grenciye gececektir. Iste burasi
sorunun bam tellerinden biri, hatta en Onemli
noktasidir. Uysal’in, ders kitaplarindaki etkinlik-
lere ve kilavuz kitaplara atifta bulunarak “dgret-
menin 6zerkligi”nin ortadan kaldirilmasindan s6z
ettigi sorundur. Ancak sorun salt bunlara indirge-
nemeyecek denli énemlidir. Ciinkii daha temelde
O0gretmenin memurlugu ve onun profesyonellesti-
rilmesi vardir.

2 Uysal, yage, s. 19-18.



Daha temel bir celiski ise 6gretmenin memur,
memurun ogretmen olmasidir. Memur olan,
bilingli ya da bilingsizce, goniillii ya da goniil-
siizce, 0zerkligini de amirinin ya da bir hiye-
rarsi icerisinde amirlerinin ipotegine vermeyi
bastan kabul eylemis kisidir. Oysa 6@retmenden
memur olmaz. Memurdan da 6gretmen elbet-
te... Ogretmen memurlasti1 oranda, 6gretmenligi
teknisyenlige, kendisi de siradan bir teknisyene ve
isgiidere doniisiir. Ve ne yazik ki, devrimci ve sos-
yalistinden milliyetgi ve Islamcisina dek mevcut
ogretmen gercekliginin, genel anlamda, hal-i piir
meali budur.

Bir baska 6nemli ¢eliski ise egitimin birincil 6ne-
me haiz siyasal-ideolojik islevi ile toplumsal-si-
yasal bir varlik olarak, kendi kabulleri, ideolojik
tercihleri olan 6gretmen arasindadir. Bu ¢eligkinin
asilmasit hem kolay hem de ¢ok zordur.

Kolay olandan baglayalim: Eger bireysel anlamda
Ogretmen egitim anlayisi, diinya goriisii, siyasal-
ideolojik yonelimi ve inangsal se¢imi anlaminda
siyasal iktidar ve onun politikalartyla uyumluysa,
mevcut iktidarin egitimden baslayarak, ekonomik,
sosyal, kiltiirel, vb yaklasim ve uygulamalarini
mesru ve dogru goriiyor ve bunlar1 onayliyorsa
celiskiden s6z etmek bir yana, herhangi bir so-
rundan s6z etmek bile (istisnalar bir yana) abesle
istigaldir. Bundan dolayi, bu tiir ¢eliskiler yapay
ve talidir. Asilmasi da kolaydir. Clinkii 6gretmen
temelde, bilingli
Ogretmenligini, dlizenin temel paradigmalarinin
kabulii noktasindaki 6gretmenligi i¢sellestirmistir.
Sorunu, diizenle degil; aksine diizenin belirli
bir zaman diliminde isgéren siyasal iktidardaki
partisi ya da hiikiimetiyledir. Bu tiir 6gretmenin,
ogretmenligin ve egitimin islevini bile sorgulayip
sorgulamadig1 apayri bir tartigma konusudur.

ya da bilingsizce diizenin

Asilmasi zor olan, belki de hi¢ asilamayacak dii-
zeydeki celiski ise Ogretmenin, diisiinsel diizey-
de siyasal-ideolojik kabulleri, smifsal-toplumsal
secimleri itibariyle, hem diizenin kendisi hem de
onun paradigmalartyla taban tabana zit, karsit bir
noktada konumlanmis olma durumunda ortaya
¢ikandir. Bu konumdaki bir 6gretmen ya diizenin
ve onun egemenlerinin egitim politikalarini belir-
leyenlerin, 6grenciyi siyasal-ideolojik, kiiltiirel vb.
diizeyde bi¢imlendirmek icin kendisinden aktar-

masini istedigi kazanim, davranis ve igerigin 6niin-
de bir dalgakiran olup kendi kabullerinin geregini
yapacaktir ya da kendisinden istenenleri 6grenciye
aktarip kazandirarak, hem kendisini ve kabullerini
paranteze alacak hem de efendilerin siradan ve go-
niilsiiz bir isgliderine, hizmetkarina dontisecektir.
Boylesi bir durum, 6gretmen agisindan, diisiince,
sOylem ve davranis diizeyinde yasanan bir biling
boliinmesidir. Siyasal sizofrenik bir haldir. Yalniz-
ca bu da degil; biitiinsel anlamda diisiince, soylem
ve davranis boyutunda gerceklesen bu tutarsizlik
ve celiski, o 6gretmenin, 6grencileri basta olmak
izere, bagkalar karsisinda inandiriciligimi ve ka-
rarliligimi golgelemekten de ote soylediklerinin
O6nemini ve ciddiyetini ortadan kaldiracaktir. Daha
da onemlisi, kendi kendisiyle yasadiklar ve 6zgii-
ven yitimi olacaktir ki hangi savunma mekanizma-
larinin, hangi gerekgelerin, hangi akilsallagtirma
girisimlerinin ardina sigiilmak istenirse isten-
sin bundan ka¢inilamaz. Ama sonucta bu celiski,
Ogretmenin ruhsal sagligi agisindan bir bigimde
asilmak durumundadir ve yine bir bi¢imde asilir.
Elbette dilizenin lehine... Mevcut siyasal sizofre-
nik biling hali, bilumum nesnel ve 6znel gerekceye
dayandirilarak mesrulastiriliverir.

Eee... Bosuna dememisler “Demokrasilerde care
tiikkenmez” diye... Okulda ve sinifta siradan bir
isglider, disarida ise ‘devrimci’ ve ‘sosyalist’ 68-
retmen... Ne giizel ¢oziim! Tipki; glniimiizde
‘devrimci’ligin ve ‘sosyalist’ligin Yiiksel (Anka-
ra) ve Istiklal caddelerinde boy gdstermeye indir-
genivermesi gibi... Eger buralarin disinda siyasal
ve oOrgiitsel anlamda devrimciligin, sosyalistligin
geregini yapmaya yeltenirsen yandi giilim keten
helva... Velhasil, giiniimiizde devrimci 6gretmen
coktur, ama “keten helva’y1 yakmay1 goze alabile-
cek olanlar1 parmakla sayilacak denli azdir. Ve bu
azlar1, mumla aramay1 goze alarak bulmak énemli-
dir. Ciinkii onlar, binlerce kirmizi balik arasinda bi-
rer “‘kara balik™tir. Yalnizca diizenin efendileri i¢in
degil, ne yazik ki devrimci 6gretmenler icin de...

Uysal’in onerileri

Uysal’in, “devrimci 6gretmenin doniistliriicii ay-
din roliinli oynayabilmesi i¢in” yapilmasi gere-
kenleri siraladig1 Onerilere baktigimizda, aslinda
var olana iliskin genel durumu da sergiledigini
goriiyoruz. Uysal’in 6nerilerinin 6dncesinde yaptigi



su tespit onemli: “Egitime dair bir sézii olmayan,
zaman zaman diinya goriisii ve kendine dayatilan
liberal degerler arasinda savrulan bir 6gretmen tipi
var. Hatta diinya goriigii bu savrulmada bir fark
yaratmiyor(abg).”.

Uysal, “bu durum”un, “yeni dgretmen modeli-
ne karsi bir direnme potansiyelini i¢inde tasiyor”
olma halinden hareketle, bunu dikkate alarak “di-
renme mekanizmalar tiretilebilir” diyor. Ancak ne
eski ne de var olan 6gretmen modellerinin gegerli-
ligi s6z konusuyken hatta hangi sifati tasiyan hangi
ogretmenin hangi 6gretmen modeli ya da model-
leri lizerinden kendisine dayatilan “yeni 6gretmen
modeline kars1 bir direnme” hatt1 iiretebilecegi bir
sorunken “devrimci 6gretmenin doniistiiriicii aydin
roliinii oynayabilmesi’nden soz etmek, agiklanma-
ya, temellendirilmeye muhtag¢ bir sorun olarak or-
taya cikiyor. Hele hele “devrimci 6gretmen”in ne
denli entelektiiel ve aydin olup olmadigi apayri bir
sorunken...

“Devrimci Ogretmen”in veri olan ger¢ekliginin bir
bicimde farkinda olan Uysal, 6nerilerinde de bunu
sergiliyor. Yazisinin sinirlari igerisinde onerilerini,
esas olarak bes noktada toplamis olan Uysal’in
sOylediklerinden bir kismi tizerinde durmak gerek:

1- Uysal’m birinci 0nerisi ve buna temel tes-
kil eden tespiti devrimci 6gretmenle diger
Ogretmenler arasindaki iliski ve iletisim
sorununda diigimleniyor. Uysal sdyle
diyor: “Devrimci Ogretmenin kendisini
koydugu yer ile diger 6gretmenlerin onu
koydugu yer arasinda bir paralellik yok.”
Marx yillar 6nce sdylemisti, bir kisinin,
bir partinin kendisi i¢in ne sdyledigine ne
diistindiigline degil, ne yaptigima bakmak
gerek. “Devrimci gretmen”ler igin de ge-
gerli bu... Onlarin kendilerine iliskin ne
diisiindiiklerinin, ne sdylediklerinin, da-
has1 kendilerine atfettikleri sifatlarin, top-
lumsal gerceklik karsisinda, coktan hiik-
mi tatil eylenmistir. Kavranmasi gereken
temel sorunlardan birisi budur.

Keza Uysal’in yukaridaki sozlerinin pesi
sira yazdiklart da oncekiler kadar 6nemli:
Aslinda yasama bigimleri farkli olmasa da
devrimci 0gretmenlerle digerleri arasinda

bir mesafe olusuyor. Devrimci 6gretmen-
ler digerleri ile ya bir mesafe olusturuyor
ya da okulun gelistirdigi bir alt kiiltiiriin
icinde savrulup, farkli duruslarini sergile-
yemiyorlar. Bu bir dayanigma kiiltiiriiniin
tiretilmesini engelliyor. Topyekiin direnme
olanaklarimi yok ediyor.

Uysal’in tespitleri, gergeklikte yasananin
ifadesidir. Devrimci Ogretmenin bu ol-
mamas1 gerek; ancak giinlimiizdeki ‘dev-
rimeci Ogretmen’ gercekligi bu. Elbette
bunun anlayis diizeyinde siyasal-ideolo-
jik ve daha da 6nemlisi orgiitsel nedenleri
var. Ancak asil sorun, ashnda ‘devrimci
ogretmen’in okuldaki ve siniftaki duru-
sunda digerlerinden farkhhgmmin kal-
mamasidir. Lafzi diizeydeki farkhhk-
larmnin ise 6gretmenler odasma sikisip
kalmasi, orada da ac¢iktan ya da gizliden
siirdiiriillen bir gerilim nedeni olmasi-
dir. Bunlarla baglantih bir diger sonuc
ise miicadelenin okulda degil disaridaki
gosterilere endekslenmesidir. Neredeyse
her eylemde ‘devrimci 6gretmen’ okulu
terk etmeyi se¢mekte, digerlerini en azin-
dan kendisiyle vicdani bir hesaplasmaya
zorlamamakta, dahasi1 6grencileri nezdin-
de sorgulanir kilmamaktadir. Miicadelenin
ve dayanigmanin Oncelikli alaninin okul
oldugu hakikatini unutmakta ya da bir
yana birakmay1 segmektedir. Elbette okul
dis1 kolay bir se¢imdir. Ki asil degistiril-
mesi gereken Orgilitlenme ve miicadele an-
layiglarindan birisi budur.

Uysal’in degindigi ve dneride bulundugu
nokralardan biri de miifredatin belirleyi-
ciligi ve kilavuz kitaplarin yon gosterici-
ligi. Bu konuda her seye “ragmen smif i¢i
demokratik mekanizmalarin iiretilmesinin
miimkiin oldugunu disiiniiyorum” diyen
Uysal, “Esit soz hakki vermenin disinda
sinif i¢i katilim mekanizmalart {iretilebilir.
(...) Higbir tirlii ayrimeiligin olmadigi,
otekilerin olusturulmadigi bir ortam ya-
ratmanin olanakli oldugunu dile getiriyor.
Siyasal-ideolojik, hiyerarsik, vb. diizeyde



diizene muhalif oldugu varsayilan herke-
sin bunlara itirazinin olmamasi, hatta bun-
lar1 yapiyor olmasi gerek Ancak Uysal’in
bu maddenin sonunda sdyledikleri bir bag-
ka gerceklige isaret ediyor: Devrimei 0g-
retmenlerin bu konuda yeterli duyarlilig
gosterdigini sOylemek olanakli goriinmii-
yor.

Bu elbette beklenmedik bir durum degil.
Yukaridan beri yazilanlar aslinda buna,
yani Uysal’m da belirttigi duruma isaret
ediyor. Yalnizca bu da degil, ¢cok daha
fazlas1 var yazilip konusulmasi, sorgula-
nip elestirilmesi, hatta yeniden degerlen-
dirilmesi gereken. Ancak oncelikle sunu
bilmeli ya da kabul etmeliyiz: Isin 6zne-
si oldugu digiiniilenlerin 6zneliginin laf-1
giizafliktan 6te bir hitkmii yoktur.

Uysal’in degindigi noktalardan bir digeri,
hem egitim hem de sendikal miicadele ve
orgiitlenme alaninda orglitsel ve bireysel
diizeyde kararliligin, inandiriciligin ve etik
tutarliligin test edilecegi bir soruna iliskin.
Uysal, ne denli yumusatarak sdylemis
olursa olsun, aslinda bu sorun, bu nokta-
daki ¢eligki ve tutarsizliklar genelde 6gret-
menin, 6zelde ise kendisine “devrimcilik”,
“sosyalistlik”, vb. sifatlar atfeden ve ayni
zamanda MEB’te calisan 6gretmenlerin
suratina vurulmali. Ciinkii dershaneler ve
0zel dersler baglaminda kurulan iliskiler,
insanin insani somiiriisiine dayanan kapi-
talist somiirii diizenine ve onun her seyi
metalagtirma anlayiginin tezahiirii altinda-
ki egitim sistemine kars1 miicadele ettigini
sOyleyenlerin yalnizca bireysel celigki ve
tutarsizligi olarak goriilmemekte, miicade-
lenin geneline tesmil edilmektedir.

Uysal, isin bu boyutuna deginmeksizin,
olabildigince esnek bir bicimde, “En azin-
dan Ogretmenler (ki buradaki kasit sozii
edilen “Devrimci Ogretmen’dir) bu tiir
caligmalarin1 okuldaki calismalarina gore
ikincillestirebilirler.” demekte ve bunu
makul gdrmektedir. Ancak sonug¢ bu es-

neklige bile uygun degildir. Ciinkii Uysal
da “Gozlemler genelde tersi oldugunu gos-
teriyor.” demektedir.

Degindigim bu ii¢ nokta degil yalnizca,
Uysal’mn olanla olmasi gereken, yapilanla
yapilmamasi gereken ayriminda “Devrim-
ci Ogretmen”in hanesinde ne yazik ki hem
negatifler yer almistir. Bu bir rastlant1 ya
da kasitli bir yaklasimdan kaynaklanma-
maktadir. Aksine bunun temel nedenlerin-
den biri, bugiin ‘devrimci 6gretmen’ sifati-
n1 kendisine atfedenlerin diisiince, soylem
ve davraniglarini kosullayan siyasal, ideo-
lojik, orgiitsel diizeydeki kabulleridir. S6z
konusu diisiince, sdylem ve davraniglarda
acik ya da ortiik bir bicimde disa vuran ise
sOylemlerin aksine, miicadele ve Orgiit-
lenmede kararsizlik, giivensizlik ve daha
da otesi, etik tutarlilik ve inandiriciliktan
yoksunluktur.

Kisa bir sonuc¢

Uysal’in yazisina konu olanlar anlamin-
da “devrimci 6gretmen” ¢oktur. Okulda
da sendika da onlar vardir. Ancak or-
talikta var olan ise bir “devrimci 63ret-
men heyulas1”dir. Oncekiler bu heyulanin
varligina istinaden arz-1 endam eylemekte-
dir. Ne var ki hi¢bir heyulanin gercekligi
degistirebildigi de goriilmemistir. Bundan
dolayr heyulalarla varhk kazanan ya
da kazandigini sanan degil, gercekligi
degistirmeye kadir olabilecek, bunun
icin kararl, inandirici ve etik tutarhihga
sahip bir bicimde 6rgiitlenip miicadele
edecek cagin devrimci 6gretmenine ih-
tiyac vardir. Ve o bugiiniin tutarsizliklar
icinde debelenip duran séziim ona “dev-
rimci 6gretmen”i degildir.

“Cagin devrimci 6gretmeni kimdir? Cagin
devrimci 6gretmeni olmak nedir? Cagin
devrimci Ogretmeninin, devrimci Ogret-
menden farki nedir?” mi dediniz? Bunlarin
yanitlar1 da bir baska yazida...



Bir 1slah projesi olarak performans degerlendirme

Ergiil Adigiizel

Kapitalizmin belirli bir tarihsel gelisim donemine
denk diisen neoliberal ve neomuhafazakar ittifakin
“fikirlerini ambalajlamak ve benimsetmek ama-
ciyla reklama iliskin ¢aligmalarinin hep goz alic1”
(George, 2009, s.36) oldugunu kabul etmek gere-
kir. Cocuklar artik agir yiikk tasimayacaklar, egi-
timde cag atliyoruz vb. tiirii sdylemler ile birlikte
egitimde teknoloji (FATIH, akilli tahta vb. tekno-
lojinin merkeze alindig1 bir egitim) kullaniminin
fetis haline getirilmesi, velinin de politika gelis-
tirme siirecine katkist olmasi sdylemiyle birlikte
amag¢ ve islevini gizleyerek sikdyet ve gdzetim
toplumunu kurumsallastirarak merkezi diizeyde
yasal dayanakla (genelge) Alo 147’yi ¢ikarmasi,
performans degerlendirmenin tartisildigi bir do-
nemde OECD iilkeleri igerisinde ise en ge¢ giden
Ogretmenlerin Tiirkiye’de oldugu sdylemleri, uy-
gulamalarin benimsetilmesine yonelik ambalajla-
ma calismalarinmi isaret etmektedir. Bu ve benzeri
mesruiyet zemini arayislarini, Amin (2000)’in de
gosterdigi gibi neoliberal uygulamalarin egemenli-
ginin tehdit altinda oldugunu ve gii¢ dengelerinin
degisimine bagl olarak uzlasma aramak zorun-
da olduklar1 yoniinde degerlendirmek miimkiin-
diir. Amerika’da Wall Street’i isgal Et eylemleri,
Ispanya’da, Yunanistan’da, Portekiz’de, Sili ve
daha pek cok iilkedeki muhalif hareketler, neolibe-
ral uygulamalarin sonuglart hakkinda kesin kanit
sunmast baglaminda bu arayislarin nedeni daha iyi
anlasiimaktadir.

Su giinlerde de Tiirkiye’de egitim sistemindeki
4+4+4 gibi kokli dontgiimler arasinda geri plana
itilmis gibi goriinse de egitim camiasinin giinde-
mini olusturan 6nemli konulardan biri de standar-
dizasyon ve performans degerlendirme oldugunu
sOylemek yanlis olmayacaktir'. Bir ambalajlama
caligmasi olarak “calisan Ogretmenle ¢alismayan
Ogretmen belli olsun” biciminde okul pratiginde
kismen de olsa mesru bir zemine sahip bulunan
performans degerlendirme ya da baska bir ifadeyle
Performans Yonetim Sistemi bu séylem {izerinden
tartisilmaktadir. Ancak bu uygulamanin icretle
iliskilendirilecek olmasi?>, 6gretmenler arasinda
endiseye yol agmis, dolayisiyla bu endise 6gret-

1 16 ilde (Osmaniye, Sivas, Kirikkale, Hatay, Yalova,
Bursa, Nevsehir vd.) pilot uygulama yapilmigtir. Bu
uygulamalarin sonuglar1 yine her zaman oldugu gibi beg
yildizli otellerde degerlendirilerek son hali verilmeye
calisilmaktadir.

2 10.02.2012 tarihinde CNN Tiirk “Egrisi Dogrusu”
Programinda Milli Egitim Bakami Omer Dinger’in,
Taha Akyol ve Dicle Canova’ya yaptig1 aciklamalarda
dile getirilmistir.

*Ogretmen



menler lizerinde heniiz pilot uygulama asamasinda
olmasina ragmen baski durumuna doniismistiir.
Aslinda bu olgu yeni bir durumu ifade etmemekle
birlikte® performans degerlendirmenin tcretle ilis-
kilendirilmesi, degerlendirmenin “teknik boyutuy-
la” degerlendirme yontem ve araglarinin neler ola-
cagl, nasil (miifettig, yonetici, 6gretmen, dgrenci,
veliler gibi) ve neye gore, ne kadar objektif bir de-
gerlendirmenin yapilacaginin daha ¢ok tartigilma-
sina yol agmustir. Bu tartigmalarin teknik boyutuyla
okul pratiginde daha ¢ok okul miidiiriiniin yapaca-
g1 degerlendirmede, 6gretmenlerin okul miidiirii ile
olan iliski diizeylerinin 6n plana ¢ikacagi, 6gret-
men-6grenci ve veli arasindaki pedagojik olmayan
iliski bi¢iminin veli ve 6grenci degerlendirmesini
olumlu ya da olumsuz etkileyebilecegi, okulun ola-
naklarinin (finansman, arag-gereg vb.) degerlendir-
meyi nasil etkileyecegi, Ogretmenler arasindaki
farkli etnik koken ve siyasi diisiincenin degerlen-
dirmede farkli sonuglar dogurabilecegi, iicretle
iligskilendirilmesi boyutuyla 6gretmen performans
degerlendirmesinde nesnel dlgiitlerin gelistirileme-
yecegi vb. gercevesinde tartigildigr goriilmektedir.

Performans degerlendirme kisaca, bir goérevde bu-
lunan ¢alisanin gorev gereklerini belirlenen nicelik
ve niteliklere uygun olarak yerine getirmesi olarak
tanimlanmaktadir. Palmer (1993, s. 9) performans
degerlendirmeyi “bir yoneticinin, 6nceden saptan-
mis standartlarla karsilastirma ve 6l¢me yoluyla,
calisanlarin isteki performansimi degerlendirmesi
stireci” olarak tanimlamaktadir. Bu tanima gore
performans, bireyin ne yapabileceginden ziyade
ne yaptigiyla, diger bir deyisle beklentiyle ilgili-
dir. Piyasa iligkileri i¢inde egemen gii¢ tarafindan
belirlenen performans standartlarinin hangi kesim
lehine islev gorecegi bu baglamda tartisma konu-
sudur. Bu sekilde belirlenen standartlari, ogret-
menleri ve daha genis kapsamda okul toplumunu
neoliberal doniistimiin kimi zaman rizaya kimi za-
man zora dayali resmi ortag1 yapma girisimi olarak
yorumlamak gerekir. Egitimde “verimlilik uzman-
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larinin!” 6gretmenlerin okul ve sinif i¢indeki her

3 2002 ve 2006 yilinda MEB EARGED performans
degerlendirme iizerine “Okulda Performans Yonetimi
Modeli” adli iki kitap cikarmustir.

anini, her hareketlerini en ince ayrintisina kadar
yonetmeyi amaglayarak onu mekaniklestirme yo-
niindeki bu tiirden bir ¢aba, Taylorizm’de oldugu
gibi yabancilagsma olgusunu dogurabilecek, dolayi-
styla calisma motivasyonunu diisiiren bir goriiniim
kazanacaktir. Performans standartlar1 da beklenti-
leri yerine getirme olarak sinirlandirildigr dlctide
bu olgu uzun vadede, sadece verili olan kendisi
icin hazirlanmig performans gostergelerini karsila-
ma edimi (talimatlara uygun olarak davraniglarin
kodlanmasi) igerisinde dgretmeni niteliksizlestir-
me, Ogretmeni “sey” diinyasinin pargasi yapma
potansiyelini de kendi i¢inde barmdirmaktadir.

Performans degerlendirmenin iki temel amaci
bulunmaktadir (Palmer, 1993, s. 9): birincisi, is
performansi hakkinda bilgi edinmek; ikincisi
ise iicret artislarina, disipline, ikramiyelere ve
baska yonetsel etkinliklere iliskin veri olustur-
mak. Tiirkiye’de 6gretmenlerin degerlendirilmesi
genel olarak miifettis degerlendirmesi yontemiyle
yapilmaktadir. Ancak son zamanlarda ‘“denetlen-
meyen Ogretmenin kendisini geligtirmesi ve oku-
lun amaglarimi gergeklestirmesi miimkiin degildir”
biciminde yeniden glindeme getirilen performans
degerlendirme, 6gretmenlerin mesleki basari-

sizhg iizerinde yapay bir vurgu* yapilarak egi-

4 Basarisizlik(!) standart testlerde kendisini gosterdigi
olciide —PISA, TIMSS gibi- sorumluluk 6gretmenlere
yiiklenmis ancak sistem biitiinliigii yaklagimi ile
egitimin girdileri baglaminda mevzuat, yapilandirmaci
miifredat, egitime ayrilan kaynaklar, kalabalik siniflar
vb. tartisma dist tutulmustur. Bu anlamda toplam ka-
lite yonetimi (TKY) gurularinin “basarisizligin % 80’1
sistemden % 20’si caligandan kaynaklanir” demesine
kargin TKY uygulayicist MEB’in 6gretmen iizerinden
diizenleme yapmak istemesi oldukga ironiktir. Bu olgu,
sorumlulugun ogretmenlere devredilmesi stratejisinden
bagka bir seyi ifade etmemektedir. Egitimsen verilerine
gore Tirkiye egitim sisteminde bir 6grenci 6grenim
hayati boyunca (ilkogretim-orta ve yiiksekogretim)
yaklagik 780-800 kez sinava girmektedir. Basarinin
sinav odakli ve seckin iist 6grenim kurumlarina girme
olarak kurgulandig1 bir yapida kugkusuz bu da yapisal
bir soruna isaret eder. Sinavin bu kadar ¢ok yapilmasi
ve dnemsenmesi, elemeye dayal1 bir egitim dizgesinde
kac¢inilmaz bir sonuctur. Dolayisiyla son Diinya Bankasi
Raporu incelendiginde, Tiirkiye’de ailelerin egitimin
finansmani acisindan OECD ortalamasindan yaklagik 2
kat daha fazla egitim maliyetine katlandig1 goriilecektir.



timde reformlarin temel dayanaklarindan biri
haline getirilmeye ¢alisilmaktadir. Bu kani, per-
formans degerlendirme sistemine gecisin de ge-
rekcesi yapilarak bu sekilde egitimde kalitenin
arttirllacagl, mevcut egitimsel sorunlarin biiyiik
bir kisminin céziilecegi inanci olusturulmaya
calisilmaktadir. MEB, performans degerlendir-
mesi yapilan 6gretmenin performans sonuglari-
nin yetkinlik belirlemede, destek ve danigmanlik
saglama anlaminda 6gretmenlerin hizmet ici egi-
timlerinde, gorevde yiikseltilmelerinde, kariyer
gelistirmelerinde ve performansa dayali bir 6diil
sisteminin gelistirilmesinde kullanilacagini sdy-
lemekte. Ama performans sonuglarinin istihdam
kararlarint desteklemede ve ticretlerin bireyselles-
tirilerek 6grenmenin iyilestirilecegi ve egitimde
kalitenin arttirilacagi yoniindeki inang, kisik bir
sesle dile getirilmektedir. Bu anlamda Jenkins’in
ABD ig¢in yaptig1 saptamayi Tiirkiye egitim sistemi
icin de yapmak olasidir. Jenkins ABD egitim siste-
minin hi¢bir veri olmaksizin degisimden degisime
kostugunu belirtmekte (1998, s. 35) ve performans
degerlendirme sistemiyle ilgili olarak su saptamay1
yapmaktadir (1998, s. 45):

“Ogretmenlere performanslarina

gore iicret verilmelidir. Diger meslek-

Seckinci bir egitim yaklagimi esitsizlik iizerine bi¢im
kazandigindan egitimin amaci da bireyin yetenekler-
ini gelistirme veya insani daha da insanilestirme siireci
degil, okul bilesenlerini neoliberal bireyciligin rekabet
kiskacina alacaktir. Rekabet ise 6grencilerin yetenekler-
ine gore yapay siniflandirtlmasi sonucunu dogurur.
Elendigini diisiinen 6grenci/birey ise “ne yapalim ka-
pasitem bu kadarmig” tiirtinden bir algi olusturur ki,
bu da insanlar arasinda hiyerarsiye ve nihayetinde
“rizaya” dayanan toplumsal formasyonu ortaya cikarir.
Ideolojik hegemonyanin mesruiyet kazanmasini saglar.
Firsat esitligi gibi liberal sdylemler de bunun uygun
zeminini olugturur. Ama herkese esit egitim hakki ve
bunu saglamanin kimin gorevi oldugu gercegi goz ardi
edilir. Smav merkezli egitim kurgusundan dolay1 da
egitim piyasada alimip satilabilen bir mala indirgenmis
olur. Dershaneler cogalir, 6zel ders alan-almak isteyen
Ogrenci sayisinda artig olur, merkezi sinav yapan piyas-
ada sirketler tiirer, en 6nemlisi de PISA gibi uluslararasi
diizeyde sinav yapilarak bu siire¢ kutsanir. Bu siirecte
bilginin(!) diisiinme siire¢lerimizde daha anlamli ve
kalic1 hale getirilmesi i¢in ev 0devi denilen olgu da
zavalli ¢cocuklar i¢in “pedagojik iskenceye” doniisiir.

lerde giinde 10-12 saat caligsanlar, 6-8
calisanlardan genellikle daha fazla para
kazandiklarina gore, neden basarili 6g-
retmenlere de daha fazla iicret verilme-
sin? Clinkii baz1 6gretmenler sira digidir
ve bunlarin kimler oldugunu hemen her-
kes bilir. Baz1 6gretmenler ise vasattir;
ogrencilerin gereksinimlerinin belki de
yarisini karsilayabilirler. Oysa sira dist
ogretmenler, o6grencilerin tim gereksi-
nimlerini karsilayabilirler, ¢cok nadiren
basarisiz olurlar. O halde onlara neden
daha fazla ticret 6denmesin?

Yukarida dile getirilen ve performan-
sa gore licret 6denmesini Oneren yanlis
mantik, egitim reformunu destekleyen
¢ogu yanlis diisiinceye benzemektedir;
sistem diislincesiyle tanigik olmayanlar,
sistemin bazi parcalarini onararak tiim
sistemi iyilestirebileceklerini zanneder-
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ler.

Kurumlarin yapisinin ve igeriginin neoliberal do-
niisiimiine bagh olarak standardizasyon ve perfor-
mans degerlendirme, Tiirkiye’de uzun bir siiredir
kurumsal performans diizeyinde uygulanirken
(TKY, Stratejik plan, ISO, IKS vd.) bireysel diizey
bunun tamamlayicisi ve egemen gii¢ agisindan sis-
temin basarisi i¢in gerekli bir kosul olarak kargimi-
za ¢ikmaktadir. Ama yine de gergekei diisiinmek
gerekir. Ucretle iliskilendirilecek olmasi nedeniyle
dikkatleri iizerine ¢eken performans degerlendirme
sisteminin {icretle iliskilendirilmis olmasinin ¢ok
oOtesinde etki giiciine sahip oldugunu 6gretmenler
olarak gérmemiz gerekir. Okul i¢i iligkilerin daha
rekabetci ortama evrilmesi ve esnek calisma alig-
kanlhiklarim dayatarak gorevden goreve kosan
mobil 6gretmen camiasim yaratmasi. Bu duru-
mun bizim demokratik okul anlayisimiz iizerinde
ya da okulu olusturan bilesenlerin demokratik gii-
cline dayanan yonetsel yapinin bu ve benzeri uygu-
lamalarla (6rnegin Alo 147 gibi) demokrasi tahay-
yuliimiizde ve okul i¢i demokratik iliskilerin piyasa
mantig1 icinde nasil bir doniisiime yol agacagi ger-
cegini goz ardi edemeyiz. Apple’in Demokratik



Okullar kitabinda (2011) belirttigi gibi performan-
st yiiksek tutarsaniz eger, 6gretmenlerin demokra-
si isteyecek halleri kalmaz. Kurumsal performans
degerlendirme araclar1 (TKY, Stratejik plan, ISO,
IKS vd.), uygulamaya gectikleri giinden bugiine
kadar hangi gerekge ile olursa olsun bir direngle
kargilasmigtir. Mevcut okullarin sadece 300-400
kadar1 (MEB TKY konusunda il diizeyinde odiile
bagvuran okul istatistiklerini yaymlamakla birlikte
bu rakamlar tam olarak gercegi yansitmamaktadir)
ilgilenmektedir. Ancak burada sorunsallastiriimasi
gereken olgu, bu tiir uygulamalara okullarin ne ka-
dar ragbet ettigi degil, diigiinsel diinyamizda yarat-
t1g1 mesruiyet ve “yeni okul” tasavvurudur.

Yukaridaki anlatilar ¢ercevesinde standardizasyon
ve performans degerlendirmeyi elestirel baglamda
Foucault’cu “disipliner iktidar” yaklagimi ile ta-
nimlamak da miimkiindiir. “Bireyleri sabitlestir-
mek, tasnif etmek, onlardan en fazla zaman ve en
fazla giicii ¢ekip almak, siirekli hareketlerini kod-
lamak, onlart hi¢hir boglugu olmayan bir gériiniir-
liik i¢inde tutmak, onlarin etrafinda koskoca bir
gozlem kayit ve notlandirma aygiti olusturmak, on-
lara iliskin olarak biriken ve merkezilegen bir bilgi
meydana getirmek” (Foucault, 2000, s. 335). Bilgi
islem teknolojilerinin giindelik yasamin parca-
s1 haline doniismesi ile birlikte performans de-
gerlendirme sistemi de merkezilesen diizeyde
tekno-denetim Kiiltiiriinii daha da percinleyen
bir olgu haline biiriinmiistiir (bu anlamda ya-
kinda ensemize c¢ip bile takilabilir!). Dolayistyla
disipline dayali bireysellestirme, 6gretmeni okul
pratiginde okulun bir miicadele alani olarak, Apple
(2004)’1n da belirttigi gibi inisiyatif birakmamasi
ile kars1 karsiya birakabilecektir. Okul toplumunun
belirlenen tekniklere goére nasil is goérmeleri, na-
sil diistinmesi ve davranmasi gerektigine yonelik
usuller dizgesi olusturulacaktir.

Sosyal Darwinist bir diinyada, giiclii olanin ayakta
kalacagi, ¢ok stresli kosullarda ¢aligmay1 dayatan
ve ¢aligma giivensizliginin yarattig1 herkesin her-
kese kars1 verdigi miicadele ve bunun ifade ettigi
isten yoksun birakma tehdidinin (Bourdieu, 2009)
“atanamayan Ogretmenlerin olusturdugu hazir or-

dunun varligr’” ile de yeni bir durum ortaya ¢ika-
bilecektir. Bu siirecin okul pratiginde siirekli kaygi
duyan ve siirekli birbirini denetlemeye, kontrol et-
meye yonelik (mekansal dl¢cek boyutuyla okul ¢ev-
resi ile merkezi diizeyde Bakanlik) bu uygulama
egitimde niteligi ve demokratik okul anlayisimizi
nasil etkileyecegi bu baglamda tartigma konusu-
dur. Bir diger konu ise neoliberal cagda verimli-
lik havarilerinin bizlere sundugu gibi performans
degerlendirmenin ¢cok da masumane amaglar i¢in
kullanilmayacagini bilmemizdir. Isletme ydnetim
kurallarinin bir “sektor” olarak egitim kurumla-
rinda® bu kati1 uygulamalari okul bilesenlerini pe-
dagojik iliski/etkilesim kurma potansiyellerini en
aza indirerek iliski bigimini “niceliksel islemlere”
indirgeyebilecektir. Artik 6gretmenler %’leri kadar
deger gorecek, %’leri kadar adam yerine konula-
caktir. Belki gelecek kaygisinin son derece yiiksek
oldugu, yasam boyu istihdamin olmadigi bir kiil-
tire evrilecegiz. Bu baglamda performans deger-
lendirme sisteminde kisa vadeli disiiniip, stirekli
performansin yiiksek ¢ikmasi konusunda becerile-
rini gelistirmeye calisan, dissal etkenlerden Grne-
gin okulun i¢inde bulundugu dezavantajli durum-
lardan dolay1 da potansiyelini ger¢eklestirememe
endisesini de icinde hep tasiyan ama bu siirecte
egitimsel iligkilerin yozlastig1 okul ortaminda bu-
lunabilecegiz.

Sonuc¢ Yerine

Bu yazida performans degerlendirme sistemi {ize-
rine kisa bir degerlendirme yapilmaya ve iicretle

iliskilendirilmesinin ¢ok &tesinde sonuglar dogu-
5 Son verilere gore atanamayan 6gretmen sayist 300
binin {izerindedir. Bu durumu Milli Egitimi Gelistirme
Projesi ile birlikte egitim fakiiltelerinin doniistiiriilmesi
sonucu bu iilkede 6gretmen yetistirme sisteminin ne
kadar plansiz, programsiz oldugunun da kiigiik bir
gostergesi olarak karsilamak gerekir. Yeni mezun ola-
cak ve muhtemelen atanamayacak Ogretmen adaylari
ile birlikte bu sayinin daha da yiikselecegini belirtmek
gerekir. Ayrica egitimin 4+4+4 olmasi ile birlikte fazla
konuma gelecek olan yaklagik 50 bin sinif 6gretmeni
sayilar1 bu rakamlara dahil edilmemistir.

6 Daha once saglikta uygulandigi gibi su an egitim
kurumlarinda hicbir farki olmadan uygulamaya gegirilm-
eye calisiimaktadir. Ornegin iicrete dayali performans
degerlendirme ve Alo 147 gibi benzeri bir uygulama
saglik kurumlarinda yillardir uygulanmaktadir.



racagl ve demokrasi anlayisimizda nasil bir donii-
siime yol acabilecegi konusunda tartisma agmaya
caligilmistir. Egitimin ¢ok ciddi sorunlarinin oldu-
gunu soylemeye gerek yok. Mevcut haliyle siste-
min devam etmesi miimkiin goriinmemektedir. Hig
kimse egitimin mevcut haliyle devam etmesinden
de yana degil. Daha dnce de belirttigim gibi ba-
sarisizligin biiyiik bir kismi, sistemin nasil kurgu-
landigz ile ilgilidir. Sistemin baz1 pargalarini yanlig
onararak diizeltilmesi de olanakl1 degil. Neoliberal
politikalar da dogasi geregi esitlik¢i ¢oziim olanak-
lar1 sunmaktan uzaktir. Bu anlamda Elestirel Pe-
dagoji dergisinin 4-5. sayisinda belirtildigi gibi
egitim sisteminin mevcut sorunlarinin ve ¢6ziim
adina getirdigi uygulamalar: bulup elestirmek-
ten ote (dogal olarak bu analiz ve elestirilerin de
mutlaka yapilmasi gerekir) elestirel egitimciler
egitim sorunlarmma alternatif ¢6ziim oOnerileri
getirmeyi de hedeflemelidirler. Sunu da belirt-
mek gerekir: Bu ve benzeri tartismalar elestirel
diisiinen kesim tarafinda daha ¢ok kapitalizmin
belirli bir tarihsel gelisim donemine denk diisen,
kapitalizmin en acimasiz-en ¢iplak uygulamasi
neoliberal politikalar ve bu politik uygulamala-
rin referans gosterilmesi iizerinden yapilmakta,
bunun sonucunda elestirilerin kapitalizm yeri-
ne neoliberalizm karsithgi olarak algilanmasina
neden olabilmektedir. Bu durum kapitalist siste-
min farkli donemlerde farkli politikalar gelistirme
kapasitesini ve onun esitsizlik yaratan 6ziiniin goz
ardi edilmesi sonucunu dogurabilmektedir.

Kaynaklar:

Amin, Samir (2000). Déniisiim Halindeki Diinya
Sistemi. Ozgiir Universite Defterleri 1. 1. Basim.

Apple, Michael W. (2004). Neoliberalizm ve Egitim
Politikalart Uzerine Elestirel Yazilar. Cev. F. Gok vd.,
Ankara: Egitimsen Yaynlari.

Apple, Michael W. ve James A. Beane (2011). De-
mokratik Okullar. Giiglii Egitimden Dersler. Dipnot Ya-
ymlart. 1. Basku.

Bourdieu, Pierre (2009). “Siirsiz Somiirii Utopya-
st: Neoliberalizmin Ozii”, Neoliberal Iktisadin Marksist

Elestirisi (Editorler: Giilsiim Akalin, Ugur Selguk Aka-
lin). Kalkedon Yayinlari, s. 23-31.

Foucault, Michel (2000). Hapishanenin Dogusu.
Imge Yayinlari, 2. Baska.

George, Susan (2009). “Neoliberalizmin Kisa Tari-
hi”, Neoliberal Iktisadin Marksist Elestirisi (Editorler:
Giilsiim Akalin, Ugur Selguk Akalin). Kalkedon Yayin-
lari, s. 33-47.

Palmer, Margaret J. (1993). Performans Degerlen-
dirmeleri. Kisisel Gelisim ve Yénetim Dizisi 9. Rota Ya-
yinlart.

Jenkins, Lee (1998). Suniflarda Ogrenmenin lyilesti-
rilmesi. KalDer Yayinlari, No: 18.



Oniigiincii Akdeniz Arastirmalar1 Toplantisi

“Dijital Cagda Genglik ve Yurttaslik Atolyesi” izlenimleri

Hasan Hiiseyin Aksoy"

Avrupa Universitesi Enstitiisii Robert Schuman
[leri Calismalar Merkezince (European University
Institute The Robert Schuman Centre for Advan-
ced Studies) diizenlenen 13. Akdeniz Arastirma-
lar1 Toplantisinda gergeklestirilen 16 farkli konu-
daki Atolye Calismasindan biri olan “Dijital Cag-
da Genglik ve Yurttaglik” konulu atdlye, elestirel
akademisyenler Linda Herrera ve Peter Mayo nun
yonlendiriciliginde, 21-24 Mart 2012 tarihinde
Italya, Floransa, Montecatini’de gerceklestirildi.

Toplantininin ana temasinin baglami iginde, Orta-
dogu ve Kuzey Afrika lilkelerindeki (MENA Bol-
gesi) gencligin diinyada devrimci bir riizgar esti-
ren ve “Arap Bahar1” adiyla anilan hareketi i¢inde
dijital alanin, sosyal ag’in yeri ve nasil isledigine
dair betimleme ve analizler 6ne c¢ikmistir. Atol-
yede, bu bolgesel baglam disinda Tiirkiye’den ve
baska bazi {ilkeler baglamindan da 6rnekler igeren
¢alismalar sunulmustur.

Bu c¢alismada , yazarin da Tirkiye baglami i¢in-
de genclik hareketleri, yurttaslik ve dijital alanin
analizi ve bir durum caligmasi olarak “Ggrenci
kolektifleri” iizerinden yaptigi degerlendirmeleri
iceren bir bildiri sundugu toplantinin izlenimleri
ve sunulan ¢alismalarda 6ne ¢ikan bazi noktalar
paylagilmaktadir.!

1 Toplanti sonunda yazarlardan, Tiirk¢e bir dergide
yayinlanmak iizere bir 6zet degerlendirme ve izlenim
yazisinda caligmalarindan kesitler sunmaya sozlii
olarak izin alinmigtir.

Akdeniz Arastirmalar1 Toplantisinin “Dijital ¢ag-
da Genglik ve Yurttaglik” temali atolyesi i¢in ¢ag-
r1y1 Peter Mayo’nun “e-postas1” yoluyla aldim ve
bu giindemimde olan bir teknoloji konulu ¢caligma-
nin yoniinii belirlememe de aracilik eden bir ¢agri
oldu. Toplantinin igleyisinin de akademisyenler
ve liretken tartismalar yapmaya istekli egitimciler
acisindan dnem tasidigini bilerek, toplanti tartis-
malarinin igerigi disinda metodolojisine doniik
de bazi notlar1 burada paylasmaya calisacagim.
Ancak, elestirel egitimciler arasinda heniiz tiike-
tilmemis, bence gergek anlamda heniiz baglama-
mis olan bir tartigsmaya igaret etmesi bakimindan,
dijital alanin genglik ve yurttaslik bakimindan yeri
ve daha genis bir baglamda cesitli lilke 6rnekleri
saglayan c¢alismalardan s6zetmeyi dne ¢ikarmanin
uygun oldugunu diistindiim.

Akdeniz Arastirmalar: Toplantis
hakkinda genel bilgiler

Oniigiincii kez gergeklestirilen Akdeniz Arastir-
malar1 Toplantist asil olarak Akdeniz bolgesi iil-
kelerinden bilim insanlar1 arasindaki diyalogu
ve Akdeniz iizerine odaklanan teorik ve gorgiil
arastirmalar1 giiclendirmeye adanmistir. Miimkiin
oldugunca Orta Dogu, Kuzey Afrika, Giiney ve
Giliney Dogu Avrupa ile ilgili konulari, onlarmn bir-
birleri ve Avrupa ile iliskilerini de kapsamaktadir.
Hukuksal, tarihsel, ekonomik ve sosyo-politik ko-
nulara odaklanmaktadir. Amaglardan biri de geng
akademisyenlerin daha deneyimli bilim insanlar1
ile etkilesimli bir ¢cevrede karsilasmasini ve daha
ileri bir aragtirma i¢in isbirligini desteklemeyi ola-

*Dog¢.Dr., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
aksoy@ education.ankara.edu.tr



nakli kilmak seklinde belirtilmektedir. Merkez, bu
aragtirmalarin edit edilmis kitaplarda, dergilerin
tematik sayilarinda ve Akdeniz Programi Caligsma
Yazilan serilerinde yayin ve dagitimini tesvir et-
mektedir. (MRM Programi1 Web Sitesi)?

Toplantinin agilis boliimiinde yapilan toplanti-
nin tarihine iligskin anlatilarda, 6zellikle parasal
nedenlerle bu tiir caligmalara katilamayan akade-
misyenler i¢in esitsizlikleri azaltmay1 saglayan bir
ortam yaratmasi i¢in, katilim ticreti alinmamasi
yani sira kurumsal destek alamayan katilimcilarin
yol bedellerinin karsilanmasi, ekonomik konak-
lama saglanan yerleri tercih etmeleri de dikkate
almabilecek bir yani olusturmaktadir. Toplantinin
bir sonraki mekanmin Mersin oldugu ve Mersin
Universitesi ile ortaklasa yapildigi, ayrica atdlye
caligmalart programlarmin basliklarinin da belir-
lenmis oldugunu Elestirel Pedagoji okuyucularina
buradan duyuralim.?

Atolye calismalariin metodolojisi

Toplantinin ana metodunu Atdlye Calismalar olus-
turmaktadir. Bu metoda gore, toplanti duyurulari
yapmadan Once, atolye duyurularn yapilmakta ve
iki atdlye yoneticisi aday1 konulari ve baglamlarini
tartistiklar1 bir Oneri ile atolye ¢aligmalarinin ka-
bul edilmesi i¢in Akdeniz Arastirmalart Toplantisi
yonetimine basvuruyorlar. Kabul edilen atolyeler
ilan edilerek, her bir atdlye i¢in 10-12 kisi arasinda
bildirinin kabul edilecegi bir bildiri ¢agrist yapili-
yor. Bu bagvurular 6zetler olarak yapiliyor, ancak
toplantidan bir siire 6nce, bildirileri kabul edilen
adaylardan tam metinleri alinarak, toplantinin web
sitesinde her katilimcinin erigebilmesine agik hale
getiriliyor. Atdlye calismalar1 basladiginda, kati-
limeilarin kendilerininki disinda diger bildirileri
de okumus olmalar1 beklenmektedir. Iki giin siiren
sunular sirasinda ve sonrasinda yapilan degerlen-

2 Programin kurulusu hakkindaki ve diger bilgilere http://
www.eui.eu/DepartmentsAndCentres/Robert Schuman
Centre/Research/International TransnationalRelations/
MediterraneanProgramme/MRM/Index.aspx
adresinden erisilebilir.

3 Programa bildiri bagvurulart 15 Eylil 2002’de
kapanacak olup, http://www.eui.eu/Documents/
RSCAS/Research/Mediterranean/MRM2013/
CallforPapersMRM2013.pdf  adresinden  ayrintili
bilgiye erisilebilir.

dirmeler yoluyla bildiriler iizerinde oldukga gelis-
tirici ya da onaylayici, cesaret verici doniitler sag-
lanmas: olasi olmustur. Ayrica, baz1 katilimcilara
her bir katilimcinin bildirisinin sunumu sirasinda
yoneltilen sorular ve onerilere iligkin not almasi
ve aldig1 notlart moderator ve bildiri sahibine sun-
mast rolii verilmistir. Moderatorlerden Herrera’nin
ve Mayo’nun yaptigi kisa bir teknik ve baglama
dair aciklama sonrasinda, her katilimcinin kendisi-
ni tanitmasi sonrasinda oturumlar baslamistir. Her
katilimer yaklasik yarimsar saat siire i¢inde bildi-
risini sunarak, sorular1 yanitlamigtir. Sunu ve de-
gerlendirmelerin bitiminden sonra, bu ¢alismalarin
nasil degerlendirilecegi, kitap, dergi 6zel sayist ya
da bagimsiz olarak cesitli dergilerde yayinlanmasi
gibi secenekler gdzden gegirilmistir. Yazarm katil-
dig1 grup caligmasimin bir kitap ile sonucglanmasi
kararlastirilmis ve bir ¢alisma ve yazilarin diizelt-
mesi siirecinin takvimi belirlenmistir.

Bu deneyimin mimarlar1 olarak Linda Herrera
ve Peter Mayo’yu belki ayrica belirtmek gerekir.
Herrera’nin aciligta yaptig1 konusma icinde gegen
“herkesin birbirinden 6grenmesi olanag1 yaratma-
s1” toplantinin bir bagka anlamini ortaya sermek-
tedir. Burada caligmalarin bagliklariin gevirisi ile
sunular icinde gdze ¢arpan bazi notlarin paylasil-
mast ile yetinilecektir.

Toplant1 bildirileri

Atolyede sunulan bildirilerin bagliklar1 atdlye giin-
deminin tematik odagini ve cografi baglamimi agik
olarak gostermektedir. Bildirilerin basliklar1 yazar
adlan ve geldikleri kurumlar ya da konumlarinin
bilgileri ile birlikte soyledir:

1. Linda Herrera (University of Illinois) ve
Peter Mayo (University of Malta), Arab Hare-
keti, Dijital Genglik , Egitim Krizi ve Is (The
Arab Groundswell, Digital Youth, & the Cri-
sis of Education & Work)

2. Miranda Christou (University of Cyprus)
ve Elena loannidou (University of Cyprus) .
Internet Yoluyla ideolojik Alanlarin ve Ulus-
lararas1 Aglarin Olusturulmasi (Constructing
Ideological Spaces and Transnational Net-
works through the Internet).



3. Mira Nabulsi (Bagimsiz Arastirmaci), Fi-
listin Internet Aktivizmi. Kimlikleri Tartis-
mak, Haklar1 One Siirmek, Bir Gengclik Ha-
reketinin Katalizorli mii? (Palestinian Online
Activism: Negotiating Identities, Reclaiming
Rights, Catalyst of a Youth Movement?)

4. Catherine Cornet (University of Tor Ver-
gata Roma - Ecoles des Hautes Etudes en
Sciences Sociales Paris) 11 Eyliil Sonrasinda
Arab Gengligi Kiiltiiriiniin Sosyal Aglar ve
Yeni Medya Yoluyla Dijital Demokratiklesti-
rilmesi (The Digitally-Mediated Democrati-
zation of Arab Youth Culture trough the Soci-
al Networks and New Media After 9/11)

5. Rehab Sakr (Freiburg University) Sanal
Yurttaglik ve Dijital Yurttaglik: Misir Devri-
minden Bir Deneyim (Between Virtual Citi-
zenship and Digital Citizenship: an Experien-
ce from the Egyptian Revolution)

6. Amro Ali (Australian National Univer-
sity) Devrim Yiikseltmesi: Alexandria Dijital
Gengligi Ornegi (Revolution Upgrade: The
Case of Alexandria’s Digital Youth)

7. Demet Giilden Liikiislii (Yeditepe Univer-
sity) Tiirkiye’de Giliniimiiz Gen¢ Kusaginin
Siyasal Tutumlarimin Anlasilimasi Igin Zengin
Bir Kaynak Olarak Internet (Internet as a rich
source for understanding political attitudes of
contemporary young generation in Turkey)

8. Charis Boutieri (King’s College London )
Sanal Ogrenme, Sanal Yakinlik: Fas’ta Yeni
Ortaya Cikan Genglik Sosyalligi (Virtual Le-
arning and Virtual Intimacy: Emerging Youth
Socialit(ies) in Morocco)

9. Shimaa El-Sayed Hatab (University of Es-
sex), Misir Devrimi: “Teknolojik” Devrimden
Daha Biitiinciil Bir Kavrayisa (Egypt’s Revo-
lution: From “Technological” Revolution To-
wards More Comprehensive Understanding)
Hisham Soliman (Cairo University), Dijital
Bir Donemde Genglik ve Yurttaslik (Youth
and Citizenship in a Digital Era)

10. Sonali Pahwa (Northwestern Uni-
versity in Qatar), Insanin Kendi Blogunun Ol-
masi: Misir internetinde Kadinlarin Yerleri (A

Blog of Ones Own: Women’s Homes on the
Egyptian Internet)

11. Chiara Diana (Ph.D candidate, IREMAM,
France), Dijital Bir Cagda Misirli Cocukla-
rin ve Geng¢ Kusaklarin Siyasal Diinyalarini
Kurma (Building Political World of Egyptian
Children and Young Generations in a Digital
Era)

12. Dina EI Sharnouby (American
University in Cairo), Genglik: Problem mi
Coziim mii? Devrimden Once Misir Gengli-
ginin Kavramsallagtirilmasi (Youth: Problem
or Solution? Egyptian Youth’s Conceptualiza-
tion Before the Revolution)

13. Hasan Hiiseyin Aksoy (Anka-
ra Universitesi). “Teknolojide Yetkinlik Ne
I¢in? Ezilmeye Kars1 Miicadele Eden Univer-
site Gengliginin Dijital Alan1 Kullanma Dene-
yimleri” (Technology Competency for What?:
Experiences of University Youth Using Virtu-
al Space for Struggle to Oppression)

14. Alessio Surian (University of Pa-
dova) Genglik 2.0: Faustiyen Bir Pazarligin
Otesi (Youth 2.0: beyond the Faustian Barga-
in).

Atolye katilimcilarmin geldigi kurumlar ve tilkeler
atdlye katilimcilarinin yasadiklar cografya, egitim
alanlar1 ve diizeyleri, profesyonel ardalanlari, ya-
sadiklar1 deneyimler ve kusak farkliligi gibi diger
ozellikler acisindan da zengin bir farklilik icerdigi
sOylenebilir. Bu farkliliklar arasinda, inang ve si-
yasal sOylemler arasindaki farkliliklar1 da belirt-
mek uygun olur. Ancak bu farkliliklarin elestirel
bir perspektif altinda ne denli biiyiik bir zenginlik
saglayabilecegini gbzlemlemek olanagini sunmasi,



bu calismanin sagladigi 6nemli kazanimlardan biri
olarak belirtilebilir. Bununla birlikte, “uluslararasi
bir dil olarak Ingilizce”nin herkes igin aym esit-
likte “uluslararas1” olmamasi, katilimcilardan biri
olarak benim zaman zaman konuya iligkin kavra-
yisla ile ilgili degilse bile “yabanci dil olarak ingi-
lizce” bilgisinin sinirlamalarina tabi kaldigimi fark
ettigimi, bunu hissettigimi paylagmak isterim. Bir
o6grenme mekaninin, katilimcilara esit bir egitim
mekani olarak tanimlanmasinin egemen dil ile ka-
tilimcilarin o dile uzakligi arasinda dogrudan bir
iliski oldugunu ¢ok farkli bir baglamda deneyim-
ledigimi de ayrica belirtmem gerekir.

Atolyede one ¢ikan bashklar

Caligmalarin her birinin 6zetini ya da temel 6ner-
melerini paylagsmak bu c¢alismanin sinirlarini as-
maktadir. Ancak, burada, ilgili atélye ¢aligmasi
sunularinin bagimsiz iceriklerini sirayla paylas-
mak yerine one ¢ikan birka¢ kavram ve yaklagima
deginmekle yetinilecektir.

Teknoloji kullanimmin kusaklar arasi bir farkli-
lig1 agiga ¢ikaran bir gosterge oldugu bazi calis-
malarda belirtilmistir. Bu anlamda, toplanti, farkli
kusaklarda olmanin sadece farkli yas gruplarina
dahil olmanin disinda, diisiinme, ara¢ kullanma ve
topluma dahil olma bigimleri a¢isindan da farkli-
liklar igerdigini ortaya koyan tartigsmalara sahne

olmustur. Toplum ve iktidar ayn1 oldugu halde
dijital donem yeni bir kusagin ortaya ¢ikisini, sos-
yal ingay1 agiklayan bir degisken olarak ele alini-
yor. Tarihsel anin bir {iriinii olarak ortaya ¢ikan
ve gozlenen bir kusaklar arasindaki degisimden
bahsedilmektedir. Ote yandan, bu degisimle iliski-
li olarak bir ¢ok teknoloji kavrami, sosyal ag kul-
lanma, blog kullanma, sosyal media, bilgisayarlar
vb. yaninda, facebook, twitter, youtube gibi bazi
somut internet uygulamalarinin da siklikla bahsi
gecmektedir

Yurttaglik kavrami, sanal yurttaglik, dijital yurttas-
lik gibi konulardaki tartigmalarin mevcut yurttag-

— lik  kavramlarina
nasil yeni bigimler
kazandirdigr iize-
rinde agiklamalar
sunan Sakr’in ¢a-
ligmasinda , diji-
tal ¢ag yurttaslara
yeni olanaklar ve
sorumluluklar ya-
rattig1 gibi devlete
de yeni sorumlu-
luklar,  gorevler
yiklemektedir.
; Ornegin ~ Sakr’in
paylastigit  sunu,
dijital bir donem-
de yasayan birey-
lerin  yurttaglik
haklarin1  otoriter
bir yonetimde kullanamadiklar1 durumlarda, sa-
nal yurttasliga yonelecekleri Misir deneyimiyle
yoluyla paylasilmistir. Ote yandan sanal yurttasli-
ga gore ¢ok daha somut kazanimlar i¢eren dijital
yurttaglik su o6geleri igermektedir: Dijital erisim,
dijital ticaret, dijital iletisim, dijital okuryazarlik,
dijital etik, dijital yasalar, dijital haklar ve so-
rumluluklar, dijital saghk ve dijital giivenlik. Bu
kavramsal ¢erceve icinde belirtilen 6gelerin hepsi
devlete yurttaslarina karsi yeni sorumluluklar yiik-
lemektedir.

Yine, aktif yurttaslik ve siber yurttaghk kavramlari
yakin donemde Misir’da devrim talebiyle ortaya
cikan genclik hareketleri baglaminda toplantida



bir bildiriye konu edinilmistir. Bu ¢aligma da, in-
ternet araclarinin yurttaslik alan1 igerisinde yeni bir
yurttaslik inga etmesinin gerekli olmadigma ancak
yeni yurttaslik deneyimleri saglamasinin degerine,
Misir devrimi yoluyla dikkat ¢ekmistir. Bildiri bag-
liklarindan da fark edilebilecegi gibi, atdlye bildiri-
leri i¢inde diger devrimci genglik hareketi yasanan
iilkeler yani sira, 6zellikle Misir’in adinin siklikla
gectigini ve Misir’in analizler bakimindan daha
cok dikkat ¢ektigini belirtmek uygun olacaktir.

Tiirkiye’ deki genclik hareketlerinin anlasilmasina
katki saglamaya doniik iki ¢alisma da toplantida
yer almaktadir. Bunlardan Liikiislii’niin ¢alismast
ozellikle 1980°den sonraki, apolitiklikle iliskilen-
dirilen nitelemelere ugradigini belirttigi geng ku-
sagin anlasilmasi konusunda yardimei olacak ge-
leneksel kavramlarin disindaki kavramlara dikkate
cekmektedir. Calisma, geleneksel politika , agik ve
deklare edilmis direnisler yoluyla ifade edilmeyen
giiclii hognutsuzluklar barindiran gengligin anlasil-
masinda “zorunlu uyum” (necessery conformism)
kavraminin karsilig1 olan yasam pratiklerini gor-
meye yonelten bir ¢erceve sunmaktadir. Bu gerge-
veden hareketle, giintimiizdeki gengligin bir kismi-
nin ortaya koydugu elestirel ve direnis¢i yoniin go-
riinebilmesi i¢in siyasal tepkiler olarak goriilmesi
gereken giinliik pratikler arasinda yer alan internet
ve sosyal medya alanlarinin énemli bir veri kayna-
&1 sundugu ortaya konmaktadir.

Yazarin sundugu ¢alisma da, ozellikle gengligin
smifsal karakterinin “proleter” ,miilksiiz bir yani
bulunduguna dikkat ¢ekerek, gengligin bir sorun
ya da miisteri olarak ele alinmasinin yaygin kulla-
nimina karsit olarak, sinif iligkilerinin bir parcasi
olarak bundan etkilenen ve bunun bir parcasi olan
bir toplumsal grup olarak ele alinmas1 geregine de-
ginmistir. Calismada, Tiirkiye ve diinyadaki sosyal
hareketler iginde gengligin konumu ve giindemin
degisimine dair bir saptamalar yan sira, kapita-
lizmin vaat ettigi hemen higbir seyi yerine getirme-
mesi nedeniyle ortaya ¢ikan hosnutsuzluk, kiiresel
direnis gruplari, antikapitalist hareketlerin geli-
simine iligkin degerlendirmelere yer verilmistir.
Calismanin teorik ¢ercevesine bagli olarak, “ezi-
lenlerin” yaninda ve 6zellikle egitim hakki bagla-
mina dayali bir aktivizm ortaya koyan iiniversite
ogrenci hareketlerinden “6grenci kolektiflerinin”

dijital alan1 kullanma yaklagimi, bu topluluklarin
dijital alandaki faaliyetlerinin gézden gecirilmesi
ve goriismeler yoluyla elde edilen verilere dayali
olarak paylasilmistir.

Toplanti glindemine bagli olarak, olduk¢a uzun
stire farkli sunularla gbzden gegirilen genglik ha-
reketlerinin demokratik bir toplum beklentisini
gerceklestirmedeki yeri, otoriteyi reddeden yanlari
ve bunu yaparken kullandiklar1 araglarin 6zellik-
le dijital alandaki genisligi, giindelik yasamin bir
pargasi olarak geng yurttaslarin kendilerini ifade
ederken kullandiklar1 dil, ara¢ ve alanin degisimi
kapsamli bir incelemeyi giderek daha ¢ok hak eder
gozikmiistiir. Burada betimlenmeye c¢alisilan Atol-
ye ¢alismasinin dijital bir ¢agda gengligin direnisci
ve elestirel yanina 6nemli bir odaklanma yaratmis
oldugu ve farkli iilke baglamlari, analiz ¢erceveleri
ve kavram setleri ile yeni ortak ¢aligmalara onemli
bir kap1 actigini sdylemek miimkiindiir.



Biilent Akdag’in egitim felsefesi ¢alismalarina kisa bir bakis”

Mustafa Giinay™

Biilent Akdagla Ejitime F elsefeyle Bakmak

2010 yilinda geng yasta kaybettigimiz Biilent
Akdag, ozellikle egitim felsefesi
caligmalariyla bilinen bir felsefeciydi. Egitimle
ilgili yazilar ve aragtirmalar yaparken, bu siirecte
hazirladigi/hazirlanmasina katkilarda bulundugu
internet sayfalar1 ve ¢esitli dergiler bulunmaktadir.
Ayni
kurucular1 arasinda da yer alan Akdag’in doktora
tezi de egitim felsefesiyle ilgilidir (Hilmi Ziya
Ulken’in Egitim Anlayis1 -SOBIL yaymcilik,
bu calismay1 de kitap olarak yayimlayacak).
Biilent

alanindaki

zamanda Alternatif Egitim Derneginin

Oliimiinden sonra dostlar1  yazilarimi

*Akdag’ i kitabr hakkinda bir siire once Cumhuriyet
Kitap Eki’nde yaymlanan yazimin gozden gecirilmis ve
genisletilmis halidir.

“*Yrd. Do¢. Dr, Cukurova Universitesi, Felsefe Grubu
Egitimi ABD, mgunay @ cu.edu.tr

Akdag’la Egitime Felsefeyle Bakmak adiyla
yayinladilar. Ben de bu yazimda s6z konusu kitabin
bazi yonlerine ve dolayisiyla Akdag’in egitim
felsefesine yaklagimina deginmeye caligacagim.

nasil  ve ne
yonelik  bir
anlayisinin insani temele alarak kurulabilecegini
belirten Akdag’a gore “Bir egitim felsefesinin
kurulusunda merkeze alinan kavram ‘insan’dir ve

Insanin  kendini Olciide

gerceklestirebilecegine egitim

‘insan’a iligskin belli bir bakis acis1 olusturmadan
egitime iliskin felsefi bir yap1 kurmak da olasi
degildir.”(2011: 15) Ancak dayanacagimiz insan
ideali ve tasarimi1 da pekc¢ok unsurun bulgularina
dayanir. Bu noktada egitim felsefesinin toplumsal
gergeklikle uygun diismesi gerektigini belirten
Akdag’a gore “bir egitim felsefesi,
verilerinden,  sosyal-kiiltiirel

bilimin
arastirmalardan,
toplum analizlerinden, antropolojinin, psikolojinin
ve sosyolojinin bulgularindan hareketle kabul
edilebilecek bir ‘insan ideali’ne yonelik kurulabilir.
Bugiin oldugu gibi eklektik ve
indirgemeci bir tutumla toplumsal gercegimize

Oykiinmeci,

uygun bir egitim felsefesinin kurulamayacagina
isaret etmek gerekir’(2011: 17-18).

Egitim  felsefesinin
zeminini olusturdugunu ifade eden Akdag’a gore
“Insam1 hangi bilgiler, gercekler ve degerler ile
bicimlendirmek istiyorsaniz ona uygun politikalar

egitim  politikalarinin

olusturmak zorundasiniz. Bu baglamda, egitim
sistemine yon veren yetkenin, agik ya da ortiik
olarak sahip oldugu egitim felsefesinin ne oldugu
onemlidir”(2011: 8).



Bir egitim sisteminin ¢esitli belirleyici unsurlar
mevcuttur. Akdag, s6z konusu unsurlar arasinda
sunlar1 sayar: Cagm/dénemin insan anlayisi,
felsefeler, degerler, bilim, hitkiimetler ve kurumlar/
kuruluslar(s.20). Egitim felsefesinin kurulusunda
ozellikle belli bir insan anlayisinin merkeze
alimmasi s6z konusudur. Bunun nedeni ise Akdag’a
gore “bir egitim felsefesinden s6z ederken insani
belli bir bicimde ‘gdrme tarzi’ isaret edilmektedir.
(...) Insan nasil gériiliiyorsa ona gore bir sistem
kurma gabasi ortaya ¢ikmaktadir’(s. 20). Insani
belli bir bigimde gérme tarzlarinin her birinde belli
bir “insan dogas1” anlayigi da bulunur. Akdag, insan1
gorme tarzlarmin insan dogasina yaklasimlariyla
egitim sistemi arasindaki bagintiy1 ise soyle ifade
eder: “Bu baglamda insan, dogas1 geregi saldirgan
mi1 uysal mi, bencil mi 6zgeci mi, otoriter mi
demokratik mi, bireysel mi,; toplumsal mi, ruhsal
bir varlik mi, maddesel bir varlik m1 ya da dogasi
geregi iyi mi kotli mii seklinde birgok karsit kutup
olusturmak miimkiindiir. Bu antinomiler psikoloji,
sosyoloji ya da felsefe ile temellenen pek ¢ok
pedagojik yaklagimi 6ngdrmektedir”(s. 20-21).

Bu baglamda Akdag, Tanzimat’tan glinlimiize
kadar gecen donemdeki egitim felsefelerinde
kargilagtigimiz ¢esitli insan1 gorme tarzlarini
Akdag’in yaptig
donemlestirme ve siniflama cercevesinde insan:

ve insan tiplerini inceler.
gorme tarzlari soyle siralanmaktadir: Tanzimat’tan
Cumbhuriyete Ideali
Cumbhuriyetten ¢ok partili
insan ideali “ilerlemeci-ulusalci-batici
1950’lerden 70’lere “pragmatist
insan”, 1970’lerden 90’lara insan ideali “yurttag
1990’lardan  gilinlimiize
“Avrupa yurttagi-postmodern-kiiresel insan”(2011:
21-27).

Insan “pozitivist-bilimei

b
i ’9’

insan”, insan ideali

Cumbhuriyetin ilk yillarina

saptamalar1 soyledir:

iligkin  Akdag’in

“Cumhuriyet, yeni bir toplum yaratmayr amag
edinip kendine uygun yeni insani giindeme
cizilen

getirmistir. 1924 Anayasasi 'nda

perspektifle egitim yeni bir programlamaya
bagli olarak diizenlenmistir. Yeni ekonomi-
politikaya uygun diisen bu diizenleme,
temelini ‘laisizm’ ve ‘batililasma’ anlayisina
dayandirmistir ”(s. 22). Cumhuriyetin tarihsel
stiregigindeki kurulusve gelisme donemleriyle,
daha sonralart giderek belirginlesen karsi
ctkislar ve kurucu diisiince ve iradeden
uzaklasma  olarak  degerlendirilebilecek
anlayislar ve girigimler egitim alaninda da
kendini gosterir. Ozellikle 1950’ye dogru,
Akdag’a gore bir “sapma”dan soz edilebilir.
“Cumhuriyetin  ilk yllarinda uygulama
alanina konulan ve Aydinlanma geleneginden
gelen modernlesmeci yaklasimdan 1946 °dan
sonra sapmalar yasanmistir. Akil ve bilimi yol
gosterici olarak goren pozitivist-ilerlemeci
Atatiirkgii egitim felsefesi yerini 1946 lardan
sonra metafizik ve mistik yaklasimlarin
egemen oldugu bir egitim anlayisina
buraknmuistir’(s. 25). Bu baglamda, ¢agdas
bir egitimin ve toplumsal bir aydinlanmanin
ancak laiklik ve bilimsel olciitler temelinde
gergeklesebilecegi  diigiincesinin, pek ¢ok
diigtiniir ve aydimimiz tarafindan da ele

alimdigini saptamak miimkiindiir’

Egitim felsefesinin, bir iilkenin egitim gergeginin
temel zeminini olusturdugunu belirten Akdag,
bu zemine dayandirilan calismalar1 sdyle agiklar:
“onun lizerine egitim politikalart sekillendirilir;
egitim politikalarina dayanarak egitim planlamasi
somutlastirilir; egitim planlamasiyla da egitim
uygulamalarina mesruluk kazandirilir.
gerceginin
temelinde egitim felsefesi bulunmaktadir. Ancak

Egitim
temel  baglanti  kategorilerinin
sorun, toplumsal yapiya ve insan gergegine
iliskin  felsefi

yaklagimlarin tartisitlmamasi ve buna bagli olarak

uygun egitimin ne olduguna

da dogru politikalarin  olusturulamamasinda

1 Cumhuriyet’in aydinlanmaci dogrultuda gelistirmeye
caligtig1 egitim sisteminin ve uygulamalarinin laiklik
ve bilimsel olgiitler temelindeki degerlendirilmesi
konusunda Servel Tanilli’nin Nasil Bir Egitim
Istiyoruz kitabina bakilabilir. Ozellikle s.71-79. (Amag
Yayinlari, 1988, Istanbul)



diigiimlenmektedir.”(s. 8) Bu nedenle iilkemizde
egitimle ilgili tartisirken
durumundaki seylerden ¢ok bunlarin temelinde yer
alan felsefi yaklasimlar1 goz oniinde bulundurmak
gerekir.

sorunlari sonug

Akdag,
sorunlart arasinda, ydnetsel, teknik ve sosyal/
ideolojik sorunlari ve ¢dziim yollarini da arastirir.
Yonetsel baglamda MEB’in Descartes’¢1 Fransiz
kati
bugiine

Tiirkiye’de egitim sisteminin temel

merkeziyetci
kadar
vurgulayan Akdag’a gore “Okul yoOneticilerinin
egitim durumlari, becerileri, akademik basarilar
0l¢ii alinarak secilmesi yerine, siyasi kadrolagma
cergevesinde belirlendigi agiktir.”’(s. 64) Bu sorun
kargisinda Akdag’in pratik bir ¢6ziim 6nerisi dikkati
ceker “Demokratik bir egitim ydnetimi sistemi
kuruluncaya dek egitim yonetimi ve denetimi
alaninda lisans {stli egitim yapan egitimcilerin
okul miudiirliikklerine dogrudan atanmasi bir gegis
siireci anlaminda ¢Oziim olabilir. Aksi taktirde
siyasi kadrolagsmanin giidiimiinden kurtulamayan

rasyonalizminin yapisini

kurulusundan stirdlirdiigiinii

bir egitim yonetimi sistemi varligim1 devam
ettirecektir.”’(s. 65)

Akdag, egitim bilimleri literatliriinde “egitimde
etik” boyutunun eksik olduguna, egitimin etik
yoniiniin yeterince ele alinmadigina dikkati ¢eker
ve bu baglamda 6zellikle son yillarda ilkogretimde
uygulanmaya baglanan “yapilandirmaci &gretim
tartisir. S0z konusu yaklasimla
birlikte O6gretmen ve Ogrenci arasindaki etik
iliskinin kalkabilecegine  yonelik
kugkular belirdigini vurgulayan Akdag’a gore
“Yapilandirmaci yaklasimin ortak degerler yerine
bireysel olarak kurgulanmis degerleri 6ngdrmesi
Ogretmenin o6grencisiyle kurdugu etik iligkiyi
ortadan kaldirmakta, egitim ve degerler yerine
anlik 6grenme diyaloglarini kilavuzlama etkinligini
koymaktadir”’(Akdag 2011: 30).

yaklasgim1”n1

ortadan

Egitimin geleceginin ne olacagi ya da bagka bir
deyisle gelecekte egitimin ne/nasil olacagi sorusu
da, glinlimiizde egitim felsefesi tartismalarinin

o6nemli bir giindem maddesidir. Egitim kuram,
acidan
baktigimizda, yalnizca mevcut egitim sistemini ve
sorunlarini degil, gelecege yonelik kaygi, beklenti
ve ihtiyaglar1 da gbz Oniine almak vazgegilmez
bir gerekliliktir. Akdag’a gore “Oniimiizdeki
on yillarda egitim alaninda meydana gelecek
degisiklikler modern okulun, {i¢ ylizyili askin bir
stire once kitaplarin basilmasiyla ortaya ¢ikisindan
bu yana goriilen degisikliklerden daha biiyiik
olacaktir”’(Akdag 2011: 33).

uygulama ve sistemlerine tarihsel

Egitimin gelecegine iligkin sorunlarm daha ok
teknolojik gelismelerle ve 6gretim teknolojileriyle
siirli olarak ele alindigi bir donemde Akdag
“etik bir orglit ortami”ndan da s6z eder. “Egitim
Orgiitiiniin tim tyelerinin katilimi ve uzlagmasi
ile evrensel degerler dogrultusunda orgiitteki tim
davranis ve uygulamalara yon verecek etik ilkeler
belirlenmelidir. Egitim 6rgiitiiniin ve 6zelde okulun
isleyisini bigimlendirecek yasal diizenlemeler de bu
etik ilkelere uygun olarak belirlenmelidir’(2011:
33).

Akdag, egitim orgiitlerinde ve egitim ortamlarinda
iligkilere dayali bir
stireklilik olduguna dikkati ¢ekerek s6z konusu
orgiitlerde etik durumlarin yogunlugunu belirtir. Bu
nedenle “yonetici ve 6gretmenlerin etik bir bilince
sahip olmasi ve bunu Ogrencilerine aktarmasi
ve bunun i¢in model olmasi &nemlidir”(2011:
33). Etik kavram ve degerlerin insan haklariyla
iligkili oldugu da unutulmamalidir. Bu baglamda
Kant’in evrensel ahlak yasasini hatirlatan Akdag,
etik bilincin iglevi ve gerekliligini soyle agiklar:
“Boylece insan1 merkeze alan, insan olanaklarini
ve haklarmi koruyan is iligkileri ve siiregleri,
egitim etiginin baslangicin1 olusturabilir’(2011:
34). Ancak etik bilincin olusumu, insan haklariyla
biitiinlesmesi ve boyle bir biling temelinde egitim
stireclerinin isleyebilmesi i¢in de yapilacak pek
cok sey, coziilecek pek c¢ok sorun oldugu da
yadsinamaz. Akdag, bu baglamda pratik bir ¢6ziim
olarak, “egitim Orgiitlerinde ¢alisan tiim personelin
‘insan haklar1’ egitimi konusunda siirekli bir hizmet

bireylerarasi isleyis ve



ici egitimde bulunmalar” gerektigini Onerisini
ortaya koyar(2011: 34).

Yasadigimiz ¢cagda insanin degerinin unutuldugunu
ve insanin aragsallastirildigini vurgulayan Akdag,
egitimdeki pragmatist egilim ve uygulamalar1 da
elestirir. Ona gore, “bugiin egitim alaninda dogru
olana ve yapilmasi gerekene ‘metalastiriimig
yararlilik” agisindan bakiliyor. Bu durumda, egitim
yonetimindeki etik Ol¢iiniin hiimanist bir ‘insan’
anlayisi olabilecegini soylemek zordur(2011: 39).

Akdag’in egitim felsefesi caligmalarinda insani
merkeze alan bir yaklasimm bulundugunu
gorebiliriz. Onun insan felsefesi ve etikten yola
cikan calismalarinda “insan dogasint dogru
kavrayabilme”nin 6nemini sik sik vurguladigim
saptayabiliriz. Elbette felsefede ‘insan dogast’
kavrami
yaklagimlar bulunmaktadir. Ancak egitimle ilgili
sorunlarin biiyiik bir boliimiiniin de insandan
ya da insan dogasindan ne anlasildigiyla ilgili
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Insan dogasina
iligkin kabullerin, insanin degerinin c¢evresini
de belirledigini belirten Akdag’a gore, “Insanin
degeri, onun bilme, diisiinme, karar verme, amagh
hareket etme, calisma gibi ozellikleri olan bir
varlik olmasindan gelmektedir. insan bu 6zelliklere
sahip bir olanaklar toplami olarak goriildiigiinde
bu olanaklar1 hem gelistirmek hem de kisitlamak
konusunda karar vermek ve bu ydnde tutum
takinmak olasidir. Ciinkii insanin sahip oldugu
olanaklar insanin kotii bir dogasi oldugu fikriyle
temellendirildiginde otoriter bir yonetim tarzi, bu
olanaklar insanin iyi bir dogasi oldugu fikriyle
temellendirildiginde ise demokratik bir yonetim
tarzi benimsenmektedir”(2011: 42).

tartisilmakta ve bu konuda gesitli

Egitimin ‘insanlagsma’ siireci degil de kisileri
aracsallagtirma ve tiiketim toplumunun birer
pargasi haline getirme siireci olmasimi elestiren,
egitim esitliginden s6z edebilmek icin sosyal
adaletin saglanmas1 gerektigini belirten Akdag,
demokrasi ve egitim iliskisini de ele alir. Ona
gore “Egitimin demokratiklestirilmesi toplumun

demokratiklesmesinden ayr1 tutulamaz. Egitim
sistemi ‘kurtarilmis bir ada’ durumunda olamaz,
topyekun toplumsal sistemin biitiin dinamiklerinde
yasanacak bir demokratik doniigiimiin sonucu
olarak egitim sistemi de sosyal esitsizlikten
biitiiniiyle kurtulabilir’(s. 67).

Egitim sistemiyle ilgili tartismalarin giindemde
oldugu bir zamanda, egitim felsefesi acisindan
degerlendirmek
gerekir. Nasil bir egitim istiyoruz sorusu, nasil bir

yasanan siireci anlamak ve
insan ve toplum istiyoruz sorusundan bagimsiz
degildir. Siyasal iktidarin muhafazakar ve dinsel
ideolojisini temel alarak egitim sistemini yeniden
diizenleme ¢abasi, gelecegin Tiirkiye’sini yeniden
bigimlendirme niyetini ortaya koyar. Iktidarin
“insanm1  gérme tarzi’nin temel nitelikleri ve
insan-toplum anlayisinin belirleyicileri iizerinde
diisiinmek, elestirmek ve bunun karsisinda olmasi
gerekenleri ortaya koymak felsefeciler bagta
olmak iizere, egitimle ilgili herkese diisen bir
sorumluluktur.

Akdag’in kitabi, egitimle ilgili tarihsel ve gilincel
sorunlara felsefeyle bakan ufuk agict bir calisma
olarak degerlendirilebilir.

...Biilent Akdag’la Egitime Felsefeyle Bakmak,
Yaymma Haz. Unal Ozmen-Kemal inal, Sobil
Yayimcilik, s. 216.



Egitimde Ozellestirme ve son saldirilar lizerine

Baris Bozkir”

1980’lerden sonra egitimde neoliberal doniisiim

politikalar1 hizla hayata gecirilmeye baglanmist.
Fakat AKP hiikiimetiyle birlikte egitimde yapilan
proje ve uygulamalar akillara zarar hale gelmeye
basladi. Yazimizin ilk boliimiinde egitim c¢alisanla-
r1 arasinda yapilan ve egitimde 6zellestirme uygu-
lamalar1 karsisindaki tutumlarini 6lgmeye yarayan
anket ¢aligmasi ve degerlendirmesi, devaminda ise
ozellestirme uygulamalarinin yeni adimlari olan
Okullar Hayat Olsun, Egitim Kampuslar1 Projesi
ve 4+4+4 Kademeli Egitim Sistemi tartigmalari-
na kisaca agiklik getirilmektedir. Bu konulara ne
kadar hakimiz, egitimde 6zellestirmeye karsi olup
TKY’i ve benzer uygulamalar1 olumlu bulmak ya-
nilsamalart bu uygulamalar karsisinda kalkansiz
savasa giden siivari misali bizleri korumasiz bira-

kiyor...

‘Adnan  Menderes  Universitesi  Sosyal — Bilimler
Enstitiisii  Egitim Bilimleri Anabilim Dali  Egitim
Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi Tezsiz Yiiksek
Lisans Programi Ogrencisi

Egitimde 6zellestirmenin yeni
adimlan

(Okullar Hayat Olsun, Egitim Kam-
puslari Projesi ve 4+4+4 kademeli egi-
tim sistemi )

Toplam Kalite Yonetiminin en 6zet hali,
= kamusal alanin tasfiye edilip kamu hiz-
meti felsefesi yerine kalite felsefesinin
getirilerek her seyin ticarilestirilmesi ve
Selbette egitiminde alinir satilir bir hale
doniistiiriilmesi ugruna yapilan bir dizi
faaliyetlerdir.

2012 yilinin ilk aylariyla beraber “Okullar Hayat
Olsun ve Egitim Kampuslar1” adl1 iki proje haya-
timiza girdi. Basin agiklamalarimda kamuoyuna
aciklanirken kaliteli, ¢cagdas yeni atilimlar olarak
anlatildi. Bu iki projeyi tam olarak tanimayan ka-
muoyu, sdylemlere aldanip bir¢ok aksakligi ve
gergekten artik isin nerelere dayandigini gormeden
alkiglamaktadir. Bu projeleri derinligine incelemek
egitimde Ozellestirmenin geldigi durumlar acisin-
dan oldukea agiklayici olacaktir

Okullar hayat olsun projesi

“Okullar Hayat Olsun Projesi” uygulama proto-
kolii 13.12.2011 tarihinde Milli Egitim Bakani,
Orman ve Su isleri Bakani ve Tiirkiye Belediyeler
Birligi Bagkani tarafindan imzalandi. Projenin te-
mel amaci, “Okullarin bundan bdyle, velilerin ma-
hallenin ve ¢evrenin hizmetine agilmasi, 6grenci-
ler ve yetiskinler i¢in birer ‘hayat boyu 6grenme
merkezi’ ve eglenme ve dinlenme aktivitelerine
imkan veren, yasayana giivenli alanlar” haline d6-

niistiirilmesidir. Okullarda eglenme!



Projede yerel yonetimlerle igbirligi, okul bahge-
lerinin peyzaj ve agaclandirilmast gibi birtakim
makyajlarla asil yapilmak istenen gizlenmekte ve
projenin nasil uygulanacagi muglakligin1 koru-

maktadir.

Genelgenin igerigi okundugunda, asil icerik ko-
nusunda bilgiler netlige kavusmaktadir. “Milli
Egitim Bakanligina bagl olarak faaliyet gosteren
tiim okullar egitim 6gretim saatleri disinda, hafta
sonlarinda ve yaz aylarinda derslikleri, kiitliphane-
leri, bilgi teknoloji siniflari, ¢ok amagli salonlari,
konferans salonlari, spor salonlari ve okul bahge-
leri toplum hizmetine agilacaktir.” Olduke¢a halke1
bir proje, bunun neyini elestireceksiniz? Peki, iil-
kemizde okullarin biiyiik boliimii ikili egitim yap-
maktadir, yani ders cikislari ¢ogunun aksam alt1
hatta yedileri bulmaktadir. Ayrica okullarin hafta
sonu ile yazin da acik olacagi ve halkin eglenecegi
(1), dinlenecegi (!) yerlere doniistiiriilecek okullar-
da bu hizmeti kim nasil verecektir? Ikili egitimin
yapildigi okullarda, ¢cogu idareci sabah yedi, ak-
sam yedi giiniin 12 saatini okullarda gegirmekte,
aksam herhalde mahallenin bekgisini oraya dike-
cek haliniz yok. Ayrica okullarin ¢ogunda kadrolu
hizmetli ya hi¢ yok ya da (1500-2000 dgrencinin
oldugu okullar dahil) bir-iki kisiyi gegmemekte-
dir. Okullarin ¢ikis ziliyle birlikte ertesi giin okulu
egitim-6gretim i¢in hazir hale getirmek i¢in canla
basla ¢alisan bu insanlar aksamlar1 22:00’ye ka-
dar kalacak ve hafta sonlar1 da okul temizliginden
sorumlu tutulacaklar. Anlasilan 7/24 seklinde ca-
lismamizi isteyen Milli Egitim Bakani, bu saheser
projeyi hazirlarken herkesin fikrini almig! (Orman
ve Su isleri Bakani ve Tiirkiye Belediyeler Birligi
Baskani)

Her zaman oldugu gibi egitim emekgilerine, egitim
iskolunda orgiitlii sendikalara danisilmadan alela-
cele hazirlanmis bir proje. Ustelik halkin okulun
imkanlarindan yararlanarak eglenmesini (!) ve na-
sil olacaksa okul-¢evre iliskisinin en {ist seviyede
yakalanacagini iddia eden bir sey bu miithis proje!

Daha o6nce de uygulanmis diger projeler gibi ici

bos ve anlamsizdir aslinda.

Okullar1 ticarethane, velileri ise birer miisteri ola-
rak goren anlayisin esas uygulamaya calistig1 sey,
okullarda yapilan harcamanin ve 6denegin tama-
men kesilmesi olacaktir. Egitimde 6zellestirmenin
adim adim caliganlar ve veliler tarafindan bizzat
icinde bulunarak asil amacm goérmezden gelinme-
si i¢in yapilmaktadir. Miisterilere hos goziikkmek
icinde benzer uygulamalar hep yapiliyor. Ayrica
bilgisayar teknolojisi, konferans ve spor salonla-
rindaki birtakim teknik donanima ve 6zel bilgi ge-
rektiren alanlarin 6gretmenlerinin de bizzat okulda
olmasi istenecek, belki de aksam ndbetleri ¢gikacak.
Ama bu proje bu tiir sorunlar1 ¢6zmeden nasil ya-
pilacak? Bakanligin derdi bu degil ki. Gegmiste
yapilan ve gilinlerce basin 6nlinde makyajlanarak
anlatilan onca projeden ne ¢ikt1? Bu kadar ¢agdas
ve onemli olarak dnemsenen bu ve benzeri proje-
lerin sonunda ortagag mantigryla velilerden para
toplama, bagis ve katki payiyla sonlandigini bili-
yoruz. Bu hazin son hi¢ de miisteri (!) memnuniye-
tiyle ortiismilyordu. Simdi digerlerinden ¢ok farkli
ve egitimde ¢ag1 yakalama, okullarda 6zgiin po-
litika iiretilecek gibi ucube, cilali s6zlerin havada
kalacagi asikardir. Tebesir, kagit, fotokopi gibi egi-
timde olmasi gereken en temel ihtiyaglarin parasi
bile Ogrencilerden toplanmaktadir. Okul idaresi
isini glictinli birakip okulun ihtiyaglarini nasil kar-
silayacagini diistinmektedir. Giinlimiizde okullarin
elektrik, su, yakit gibi ihtiyaglart karsilanmamak-
tadir. Iste bundan béyle de karsilanmayacagimin ilk
isareti “Okullar Hayat Olsun Projesi’dir.

Egitim kampiisleri
Milli Egitim Bakan1 Omer Dinger’in adi, “EGI-
TIM KAMPUSLERI” projesinde de aktif olarak
gecmekte, gittigi birgok yerde bu projeden bahset-
mektedir.

Egitim kampuslarinin 6nemli yasal dayanaklarin-
dan biri, MEB tarafindan Mart 2009°da ¢ikarilan
“Egitim Kampuslar1 Yonergesi”dir. Yonergede-



ki kampus tanimi su sekilde yapilmaktadir; *’Milli
Egitim Bakanligina bagh degisik tiir ve derecede-
ki birden fazla okul ve kurumlar ile bunlara baglh
pansiyon, yatakhane, yemekhane, laboratuar, kii-
tiiphane, spor alanlari, rehberlik ve saglik iinite-
si, konferans salonu, ¢cok amacli salon ve benzeri
yerleri igerisinde bulunduran alant ifade eder” de-

nilmektedir.

Ayn1 yonetmeligin Mali Hiikiimler basligi altin-
daki 11. maddesinin 6. fikrasinda da kampuslarin
okul ve kurumlarimin biinyesinde déner sermaye
isletmelerinin kurulmas: istenmektedir. Yine ayni
yonergenin Cesitli Hikiimler bashig: altinda 12.
maddesinin 1. fikrasinda “kampusun giivenlik,
temizlik, yemek, tasima benzeri hizmetleri; ilgili
mevzuat hiikiimleri cercevesinde hizmet satin al-
mak suretiyle ozel sektore yaptirilabilir” ibaresi
yer almaktadir (Tebligler Dergisi:2009).

Kampuslarin 6nemli yasal dayanaklarindan bir di-
geri de AKP Hiikiimetinin Kasim 2011°de ¢ikardi-
&1 Kanun Hiilkmiinde Kararnamedir. Bu dénemde
¢ikarilan 652 sayih KHK’nin ingaat ve Emlak
Grup Baskanhgi bagligi altindaki 23. maddesinde
sOyle denilmektedir:

“Bakanligin ihtiya¢ duydugu her tirlii tesis ve
hizmet binalari ile ihtiya¢ duyulan okul ve egitim
yerleskesi, sosyal donati gibi egitim tesislerini,
Hazinenin miilkiyetinde bulunan arazi, arsa ve bi-
nalarin gergek bedeli iizerinden devri karsiliginda
ve/veya bedeli Bakanlik biitcesinin ilgili tertiple-
rine bu amagla konulan édeneklerden veya doner
sermaye gelirlerinden karsilanmak iizere, kirala-
mak, satin almak, yapmak, yaptirmak (ab¢. BB)
veya diizenlenen protokoller ¢ergevesinde Toplu
Konut Idaresi Baskanligina veya insaat isleri ile il-
gili arastirma, proje, taahhiit, finansman ve yapim
islemleri konusunda gorevli ve yetkili kamu tiizel
kisiligine sahip diger kamu kurum ve kuruluslarina
dogrudan yaptirmak ve bu amacla yapilacak is ve

islemleri yiirtitmek.”

Ayrica bu kampuslar, “Yapilmasinin gerekli ol-

duguna Bakanlik tarafindan karar verilen egitim
ogretim tesisleri, Bakanlik tarafindan verilecek on
proje ve belirlenecek temel standartlar ¢ergevesin-
de, kendisine veya Hazineye ait tasinmazlar iize-
rinde ihale ile belirlenecek ger¢ek veya ozel hukuk
tiizel kisilerine kirk dokuz yili gecmemek sartiyla
belirli siire ve bedel tizerinden kiralama karsiligi

yaptirdlabilir” denilmektedir.

Bu yasal diizenlemelerinin ardindan Omer Dinger
basinda bu konu ile ilgili bir dizi agiklamalarda
bulunarak “Egitim Kampuslar1“ projesini anlat-
maya baglamistir. Proje ilk etapta sehir merkezle-
rinde yer alan ortadgretim kurumlarinin (meslek
lisesi, normal lise, fen lisesi, 6gretmen lisesi vb)
sehir digina taginarak “Egitim Kentleri” adi altin-
da birlestirilmesini hedefliyor. Binlerce 6grenci-
nin istihdam edilecegi kampuslar kurulacaktir. Bu
kampuslar kamu 6zel ortakligi ile 6zel bir sirket ya
da sirketler grubu tarafindan yapilacaktir. Hem de
hazine arazisi lizerine kurulacak bu kampuslar i¢in
sirketler herhangi bir toprak bedeli 6demeyecek-
ler. S6z konusu sirket ya da sirketler bu kampusta
egitim Ogretim donanimini saglamaktan, kantin,
yemekhane, yatakhane, temizlik, giivenlik vb. hiz-
metlerde 49 yil siireyle sorumlu olacaklardir.

Egitim-6gretim disinda egitimle ilgili tiim hizmet-
ler bu proje ile 6zel sektdre devredilecek, boyle-
likle binlerce 6grenci ve ailesi 6zel sermaye i¢in
siirekli miisteri konumuna getirilecektir. Ankara
ilinde bu dogrultuda Ankara Valisi, Belediye Bag-
kant ve ATO (Ankara Ticaret Odas1) tarafindan
Egitim Kent Projesi i¢in protokoller hazirlanmis
ve bazi anlagmalar imzalanmis durumda. Ankara
Valisi Alaaddin Yiiksel tarafindan basma yapilan
aciklamada “Tlkokul ve anasiniflarini sehrin icinde
birakarak diger tiim egitim kurumlarini sehrin ku-
zey, giiney, dogu, bat1 kisimlarima tagiyacagiz. Og-
rencileri yeralt1 treni sistemi ile Onlimiizdeki yil-
larda tastyacagiz. Kampuslarda 30-40 okul olacak.

Onun i¢inde de ylizme havuzlari, aligveris merkez-



leri, saglik tiniteleri vb. olacak.” dedi. Bu agikla-
malar tizerine 24 okullu Ke¢idren Ovacik Egitim
Kampusunun kurulacagi yer pilot uygulama olarak
belirlenen Ankara {lizerinden bu tartigsmalar siirer-
ken Antalya ilinde projenin hayata gectigini kisa
sirede medyadan G6grendik. Antalya Biiyliksehir
Belediye Meclisinin 09.05.2011 giin ve 277 sayil
karar1 ile Kepez Santral Mahallesine 215 doniim-
lik arazi iizerine kampus kurulmasi karart veril-
mis. Hem de igerisinde anasiniflart ile ilkdgretim
okullar1 da dahil edilerek.

Yukaridaki yasal dayanaklardan ve agiklamalardan
anlamaktayiz ki egitim miithis bir talanin esigin-
dedir. Okullar sehirlerin digina tasinarak dgrenciler
gettolara hapsedilecek, sermayeye kar alanlar ya-

ratilacaktir.

Bu proje ile ulasimdan tutun da &grencilerin bes-
lenme ihtiyaglarina kadar sermayenin kar alanla-
rina dondiiriilmek istenmektedir. Egitim-6gretim
disinda, yani dgretmenlerin iicretlerinin bakanlik
tarafindan 6denmesinin disinda (tabii ki binanin
kiralanmasi demek i¢indekilerin de kiralanmasinin
yolunun agilmasit demektir) tiim ihtiyaglarin okul
blinyelerinde kurulacak doner sermayeler tarafin-
dan karsilanacak olmasi, egitimde yapilan 6zelles-
tirmeyi gozler 6niine sermektedir. Ogrencilerin bu
kampuslara tasinma islemi servis sirketlerine ina-
nilmaz bir rant kapisi agacaktir. Ayrica sehir mer-
kezlerindeki okul binalarinin da kimlere peskes ¢e-
kilecegi kor gozlerin bile gorebilecegi agikliktadir.
Bu denli kapsamli bir uygulama gdosteriyor ki, artik
egitim asama asama degil, agiktan ve son derece
icinden ¢ikilmaz yontemlerle alinan satilan bir mal
haline doniistiiriilmiistiir (Sosyalist Kamu Emekgi-
leri Biilteni:2012).

4+4+4

2010 yilinda yapilan 18. Milli Egitim Surasi1 Ka-
rarlart bir bir hayat buluyor. Bu proje son déonemde
one ¢ikan zorunlu temel egitimin kademelendirile-

rek 12 yila ¢ikarilmasi projesidir.

4+4+4’ten olusan kademeli zorunlu egitim, orta-
okullar1 yeniden devreye sokacak. ilkogretim iki
kademeden olusacak. Birinci kademe 4 yilik bir
stireci kapsayacak ve 6grenciler sinif 6gretmenleri
tarafindan okutulacak. Ikinci kademe ise yine 4 y1l
olarak kurgulanmustir. Tkinci kademe “Ortaokul”
olarak planlanacak ve dersler brans 6gretmenleri
tarafindan verilecek. Ilk dort yil, 1. kademeyi bi-
tiren 10 yasindaki cocuklar tercihleri ve istekleri
dogrultusunda bitirdikleri egitim kurumuna devam
edebilecekleri gibi “alan” derslerinin agirlikta ola-
cagl bagka kurumlara da gecis yapabilecekler. 1.
kademenin ortaokul olarak kurgulanan ikinci 4 y1l-
lik béliimiiniin miifredatinda 6grencilerin yonlen-
dirilmeleri igin “alan” derslerine agirlik verilmesi
planlaniyor. Son 4 yillik egitim de lise egitimi ola-
rak sekillenecek ve Temel Egitim kapsamina alina-
rak zorunlu hale getirilecek.

4+4+4’ten olusan kademeli zorunlu egitim projesi-
nin amacinin ilkini, dinci gerici partilerin ve cema-
atlerin beslendigi kurumlar olan Imam Hatip okul-
larinin 6niiniin agilmasi olarak belirtmek gerekir.
Bu okullarda “biat” ve “kul” kiiltiirii ile egitilecek
ogrenciler diislinmekten, sorgulamaktan uzak ka-
derci mantikla yetistirilecekler. 10 yasindan son-
ra Imam Hatip okullarinmn orta kisimlarma kayit
yaptirabilecektir. Bu 6grencilerin pedagojik olarak
kendi iradesiyle meslek secimine yonelemeyece-
gi ortadadir. Ayrica bu sistemle dgrenciler karma
egitimin disina ¢ikarilarak cinsiyet¢i kiiltiiriin da-
yanaklart saglamlastirilmaktadir. Egitim-Bir-Sen
Genel Sekreteri Ahmet Ozer de, “Karma egitimle
ilgili sikintilar devam ediyor. Bunun zorunlulugu-
nun kaldirilmasi lazim. Isteyen ¢cocugunu kiz oku-
lunda okutsun, isteyen erkek okulunda. Vatandasa
bir dayatma olmamali” agiklamasi ile de egitimde-
ki gerici dontisiimlerin devaminin olmasi gerekli-
ligini dile getirmektedir. Tiirkiye imam Hatipliler
Dernegi Genel Bagkan1 Abdullah Ecevit Oksiiz’{in
“Imam Hatipliler i¢in 4 y1llik bir zaman yeterli de-
gildir. Daha fazla olmasi gerekir” sozleri ise evlere
senlik tiirtindendir.



Amaglardan ikincisi de sermayenin ihtiyaglar: dog-
rultusunda mesleki egitimin yaygilastiriimasidir.
Kiigiik ve Orta Biiyiikliikteki Isletmeler Dernegi
(KOBIDER) Baskan1 Nurettin Ozgeng, degisikligi
olumlu bulduklarini belirterek; “Son 4 yillik dayat-
may1 dogru bulmuyoruz. Eski sistem c¢iraklik kav-
ramin1 tamamen ortadan kaldirdi. Meslek liseleri
nicel olarak gii¢ kaybetti. Bu modelle isletmeler is-
giicli kaynaklarmi arttiracaklardir” diyerek bir yan-
dan degisikligi olumlu bulurken 6te yandan lisenin
zorunlu olmasina, ucuz isgiicli temininde sikinti-
lar dogurabilecegi gerekgesi ile karst durmaktadir.
Mesleki Egitim Kiiltiir ve Sanat Dernegi Baskani
Sami Nogay da yeni sistemle ilgili yiiriiyen tar-
tismalara katilarak, “Biz 1998’den bu yana ¢irak
bulamiyoruz. 15 yasindaki ¢cocuk cirakliga gitmek
istemiyor. Kesintili olmasi durumunda hem usta
hem kalfa ihtiyacimiz karsilanmig olacak™ diyerek

tartigmaya dahil olmus oldu.

Yine Egitim Bir Sen Genel Sekreteri Ahmet Ozer,
s0z konusu sistemin, piyasanin ihtiya¢ duydugu
nitelikli ara eleman yetistirilmesi konusunda da
olumlu yanlar1 olacagini belirterek, 6grencilerin
sermayedarlar i¢in ucuz isgilicii olarak kullanilma-

larinin olumlulugundan dem vurmaktadir.

Meslege yonlendirme dini egitim veren okullarla
degil, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler, Teknik Bi-
limler vb. okullarda yapilabilir. Bu okullarda oku-
yan o&grenciler “staj” adi altinda sermayedarlarin
sOmiiriisiine birakilmamali, 6grenciler ilgi alanla-
rina yonelik gelisebilecekleri imkan ve sartlarda
egitim almalidirlar (Sosyalist Kamu Emekgileri
Biilteni:2012 agy).

Gorildigi gibi bu proje sadece Laik egitimin bal-
talanmasi projesi degildir. Ozel sirketlerin mem-
nuniyetleri géz dniine alindiginda projenin 6ziinde
kime hizmet edecegi giin gibi ortadadir. “15 yagin-
dakiler ¢irak olmak istemiyor, 1998 den beri ¢irak
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bulamiyoruz.” tiiriinden sikayetleri dile getiren
Mesleki Egitim Kiiltiir ve Sanat Dernegi Baska-

n1 Sami Nogay gibi zihniyetler de, eger bu tasari

yasalagirsa 11 yasinda ¢irak bulacak ve muradina
erecekler. Dertleri ucuz emegin ¢ocuklar tizerinden

saglanmasi olacaktir.

Sonuc¢

Her gecen giin icten ice ¢liriiyerek bir enkaz haline
getirilmis egitim sistemimiz egitim emekgilerinin
cabalar1 ile okullarda yiriitiilmeye c¢alisilmakta-
dir. ilkdgretimden baslayarak tam anlamiyla bir
yarig icine sokulan ¢ocuklarimiz ve genglerimiz
arasindaki egitim rekabeti, dershanelerle daha da
artmis, olusan dershane sistemi okullarda verilen
egitimin niteligini tamamen yitirmesine, en temel
islevlerini bile yerine getiremez duruma gelmesine
neden olmustur. Okul dncesinden yliksekogretime
kadar Ozellestirme uygulamalar1 kendini iyiden
iyiye gostermekte, Ozellikle tniversitelerde ¢o-
ziim bulunmazsa i¢inden ¢ikilmaz bir hal alacaktir.
Toplum bu uygulamalardan etkilenmesine ragmen
giderek muhafazakarlasan yasam ve diislince ne-
deniyle, en temel haklarindan biri olan egitim hak-
kinin avuglarinin arasindan kayip gitmesine seyirci
kalmaktadir.

Egitim, tiim diinya capinda evrensel bir insan hak-
ki olarak kabul edilmektedir. Bunun altinda yatan
en onemli etken, egitimin insan kisiliginin tim
yonleriyle gelismesinde ¢ok onemli bir faktor ve
insanlarin kendilerini gergeklestirmeleri ve 6zgiir-
lesmeleri ile dogrudan iliskili bir siire¢ olmasidir.
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nde egitimin
cinsiyet, 1rk, etnik yap1 ve ulus gibi ayrimlar goze-
tilmeksizin her bireyin hakki oldugu agiklanmaistir.

Egitimin temel bir insan hakki olmasi, devletin
herhangi bir ayrim godzetmeden herkese, esit ve
nitelikli egitimi parasiz olarak sunmasini gerektir-
mektedir. Her tiir ve diizey egitim, sinif, irk, renk,
cinsiyet, dil, din, politik goriis, ulus, etnik koken
gibi ayrimlar yapilmadan herkese saglanmalidir.
Neoliberal egitim politikalariyla birlikte egitim
bir hak olmaktan g¢ikmakta, alinip satilabilen bir



meta haline doniismektedir. Hem gelir dagiliminda
meydana gelen bozulmalar hem de kamu harcama-
larmin bu politikalarla birlikte azaltilmasi egitim
haklarma ¢ift tarafli zarar vermektedir. Egitimin
yalmzca parast olanlarin faydalanabilecegi bir
ayricaliga donlismesine yol agmaktadir. Bununla
birlikte egitimde bu ayricaliklar toplumda var olan
esitsizliklerin artarak yeniden iiretilmesine yol acg-
maktadir. Egitim, hi¢gbir ayrim gozetmeksizin tim
insanlarin gelismelerini saglayan en temel haktir.
Bu nedenle herkesin nitelikli, kamusal egitim hak-
kindan yararlanabilmesi ancak kamusal hizmet an-
layis1 cergevesinde gergeklesebilir.

Yapisal sorunlar1 olan egitim sistemini glinii bir-
lik politikalarla gegistirmek, ilkenin gelecegine
vurulmus en biiyiik darbe olacaktir. Egitim siste-
mimiz, 6zellikle yoksul ailelerin yasadigi bolgeler
acisindan daha biiylik ihmallerin, derin esitsizlik
ve yoksulluklarm yasandigi bir durumdadir.

Tiirkiye Cumhuriyeti hiikiimetleri imzaladig1 egi-
tim hakkiyla ilgili ve egitimde ayrimciligin 6nlen-
mesine iliskin uluslar aras1 anlasmalar ve Anayasa
ve ilgili yasalardaki hiikiimler geregi, egitim hak-
kinin kullaniminin 6niindeki engelleri agsmak tizere
etkin calismalar yliriitmek zorundadir. Egitime ilis-
kin galigmalart gergeklestirirken, “egitim hakki”’na

iligkin ilkeleri gbz 6nlinde bulundurmak gerekir.

Ulkemizde egitimin 6zellestirilmesinin sonuglari,
gittikge trajik bir sonu yaklastirmaktadir. Anayasa-
da bulunan maddeler alenen hice sayilarak parasi
olanin bu haklardan yararlanacagi diizenlemeler
yapilmaktadir. En trajik olan ise basta egitim ¢ali-
sanlar1 olmak tizere toplumun biiyiik bir kesiminin
bu sonuglara ragmen 6zellestirmenin, 6zel olanin
egitimi kalitelestirecegi sOylemine inanmis olma-
laridir. Bunda yapilan ¢alismalarin, 6ziinden uzak
bir takim manipiile davranislarin elbette biiyiik
etkisi vardir. Kalite cemberlerinde goriildiigii gibi
isin bizzat pargasi olarak yapilan 6zellestirmelere

ve sonuglarina aslinda ortak olunmustur.

Egitim sektdriinii kar araci olarak goren 6zel okul-
larin egitime saglayacaklar1 bir katki s6z konusu
degildir. Aksine alip gotiirecekleri ¢ok fazladir.
Ulkemizde, olmasi gereken egitim amacindan
uzaklasilmasinda 6n ayak olacaktir bu kurumlar.
Bu kurumlar bizlere kiiresel somiirgeciligin geregi
bireyci, irade teslimini erdem sayan kusaklarin ye-
tismesini saglayacaktir. Bu ise Tiirkiye’nin ihtiyac1
olan en son seydir.



Didem Giilen Arslan”

Cocuklar

Cocuklariniz sizin ¢ocuklariniz degildir,

Onlar, Hayat in kendine duydugu 6zlemin ogul ve kizlaridr.

Sizin araciliginizla gelirler ama sizden gelmezler,

Ve sizin yamnizda olmalarina ragmen, size ait degildirler.

Onlara sevginizi verebilirsiniz ama diigiincelerinizi degil,

Ciinkii onlarin kendi diistinceleri vardir.

Bedenlerine ev sahipligi yapabilirsiniz ama ruhlarina degil,

Ctinkii onlarin ruhlar, sizin riiyalarinizda bile ziyaret edemeyeceginiz

Yarinin evinde yasarlar...

Bu siirle baglamak istedim yazima ¢iinkii hep bil-
meden de olsa ayni1 duygulari paylasmigim sairle.
Bizim olmayan ¢ocuklarimiz ve onlarin gériinme-
yen ruhlari. Onlart bulundugumuz evrende, iilke-
de, sistemde yok edigimiz; ruhlarini zedeleyisimiz.
Diinyaya getirdigimiz evlatlarimizin biiyiidiikce
icine itildikleri egitim sistemi ruhlarini, hayal giic-
lerini ve ¢ocuklugunu yok eden bir dongiidiir. On-
lara renk renk kalemler veririz ama pembe yaprak
olmaz yaprak yesildir, yesile boya deriz ve hayal
giicii denen o muhtesem insan Ozelligini ortaya
¢ikmadan bogariz!

Her haziran gibi gegtigimiz haziranda da bir si-
nav vardi, SBS. Cocuklarimizin her biri ayn1 se-
viyede mi bakmak, degilse ayn1 seviyeye ¢ekmek
icin. Heniiz okula gelir gelmez okulun kazanilmak
zorunda olunan birgok yarigtan ibaret olduguna

Halil Cibran

sartlandiririz. Hi¢ ¢ekinmez kiyaslariz; “Bak Ali
sinavdan yiiz almig, sen neden seksen aldin? Sen
ondan akillisin, daha ¢ok ¢aligsmalisin o top oyna-
miyor, ¢cocukca seylerle ugrasmiyor stirekli ders
calisiyor test ¢oziiyor” diyerek Mehmet’i Ali yap-
maya kalkisiriz.

Bizler kendi ezikligimizi kendi eksiklerimizi ¢o-
cuklarimiz iizerinden gidermeye c¢aba gosterdik.
Biz doktor, miihendis, hakim olmak istedik ola-
madik; dyleyse, bizim olamadigimizi onlar olmali.
Onlar suretimiz olmali, kendilerinin degil bizim
hayallerimizi kurmalilar. Oysa Milli Egitim Ba-
kanligimin 6grenciler igin ne de giizel amaci vardir;

(2.) Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarin-
dan dengeli ve saglhkl sekilde gelismis bir kisili-
ge ve karaktere, hiir ve bilimsel diigiinme giiciine,
genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
sayguli, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma
karst sorumluluk duyan, yapici, yaratict ve verimli
kisiler olarak yetigtirmek; (http://www.meb.gov.tr)

“*Ogretmen, dgulenarslan@gmail.com



Pek giizel! Peki neden ¢ocuklarimizin ruh ve duy-
gu bakimlarindan dengeli kisilik gelistirmelerini
engelleriz, neden gelismis bir kisilige ve karaktere

sahip olmalarina engel oluruz...

Bunlar1 bu yazimda paylasmak istedim ¢iinkii bi-
liyorum ki ¢ocugunu okula génderen higbir anne
baba yasalarla ilgilenmez; egitimde firsat ve imkan
esitliginin anlam1 hakkinda kafa yormaz. Her aile
elindeki sermayeden en iyisi sonucu almaya ¢alisir.
[lkokuldan sonra SBS, liseden sonra OYS, OSS;
tiniversiteden sonra KPSS... Ve bu sinavlarin gol-
gesinde Milli Egitim Bakanligiin kendi sayfasin-

Ve,

da yayinladig1 amaglarla ters diisiisii. Bizim olma-
yan ¢ocuklarin istiinde olusturdugumuz basarma
hirsi. Ve sonugta sinavin stresiyle yasayan biitiin
bir gelecegini o sinavlara baglayan, baglamak zo-
runda birakilan ve bizim olmayan ruhlarin bu diin-
yadan gociip gidisi. Gegenlerde bir SBS yasadik ve
bu SBS ile birlikte gazetelerde internette bizim ol-
mayan ¢ocuklarimizin canlarina kiyis hikayelerini,
geride biraktiklari mektuplarini okuduk, agladik,
tiziildiik ama aym sistemde bilgisayarin bagindan
kalkip gazeteye kapatip bir kenara koyup “hadi bi-
raz test ¢0z, seneye sende sinava gireceksin dedik. ..

2012 SBS kurbani Nazik Kirag, intihar etmeden 6nce mutfak masasina su notu birakti:




Sinav mi? Oliimciil déviis mii?

Esra Akbas"

“Samsun’un ilkadim ilgesi’nde iiniversite sinavina girecek lise égrencisi geng
kiz, aniden rahatsizlanmasi sonucu kaldirildigi hastanede yagsamini yitirdi.”

Boylesine agir bir heyecana tazecik kalbi
dayanamamis. “Aaa Halime baksana kiz sinav
heyecanindan Olmiiiitis.” “Amaan ne var bu
smavlar1 bu kadar abartacak!” Vee gorduigiiniiz gibi
biz ne yaptik? Hicbir sey olmamis gibi yolumuza
devam ettik. Peki, Damla’cigim 6ldiin de bu iilkede
ne degisti? Ates sadece ve sadece diistiigli yeri
yakiyor!

Anadolu Ajanst’nin yukaridaki haberini Once
televizyonlardan izledim ve aklima ilk gelen
“Oliimciil Doviis” oyunu oldu. 90’larda atarisi
olan-olmayan neredeyse herkesin oynadigi,
oynamasa bile ¢ocugunun haykiriglarindan asina
oldugu bir oyun vardi: “Mortal Combat”. Tiirkgesi,
oliimciil doviis. Oyunda rakiplerini yenip amacina
ulagsmaya calistyorsun ve bu yolda o6ldiirmek de
serbest. “Vur, kir, parcala ama bu mag1 kazan!”.
simdi size de tanidik geldi mi?

Goziine korkuluk batiyor, yine de sinava giriyor.
Smava gelirken trafik kazasi geciriyor, yine de
sinava geliyor... Smav, smav, sinav... Omriimiiz
bogusmakla geciyor. Cana mal
olacak kadar énemli mi peki bu smnavlar? Insan
hayatinin bile yok sayildig kat1 bir sisteme her y1l
milyonlar dahil oluyor. Sunun bir ger¢ek oldugunu
unutmamak gerekir: milyonlarm katilmak istedigi
ama sinirli sayida kisinin secilmesi gereken yerlerde
en kullanigh yontem sinavlardir. Bazen 6zellikle
KPSS i¢in miilakat olmali diyen sesleri duyuyorum.
Keske boyle bir sey miimkiin olabilseydi ama
olamaz, olmamali, ¢iinkii en ¢ok “tanidik kayirma”
olaylarina da bu durumda sahit olurduk. Baska bir
yolu olmali, bagka, bagka baska...

smavlarla

(Anadolu Ajansi, 02 Nisan 2012)

Mesela, en azindan kapsamui farklilasan sinavlarda,
kapsamina uygun sorular olsa. Liseye gecis sinavina
giriyorsun Tiirkce, matematik. Universiteye gegcis
sinavina giriyorsun, sadece paragraflar degismis ya
da matemetikteki sayilar. Kamuya giris sinavlarina,
0 sinavina, bu sinavina giriyorsun yine ayni. Ayni
kitab1 ezberleye ezberleye bitiremedik. Hammallik
yapmaktan oteye gecemedik. Bir kisi hayatinda en
azindan 20-30 sene ayni kitaplarin hammalligini
yapsa yeter. Her bir sinavi kolaylikla atlatir. Clinkii
Oyle sinavsiz giris yok. Parayla degil, sinavla. Hig
olmad1 garanti 4 senede bir sinav var! Ozgiirliik mii?
10 senedir tasidigim bu kokusmus kitaplarla mi1?
Peki, smavlarla dolu bir sistemi sizce nasil
ozgiirlestirebiliriz? Heniiz kilosu yirmi besken,
ogrenci on kiloluk cantalarla sokaklara diisiiyor.
Oyun oynamak bir eglence degil, ¢ocuk icin bir
gerekliliktir ve hatta elzemdir. Bu yasta sirta yiikii
ver tagisin “yiik hayvani” gibi. Oyuna ne gerek var,
gitsin daha 6nemli seylere zaman harcasin, mesela
matematik. Zaten su hayatta ona en lazim olacak
seydir matematik eminim. Ayrica oyunla niye
vakit oldiirstin ki. Zekasi geriler vallaaa!!! Evet,
bunlar annelerden, babalardan hatta artik devlet
biiyiiklerinden duymaya basladigimiz  yanlis,
dayanaksiz sozler. Piaget bosuna mi gelisimi
evrelere ayirirken “oyun cagi” diye bir ¢agdan
bahsetmis. Bir evreyi tam tamamlayamadan gegen
¢ocuk Omiir boyu tamamlayamadigi
eksiklikleriyle yola devam ediyor. Peki, sizce
egitim sistemi Ogrenciden bu aldikklarmni ileriki
zamanda tamir edebiliyor mu? Elbette hayir. Torna
tezgahinda demirin sekillenmesi kadar sert, kaba
ve ¢abucak oluversin, bir an 6nce sonuca varalim
istiyoruz. Peki, siire¢ ne olacak?

evrenin

Siirece ne olursa olacak iste, erisi farkina bakan yok
ki. Sisteme ilk girdiginde basar1 puani elli olan bir

* Ingilizce Ogretmeni



cocuk sistemden c¢ikarken basar1 puanini altmisa
yiikseltmisse erisi farki ondur. Sisteme girerken
basar1 puant doksan olan bir bagka ¢ocugun ise
sistemden ¢ikarken bagari puani doksan bes ise
bu 6grencinin erisi farki bestir ve altmisa ulagsmis
Ogrenciden daha basarisizdir. Ciinkii sistemden
aldiklar1 diger 6grenciye kiyasla daha az. Biz ise
altmisa ulasmis Ogrenciyi hemen basarisiz, ise
yaramaz; ne yaparsak yapalim olmuyor, doksana
ulagamiyor diye fisleriz. Basarinin Olgiiti nedir
ki? Iste iilkemizde “barbiana” olmadigi i¢in aileler
basarisiz olarak etiketlenen ¢ocuklarint hemen
okuldan alip sanayiye veriyorlar ve dedikleri su:
“Ustam! Eti senin, kemigi benim.” Peki, sanayide
kimse calismayacak mi? Elbette calisacak ama
zorla o ise, “ise yaramaz” olarak etiketlenip de
yerlesmek yerine “benim kendimi rahat hissettigim
meslek bu, ben bu isi yapmak istiyorum” diye
bireysel olarak 6zgiir bir se¢imde bulunmak daha
kiymetlidir.

Bugiin sokaklarda “it kopuk™ olarak tabir etti§imiz,
selamindan sakindigimiz akranlarimizin ilkokul
senelerini hatirlarsak, bu duruma onlar1 ya ailenin
ya da dgretmenin ittigini rahatca gorebiliriz. Iki
Ogrenci de ayni sucu igler ama 6gretmenin gozde
Ogrencisi her zaman daha az cezayla kurtulurken,
“ige yaramaz” Ogrenci her tlirlii sugun potansiyel
azmettiricisidir. Bunlar1 pek ala biz de siralarda
ogrenciyken gordiik. Gelelim ailelere! Ailelerin
birgogunda ya ¢ocuguna asir1 giivenme ya da asiri
giivensizlik durumu s6z konusu. Bu da ayri bir
sorundur ki egitimin altin1 iistiine getirmeye bire
birdir. Baba ogluna der ki: ““ senden bir baltaya
sap olmaaaaz. Bunu aklma sok. Oniine ekmek
koysalar ben yoksam ag¢ kalirsin sen!” Bunu duyan
siz olsaniz nasil bir duyguya kapilirdiniz acaba?
Iste bu sodzleri babasinin da dedigi gibi aklna
yerlestiren birey her giin aynada kendisine “benden
bir baltaya sap olmaz zaten” deyip okula ve hayatta
basarabileceklerine motive edemez kendisini.
Boylece oOgretmen de “ige yaramaz” etiketini
yapistirdigi 6grencisini kazanmak yerine ¢oktan
kaybedilenler listesine eklemistir. Yazik gitti! Iste
tilke, iste diinya! Ve hatta insanlik bir bireyini daha
kazanmaktan mahrum birakildi.

Gergek manada bir “at yarig1”dir sinavlar. Bireylerin

insanliktan ¢ikisini ¢iplak gdzle gérmeniz isten
bile degildir. Tipk1 evrim teorisi gibidir. Once dort
ayak, kambur sirt derken iki ayak {izerinde dik
bir viicut. Simdi ise dort ayak iizerinde kambur
sirta geri doniisiin baslangicindayiz. Cocuklar
tasidiklar1 yiikle evrim gegiriyor. Bu at yarigsina
ucundan kryisindan sdyle bir bakip ¢ikanlardan
olduk. Kendimizden 5-6 y1l sonraki nesli goriince
evrimin izlerini farkediyoruz. Ciinkii sirttaki yiik
taginabilecegin {istiinde, viiciit tasimiyor artik,
biikiiliiyor omuzlar.

Iste acinacak halimiz! Minibiiste anne-kiz hemen
yanimda seyehat ediyorlardi. Sohbetlerine kulak
misafiri olmak zorunda kaldim ¢iinkii anne, kizini
“yiyecek” gibi konusuyordu. Bu arada kizin
sirtindaki ¢antanin agirligindan bahsetmeyecegim
bile! Kizcagiz annesine aldigi notu sdyleyince
annenin ilk sorusu “ bizim o komsu Nebahat’in
oglu ka¢ aldi?” “O benden “1”!!! puan disiik
aldr”. “Afferim benim kizzima. Simdi eve gidelim.
Yarin o istedigin kazagi da alacagim. Sen bu gece
on ikiye kadar caligsan yeter. Bir dahaki sinavda
aranizdaki farki arttir. Hadi benim akilli kizim.” E
daha n’apalim yani. Bu egitim sistemini daha da
berbat etmek i¢in daha napalim?

En basta 06grenmeyi cocuk kendisi istemeledir.
Oyle onu gegmek, bunu gegmek gibi oyunlar bir yil
bilemedin iki yil idare eder. Yarigmaktan bikarsin.
Sonra “son yillarda ergenlikteki gencler arasinda
intihar vakalarinda artis var.” Cok normal! Insan
degil miyiz biz yahu?

Bir yasam kazanmaya calisirken kaybettigimiz
hayatimizi geri kazanmamiza imkan yok iste.
Olmuyor! Zaman geri gelmiyor. Belki biraz
varolusculuk, biraz realizm... Insan olmak nedir
ki? Cocuklarimiza kaybettirdigimiz ¢ocukluklarimi
nasil geri verecegiz? Kusursuz olmalari i¢in bask1
yaparken onlar1 bir yarisa iten biz degil miyiz? Peki
kusursuz olacaklar da ne olacak?...



Eskilerde - Simdilerde

Ufuk Yilmazgil'

Eskiden, okullarda bilimsel bilgi yarismala-

r1 ve miinazaralar1 yapardik. Simdilerde ise
Peygamberlerin hayatiyla ilgili yarigmalar yapar
olduk. 19 Mayis’lar1, 29 Ekim’leri bayram diye
kutlardik, simdilerde “kutlu dogum haftasin1” kut-
lar olduk.

Eskiden, “giinaydin, merhaba, iyi giinler” diye
selamlasir -esenlesirdik. Simdilerde ise “es-
selamiinaleykiim, hayirli giinler” diye selam-
lasir — esenlesir olduk. O kadar olduk ki cep
telefonunda bile alo’yu kaldirdik, konugmaya
“es-selamiinaleykiim ve rahmetullah” diyerek
basliyoruz.

Toplum olarak evrime inanmadik fakat biiyiik
oranda “bedevilesme siireci” ni tamamladik. Ama
bir sorunumuz var; arabalarla degistirecegimiz
develeri nereden bulacagimizi heniiz bilmiyoruz.

Eskiden, otobiiste, dolmusta, okulda, sirada,
smifta yan yana otururduk. Yolda- bayirda-parkta
el ele tutusur yiirtirdiik de Tanr1 bir sey demezdi
hi¢. Simdilerde Tanr1 kizmaya bagladi, o yiizden
“haremlik-Selamlik” yapar olduk.

Eskiden, anamiz-bacimiz basin orterdi de ge-
lenekten sayardik. Simdilerde ne kadar dindar
oldugumuzu gostermek i¢in Ortiiniir olduk. Sag1
orteriz de streg pantolon, ruj, siirme, rimel ne ge-
liskidir anlamaz olduk.

Eskiden, Kuran1 abdestsiz elimize bile almazdik,
ya boynumuza ya da yiiksek yerlere asardik. Sim-
dilerde “maarif vekaleti” okunmasi zorunlu temel
eserler kategorisine aliverdi. Her zaman her yerde
elimizde tasimamiz boynumuzun borcu oldu.

Eskiden “fikri hiir, vicdan1 hiir** yazar-¢gizer, ay-
din ve sanatgilarimiz vardi. Yandas olmak ay1ip
sayilirdi. Simdilerde “dik durmak” i¢in bir yere
yanagmak gerek oldu. Herkes farkl seyi ayn1 dii-
stiniir oldu. Herkes bir adim 6ne ¢ikma yarisina
basladi.

Eskiden, sagimizda -solumuzda sagcimiz-solcu-
muz vardi. Hepimiz bir bagka bakardik diinyaya.
1 Ogretmen/ufukylgil@hotmail.com

Diinyanin yoksullar1 i¢in iiziiliir, a¢lar1 i¢in sava-
sirdik. Simdilerde diinyanin {istlinii biraktik, altina
bakar olduk. Yoksul ve a¢lar1 da “takdiri ilahi”nin
insafina terk eyledik.

Eskiden emperyalizme, fasizme karsiyken sim-
di bunlara kars1 olanlara kars1 olduk. Eskiden,
Atatiirk’ii severdik, sayardik, onunla viintir-
diik. Simdilerde ise Abdiilmecit’i dver, Fetullah
Giilen’i sayar olduk.

Eskiden 1915°den utanirdik. Simdilerde ise
1938’lerden Oziir diler, 1915’1ere dil uzattirmaz
olduk.

Eskiden kadinlarimiz, kizlarimiz bizimle esde-
gerdiler. Simdilerde ise ”bizim malimi1z” oldular.
Istedigimiz gibi kullanir, gerektiginde dover, ge-
rektiginde “rizasiyla” tecaviiz eder, gerektiginde
de sokak ortasinda 6ldiirebilir olduk.

Eskiden dinimizin rengi yesildi, inancimizin do-
zunu da kendimiz ayarliyorduk. Simdilerde ise
Amerikan Strateji Uzmanlar1 ayarlar oldu; artik
dinimizin rengi yesil degil “kan kirmizis1”, inanci-
mizin dozu ise “iliml1” oldu.

Eskiden millet ile immeti birlestirmezdik. Gele-
neksel ile moderni karistirmazdik. Insanlari da bu
kadar otekilestirmezdik. Simdilerde ise milletin
yerine immeti, modernin yanina gelenekseli koy-
duk. Otekileri de hepten diisman belledik. Ciinkii
ogrendik ki, varligimizin yegane temeli buymus...

Eskiden, muhafazakar denilince tutucu anlardik.
Simdilerde muhafazakarligi demokrasiye yorar
olduk.

Eskiden, az da olsa bir devlet adamlig1 ciddiyeti
vardi. Simdiler de ,devletin sahipligi simarikligi
var oldu.

Eskiden, jandarmamiz vardi, jandarma kursunu
alirdi canimizi. Simdilerde ise polisimiz var.

Orantisiz giig, ileri demokrasinin vazgegilmezi
oldu.

Eskiden, vatandas ay1 oynatirdi, hayvan haklari
savunucular ayaga kalkardi, Simdilerde ise ba-
kanlar vatandas oynatmaya basladi. Bu gidisle
hepimizin oynatmasina az kaldi.



Egitinslarininglent
Ismail Aydin

Bugiin
“siitii bozuk”

c¢ikanlarin

AKP iktidar1 doneminde
Tiirkiye genelinde ana
siifindan 5’inci sinifa ka-
dar ilkdgretim okullarinda
“Ucretsiz Okaul Siitii” da-
gitrmi baslatildi. Ucretsiz
Okul Siitii projesi, birgok
ilden gelen “zehirlenme” haberleri yiiziinden
ogrenci ve velilere sok yasatmis, Diyarbakir’da
baslayan zehirlenmeler Sivas, Edirne, istanbul,
Konya, Samsun, Adana, Kirikkale, Eskisehir,
Sakarya ve Antalya’ya uzanmsti. Ulke genelin-
de 1193 6grenci hastaneye kaldirilmis ve bircok
ilde siit dagitimi durdurulmustu. Bu gelismeler
iizerine bir¢cok 6grenci velisi cocuklarina okulda
dagitilan siitleri igmemesini tembihlemisti. Hikii-
metin bazi1 Bakanlar1 kamera 6nlerinde “siit icme
sovlar1” yapmis, “zehirlenme psikolojik” diye
aciklamalarda bulunmuslardi. Bu arada Aydin
Valiligi i1 Milli Egitim Miidiirliigii okullara bir
yazi gondererek “siitler ogrencilere verilmeden
once ogretmenler tarafindan tadina, rengine ve
kokusuna bakilarak kontrol edilmesini”’ istemis-
ti. Egitimciler ve gesitli toplum kesimleri konuyu
miting alanlarina da tagimis, “siitiiniiz bozuk cik-
tt” pankartlari tagimiglardi.

Ulkemizde ilkdgretim (eskiden ilkokul) ¢agindaki
cocuklara siit dagitilmasimin tarihi 40-50 y1l 6n-
cesine dayanir. 1963-1973 yillar1 arasinda 6gren-
cilere igirilen siit degil, “siit tozu” idi. Benim yas
kusagim hatirlayacaktir. ABD — Vietnam Savasi
sirasinda Vietnam’da savasan askerlerine gon-
derdigi gidalarin bayatlamis olanlarin1 “Tiirkiye
Ogrencilerinin beslenmeleri i¢in” Tiirkiye’ye gon-
deriyordu. Ve biz siit igiyoruz diye, Amerikan siit
tozunun 1s1tilmis olanini icerdik. Anlagilan 6gret-
menlerimiz de bu “bozuk siit tozlarmin” bize igi-

“...de te fabula narratur”

CUMHURIYE

gecmiste de
“siit tozlart bozuk”

cikmusti...

W

& A8 rilmesine pek sicak bakma-
]}\ B mislar. Ama bedelini agir

L5 demisler. Bakin nasil?

e

11972 yilinin Ocak ay1. Yer:
. %Ordu ili Fatsa il¢esi.
é__'—/‘_—A’Hkokul Ogretmeni Hakki
Yiiksekyildiz, 6grencilerine dagitilan Amerikan
siit tozunun bozuk oldugundan siiphelenir. Ciinkii
slit tozu igen Ogrencilerin bagirsaklar1 bozulmakta
ve mide sikayetleri artmaktadir. Hakk1 6gretmen
stiphesini gidermek i¢in okuldan aldig1 bir kilog-
ram civaridaki siit tozunu tahlile gdonderir ve bo-
zuk oldugunu belgelettirir.

Bunun iizerine 6grenci velileri dilek¢eyle okul
miidiirliigline basvurarak bozuk siit tozlarinin
cocuklarina i¢irilmemesini isterler. Velilerin bu
hareketinden rahatsiz olan ilgililer, 6gretmen Hak-
k1 Yiiksekyildiz hakkinda sorusturma baglatirlar.
Hakki 6gretmen Kastamonu’nun Cide ilgesine
suriiliir. Ancak, huzursuzluk bir tiirlii dinmez.
Bagka okul velileri de tahlil sonucu bozuk ¢ikan
siit tozlarinin ¢ocuklara icirilmemesi i¢in dilekge-
lerle bagvuruda bulunurlar. Bu kez de TOB-DER
iiyelerinden Kemal Gengay, Recep Ali Kaymaz
ve Recep Akay hakkinda sorusturma baglatilir.
Kemal Gencay Kirsehir ili Boztepe kasabasina,
Recep Ali Kaymaz Sivas ili Koyulhisar il¢esine
ve Recep Akay’da Rize ili Yigitler kdytine siir-
giin edilirler.!

Boylece egemenlere hizmet eden “siitii bozuklar”,
halkin evlatlarin1 bozuk Amerikan siit tozundan
korumak isteyen 6gretmenlere zulmettiler. Kendi-
nin degil, halkinin ¢ikarlarini savunan 6gretmen-
lere saygiyla...

1 TOB-DER Biilteni. Say1 20. 28.2.1972, sayfa 3
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Fevziye Sayilan

“Cocuklarimizin yasamlart ve gelecekleri tehlikededir. Gelin, harekete ge¢cmek igin baskalarini

beklemeyelim.” (s. 259).

Michael W. Apple ve James A. Beane’in ABD’deki
demokratik okul deneyimleri ile ilgili kitab1 tim
diinyada egitim alaninda en ¢ok satan kitaplardan
biri. Bu ilgi diinyanin her tarafindan insanlarin go-
cuklarm ve genglerin nasil bir egitim almasina yo-
nelik arayiglarinin yaninda, son donemde giderek
artan devlet okullarinin akibeti ile ilgili kaygilari
da yansitiyor. Demokratik okullar, bir yiizyildan
daha uzun bir ge¢mise sahip ve John Dewey, Ge-
orge S. Counts, Harold O’Rugg gibi egitimcilerin
fikirleriyle sekillenen Amerikan ilerlemeci egitim
geleneginden beslenen, ancak son déonemde neoli-
beral doniisiim kargisinda ayakta kalmakta zorla-
nan bes okul etrafinda gelisen demokrasi ve alter-
natif egitim arayislarini sunuyor. Bu deneyimler
bir yandan kokli Amerikan ilerlemeci egitim ge-
leneginden besleniyor, diger yandan diinyanin dort
bir yaninda oldugu gibi neoliberalizmin egitimsel
ve toplumsal yikimina karsi yerel direnisten giic
aliyor.

Apple ve Beane bu okullarin, okul iklimini iyi-
lestirmek ve c¢ocuklarin 6zgilivenini yiikseltmeye
odaklanan hiimanist ve ¢ocuk merkezli ilerleme-
ci okul tiirlerinden farkini soyle vurguluyorlar:
“Demokratik egitimciler, sadece okuldaki sosyal
esitsizliklerin siddetini azaltmamin degil, aym za-
manda bunlart yaratan kosullar: degistirmenin
arayisindadirlar. Dolayisiyla okuldaki antidemok-
ratik uygulamalara, wwkeih@a, adaletsizlige, yok-
sulluga, esitsizlige karst saglam durmalart gere-
kir” Demokratik bir egitim programinin adalet,
esitlik, insan onuru, iktidar konularinda ortiik bir
programa sahip olmasi ve egemen kiiltiiriin disinda
kalanlarin bilgisinin icerilmesi hedefinin altin1 ¢i-
ziyorlar. Okullarda demokrasinin yaratilmasinin
genel ve ozel kosullarindan kaynaklanan engelle-
rin daha tutkulu ¢alismalarla asilabilecegine iliskin
belirgin bir iyimserlik de géze carpiyor. Engeller
ne olursa olsun, okulda ve sinifta demokrasinin
temelinin atilabilecegine inamiyorlar. Amerikan
sistemi i¢inde ilhamini1 Amerikan ilerici egitim ge-
leneginden alan 6gretmenlerin, yoneticilerin, veli-
lerin, ilerici gruplardan aktivistlerin ve 6grencilerin
demokrasiyi yasama gec¢irmek i¢in gosterdigi
yogun ¢abanin basariya ulastigi devlet okullarimin
varligindan beslenen bir iyimserlik bu. Ancak gii-
niimiizde genis ¢apli demokratik okullar diisiincesi
kusatma altinda. Sermayenin ve piyasanin ihtiyag-
lar1 dogrultusunda, insani kapasiteyi standardize
etmeyi hedefleyen ve bunun igin okullar1 ve prog-
ramlart tek tiplestirme baskisina karst koymada
zorlantyorlar.

Kitap yedi boliimden olusuyor. Birinci boliimde
Apple ve Beane, ‘“Demokratik Okullar Davasi1”
baslig1 altinda demokrasinin anlami, demokratik
okul, 6gretmenler ve demokrasi konusunda farkli
deneyimleri birbirine baglayan kavramsal bir cer-
¢eve sunuyorlar. Demokratik okul hedefi, elestirel
egitim micadelesinin ve ilgili literatiiriin 6nemli
konularindan biri. Bir yandan smifl1 ve esitsizlik
iireten bir sistemin kara kutusu olarak goriilen okul-

"Michael W. Apple- James A. Beane. Demokratik Okullar:
Gii¢lii Egitimden Dersler. Dipnot Yay. Ankara. 2011



larin demokratiklesmesinin olanaksizligina yapilan
vurgular, diger yanda egitimin goreli 6zerkligi ve
kiiltiirel alan olarak 6zgiin karakteri nedeniyle do-
niistiirlicti potansiyelinin 6nemine dikkat ¢ekenler.
Her ne kadar yazarlar, bu konudaki arka palan
tartismaya dogrudan girmeseler de, ‘demokrasinin
ici bos bir kabuk’ haline gelmesine 6zellikle Ame-
rikan demokrasinin yaptigi katkinin ve ‘demok-
rasinin’ sermayenin egemenligini slirdiirmesinin
nasil dayanagi haline geldiginin farkindalar. Bu
nedenle Apple ve Beane’in siyasi demokrasiden
cok, “demokratik yasam big¢iminin” temelini olus-
turan fikir ve degerlerin egitim yoluyla yaratil-
masina odaklanarak, demokrasinin iceriginin bu
yolla genigletilmesi diisiincesine bagli olduklarini
goriiyoruz. Apple ve Beane i¢in demokrasi bir
siire¢ ve bu siirecte okulun rolii kritik ve okullarda
demokrasi miimkiin. Ayn1 zamanda devlet okulla-
rinin demokrasi i¢in vazgegilmez olduguna iliskin
giiclii bir vurgu var. Bu siirecte 6gretmenlerin okul
kiiltiiriine ve genglere demokratik yasam bigimiy-
le ilgili degerleri kazandirmasinin ahlaki sorum-
lulugu oldugunu, “kendilerini demokratik okullar
yaratilmasima adamis dgretmenlerin bunun sadece
genglerin egitilmesinden daha fazla sey icerdiginin
farkinda olduklarini,” demokrasiyi yasatan pratik-
lerin okullarda hayata gegirilmesinin, 6grencilerin
kararlara katilma, kendi Ogrenmeleri {izerinde
denetim ve kontrol saglama, miifredati kendi 6g-
renme ihtiyaglarina uyarlama becerileri kazanma
gibi yonlerinin olmasi gerektigine dikkat ¢ekiyor-
lar. Demokratik okul miicadelesinin iki yonii var:
Okuldaki hayatin demokratiklesmesi ile cocuklara
ve genglere demokratik deneyimler kazandiracak
bir miifredat olusturmak. Kosullar ne olursa olsun,
elimizdeki kitapta kendilerini okullarin igindeki
O0grenmenin yoniinii elestirel mecraya c¢ekmeye
adayan Ogretmenler var. Sonraki bes bolim bes
farkli okul deneyimiyle ilgili ve bu okullarda 6g-
retmenlik yapan yazarlar tarafindan bir anlat1 bigi-
minde sunulmus. Devlet okullarinda demokrasiyi
hayata ge¢irmenin ve daha demokratik okullar insa
etmenin miimkiin olduguna inanan bu 6gretmenle-
rin, ister klasik isterse meslek lisesinde olsun, okul
bilgisinin diinyay1 doniistiirmek i¢in nasil kullani-
lacagi sorusu ile samimi bi¢gimde ilgili olduklarini
goruyoruz.

ilk anlati,

Bob Peterson tarafindan sunulan

Wisconsin’den Fratney Okuluyla ilgili. Peterson,
doksan yillik eski bir okulun yikim ve taginma
kararma karsi Ogrenciler, 0gretmenler, yore hal-
ki ve yerel egitim ydneticilerinin elbirligi ile yeni
bir okul yaratma siirecinde sekillenen yeni prog-
rami anlatiyor. Okul elde etme miicadelesi, yeni
bir okul binasiyla birlikte, yeni bir yaklasim ve
program yaratma miicadelesine doniisiiyor. Ikidilli
(Ingilizce-Ispanyolca), ¢ok kiiltiirlii, 1rkeilik kar-
sit1 ve katilimei bir okul kiiltiirli ve program yarat-
mak i¢in yola ¢ikiyorlar. Fratney tipik bir is¢i sinifi
okulu ve ayn1 zamanda 6grencilerin ¢cogunlugunu
Ispanyol ve Afrika kokenli 6grenciler olusturuyor,
yani Amerikan sistemi i¢inde ¢ifte kavrulmus bas-
ki ve ezilme deneyimine sahip toplumsal gruplarla
birlikte yola ¢ikiyor egitimciler. 1988’den bu yana
stirdiiriilen 1rkeilik karsiti ve sosyal adaletci egitim
programi gd¢menlere ve Ingilizce konusmayanlara
yonelik tepkilerin arttig1 ve neoliberal mali kesin-
ti programlarinin yirirliikte oldugu bir donemde
okulun sosyal ¢evresinden destek almakla birlikte,
asil olarak toplumsal doniisiime goniilden bagl 63-
retmenler tarafindan siirdiiriildiigiinii anliyoruz.

Brian Schultz’un iigiincii boliimde “Onlarin His-
settigini Hissetmek” Cabrini Green’de Demokrasi
ve Egitim Programi” baglikli anlatist ise, Chi-
cago Illinois’den bir okulla ilgili. Cabrini Green,
Chicago’nun en yoksullarinin yasadigi, yogun ce-
telesme ve su¢ odagi haline gelmis bir toplu ko-
nut bolgesinde bir okul. Ayn1 zamanda yasadiklari
yerler giderek orada yasayan yoksullardan daha
degerli hale geldigi i¢in orta sinifa verilmek iizere
kentsel doniisiime acilan toplu konut alaninda ken-
di haline terk edilmis bir devlet okulu. Kentsel do-
nlisiimiin ortasinda yikilmay1 yiiz tutmus Cabrini
Green okul binasmin yerine yeni bir bina almaya
yonelik yerel topluluk miicadelesi ile demokratik
egitim i¢in bir ¢ergeve gelistirmeyi hedefleyen egi-
timcilerin girisimleri birlesiyor. Sosyal simif, bilgi
ve 0grenme arasindaki iligskinin ve gizli miifredatin
farkinda bir avug 6gretmen tarafindan gelistirilen
demokratik egitim programi, yoksul siyah Ameri-
kali 6grencilerin kendi yasam diinyalarin1 tanima
ve kendi potansiyellerini agiga c¢ikarma hedefiyle
siirdiiriiliiyor. Yetersiz toplumsal ¢evre destegi ve
kit mali kosullar altinda bunu yapmaya caligiyorlar.

Dordiincti bolimde Barbara L.Brodhagen’in sun-



dugu “Durum Bizi Ozel Kild1” baslikli deneyim,
Madison —Wiskonsin’den. Bu okulda yapilanmis
miifredat ve programlara karsi 6gretmenler ile
ogrencilerin igbirligi temelinde sekillenen bir 6g-
renme toplulugu yaratma ve alternatif bilgiyi arama
stirecinin nasil Orgiitlendigini goriiyoruz. Ameri-
kan egitim geleneginde énemli bir yeri olan isbir-
ligine dayali 6grenme modelinin etrafinda Oriilen
ogrenme toplulugu insa etme siireci, ayni zamanda
okulda demokrasiyi insa siireci olarak da bigimleni-
yor. Anlaml 6grenmeyi saglamak i¢in dgretme ve
O6grenme yasantilarinin diizenlenmesine 6grencile-
ri dahil eden birlikte planlama mekanizmasi, ayni
zamanda tiim okul hayati i¢in demokratik katilim
mekanizmasi olarak isliyor. Bu yolla dgrencilerin
hem o6zfarkindaligin1 hem de toplumsal ve dogal
cevre konusundaki ilgilerini yiikseltici egitsel ve
toplumsal etkinlikleri planlamak ve ytiriitmek ola-
nakl1 hale geliyor.

Besinci Béliimdeki “Atélyenin Otesinde: Mesleki
Egitimi Yeniden Kurmak” baglikli anlat1, akademik
ve mesleki 6gretim ikiligini sorun eden bir 6rnekle
ilgili. Amerika Birlesik Devletleri’'nde en eski iki
devlet lisesinden biri olan (1888) Cambridge-Mas-
sachusetts’deki Rindge Teknik Sanatlar Okulu’nda
mesleki egitimi yeniden insa etmeye yonelik
alternatif bir program etrafinda gelisen miicadele,
emekei ¢ocuklarina mesleki egitim, orta sinifa aka-
demik egitim yarilmasina karst bir durusu temsil
ediyor. Isci ve emekei smiflarin yeniden iiretimini
saglayan mesleki teknik liseler diinyanin her ye-
rinde oldugu gibi ABD’de de iiniversiteye gitmesi
gerekmeyen, diisiik akademik beklenti temelinde
sekillenmis programlar1 ve insani kapasiteyi el be-
cerilerine indirgeyen yaklagimlari nedeniyle elesti-
rel egitimcilerin hep hedefi olmustur. Dolayisiyla
Rindge’deki alternatif program, kafa-kol /zihin-el
ayrimini ortadan kaldirmak ic¢in 6grencilerin eles-
tirel diisinme gibi entelektiiel beceriler yaninda
toplumsal farkindaligi yiikseltmeye yonelik yol ve
yontemleri/bilgileri edinmesini de hedefliyor. Ayni
zamanda bu program okulda katilimc1 demokrasiyi
gelistirmeyi hedefleyen girisimlerle bir okul refor-
mu icerigi de kazaniyor. Rindge benzer durumdaki
mesleki liseler arasinda bir ag yaratarak alternatif
mesleki egitimini yaymay1 hedefliyor. Ancak boy-
lesi okullar1 kusatan sosyal sinif gercegi ne yazik ki

Rindge’nin de yakasini birakmiyor. Kimler hangi
ise yerlesecek, kimler yiikselecek sorularmin ya-
nitlar1 kapitalizmin sinif gercegi i¢inde belirlen-
digi i¢in Rindge’nin “tesisat¢ilar degil, Ronesans
bireyleri” yetistirme hedefi de kapitalizmin sinif
ger¢ceginden beslenen oOnyargilarla ¢atismaya gir-
mekten kaginamuryor.

Altinc1 boliimdeki son anlat1 ise, ABD’de en ¢ok
taninan alternatif okul olan New York’taki Dogu
Central Park Lisesi ile ilgili. Bu lisede siirdiiriilen
alternatif programin amaci, Ogrencilere zihinle-
rini nasil kullanacaklar1 konusunda beceri kazan-
dirmaktir. Akademik program, Ogrencileri {ret-
ken, toplumsal agidan yararli ve bireysel agidan
tatminkar bir yasama hazirlamay1 amagliyor ve
nasil 6grenilecegini, nasil akil yiiriitiilecegini, is-
birligi ve bireysel sorumluluk gerektiren karmagik
konularin nasil incelenecegini 6grenmeyi vurgula-
yan bir yaklagimla uygulaniyor. Tipik bigimde aka-
demik basariya odaklanmis bu lisede, 6grenmeye
yaklasim, 6grenci merkezli ve bireysellestirilmis
o0grenme hedefleriyle siirdiiriilityor. Ancak bu yo-
gun akademik program, sembolik standartlara ulag-
maktan c¢ok, “diinyayr nasil anlayabiliriz ve nasil
etkili bi¢imde hareket edebiliriz”’in bilgisinin Ureti-
mi ve bu yolla bir fark yaratmay1 hedefliyor. Lise,
ayn1 zamanda ulusal dl¢ekte ilerlemeci okullar bir-
liginin ilkeleri dogrultusunda programini siirdiirii-
yor. Ancak on yillik bu parlak deneyim sonrasi dii-
zenleyici ve tektiplestirici neoliberal miidahalelerle
birlikte, lisenin programini siirdiirmekte nasil
zorlandigini, hatta bu deneyimin sonunun da gel-
digini anliyoruz. Bu boliimiin yazarlari olan ve s6z
konusu lisede uzun yillar 6gretmenlik yapan Debo-
rah Meier ve Paul Swartz, anlatiy1 bitirirken “yeni-
den ve yeniden” demekten kendilerini alamryorlar.

Basta Rindge olmak iizere diger demokratik okul
ornekleriyle ilgili deneyimler, kapitalizm altinda
okullardaki demokratik doniigiimiin olanaklilig
kadar smirliliklarini da gosteriyor. flerlemeci okul
reformlar1 hareketinin giindeminde sistemle ilgili
radikal sorgulamalar elbette yok. Kendi rollerini
akintiya kars1 durmaktan ¢ok, “... egitimciler ola-
rak bizim gorevlerimiz, rmagin rotasinda akma-
st siirdiirmek ve bu iilkenin biitiin ¢ocuklarina
bu siirece katilma firsat ve olanaklar1 saglamak”
olarak sinirlamis olsalar da, sermayenin egitim



alanina yonelik istilasi altinda irmagin rotasin-
da akmasini saglamakta zorlaniyorlar. Bu da bizi
kapitalizm altinda okullarda demokratik doniisii-
miin smirlarimi gosteriyor. Ancak 6gretmenlerin
bu smirlara teslim olmayan tutumlarina hayran
olmamak da elde degil. Naif romantikler olmak-
tan ¢ok, mali kesintiler, gii¢lii ¢ikar gruplarmin ve
biirokrasinin baskisi ve yeni sagin miifredat iize-
rindeki siyasi saldiris1 gibi pek ¢ok zorluklarla
miicadele ediyorlar. Ayrica devlet okullarinda iyi
bir egitimin miimkiin olmadigina inandirilmis bir
toplumda islerini yapmaya c¢alisiyorlar. Bu zor-
lu is, yogun ve ylirekten baglanmayi, inanmayzi,
imit etmeyi gerektiriyor. Bu 6gretmenler baska
bir egitimin miimkiin olduguna inanan, bunun
icin enerjisini ve emegini harcamaktan geri dur-
mayan, bu nedenle kitapta siklikla vurgulandigi
iizere ‘“‘adanmis” O6gretmenler. Bu uygulamalarin
baslatici, onciisii 6gretmenler. Onlar olmadan her-
hangi bir alternatifi diisiinmek olas1 degil. Neoli-
beralizm diinyanin her yerinde, 6grencilerine ve
topluma sorumluluk duyan oOgretmeni o6ldiirme
konusunda epey bir yol aldi. Ancak héla bir yer-
lerde 6grencilerde 6grenme sevgisi, derinlemesine
diisiinme, elestirel bir tavir ve miras olarak devr
alacaklar1 bu zor diinyada vatandaslik cesareti
gosterebilmeleri igin gerekli bilgi ve becerileri ka-
zanmalarina yardimci olmaya goniilden baglanmis
Ogretmenlerin oldugunu bilmek insani umutlandi-
riyor yeniden. Boyle bir umut yaninda, meslegine
yabancilagmig dgretmenlerin elinde uzun zaman-
dir “6grenme”den nefret eden nesiller yetistiren
okul sistemimizin i¢inde ‘neden boyle bir glindem
olusturamiyoruz?’ diye sormadan edemiyor insan.
Donemin 6gretmenleri vasifsizlagtiran ve pasifles-
tiren siireglerine karsin, hafizalardan 6gretmenle-
rin egitim siirecinin bas aktorii olduguna iliskin
anlamlar da silinmemis, hala orada. Ogretmenler,
yerel topluluklar, veliler, 6grencilerle birlikte bu
alternatifleri driiyorlar. Ogretmenlerin enerjilerini
yerel direnisten ve dgretmene inanan toplumdan
aldigimi1 goriiyoruz. Ayn1 zamanda ABD’de, yeni
sagin tiim dayatmalarina karsin hala 6gretmenin
ozerkligine izin veren de bir sistem isliyor. Ameri-
kan egitim sisteminde 6gretmenlere ve okul yone-
ticilerine kendi programlarini yaratma konusunda
inisiyatif ve serbestlik tanima temelinde sekillen-
mis yerlesik bir okul ve 6gretmen kiiltiirli var. Yeni

Sag bunu ortadan kaldirmay1 hedefliyor, onlar da
direniyorlar.

Kitap, kiiresel 6l¢ekte giderek daha ¢ok insan ser-
mayesi yaklagiminin tahakkiimii altina giren egi-
tim ve okul sistemleri ile 6gretmenleri teknisye-
ne indirgeyen uygulamalarin yol actig1 egitimsel
ve toplumsal sorunlar karsisinda diinyanin bagka
yerlerinde neler yapilabildigini bilme ve 6grenme
ihtiyacini karsiliyor. Daha 6zelde ise, demokratik
degerlerle okullardaki uygulamalarin arasindaki
ucurumun giderek biiylidiigii ve demokratik egi-
tim miicadelesinin gliindeminin daha kalabaliklas-
t1g1 ve agirlagtigr bir iilkede okullarda ve derslik-
lerde 6gretmenlerin yapabileceklerinin olduguna
inanarak baslamay1 hatirlatiyor; tiim egitimcilerin
ve 6grencilerin okullara ve dersliklere tagiyabile-
cekleri ipuglarini barindiriyor.



Bir belirsizlik hali
Ogretmenler ve 6gretmenlik meslegi

Gokgee Giivercin!

“Belirsizlik” kelimesi Tiirk Dil Kurumu (TDK) nun
Biiytik Tiirkee sozliigiinde “Olaylarin gergeklesme
olasiliginin bilinmedigi durum” ve “Bir kavram,
anlatim ve 6l¢limiin anlamca kapali ya da ¢okan-
lamli olma durumu” olarak tanimlamaktadir.

Egitimde kesintili zorunlu egitim uygulamasini
getiren 4+4+4 yasasi, 0gretmenlik meslegine dair
yapisal degisikliklerin de sik¢a glindeme gelmesini
beraberinde getirdi. Ogretmenlere ve mesleklerine
dair 6nemli degisiklerin yapilacaginin sinyalleri,
2011 yilindan Eylil ayinda Milli Egitim Bakam
Omer Dinger’in “Yaz aylarmda 6gretmenlerimiz
tic ay boyunca tatil yapmayacaklar” (Habertiirk,
2011) agiklamasi ile verilmeye baglanmisti. Bu
aciklama ile birlikte kamuoyu 6gretmenlerin ne
kadar tatil yaptigin1 hesaplamaya koyulmus, kimi
tic ay olduguna kimi iki ay kimi bir ay olduguna
kanaat getirmis, bir 6gretmenin aslinda ne kadar
“tatil” yapmas1 gerektigi konusu tartismaya acil-
misti. Eyliill aymndan bu yana siire gelen bu tar-
tismalar, 6gretmenlerin akillarinda bir belirsizlik
olusturmus, hatta 2012 yilinda baz1 pilot okullarda
yaz tatili izninin kalkacag1 sdylentileri 6gretmenler
arasinda tedirginlige neden olmustu. Yaklasik 6,5
ay stiren bu belirsizlik, Tiirk Egitim Sen’in tale-
bi ile Milli Egitim Bakanligi (MEB) nin 30 Mart
2012 tarihli, 6gretmenlerin yaz tatili izin siireleri-
nin kisaltilmasina yonelik herhangi bir ¢caligma ol-
madigini ifade eden agiklamasi (Tiirk Egitim Sen,
2012) ile giderilmis oldu.

1. gokce.guvercin@boun.edu.tr

Bu agiklamadan yaklasik iki ay sonra 25 Mayis
2012 tarihinde gazetelerde yaz tatilinde 6gretmen-
lere bes haftalik egitim verilecegi haberi ile kar-
silastik (Milliyet, 2012a). Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Midiirliigii'niin 29 Mayis 2012
tarihli yazis1 ile, 11-29 Haziran tarihleri arasinda,
okul dncesi ve sinif 6gretmenlerine yonelik uzak-
tan egitim yoluyla zorunlu egitim verilecegi agik-
land1 (Memurlar.net, 2012). Ancak, basta Egitim
Sen iiyesi olmak iizere birgok 6gretmen bu egitim-
lere telekonferans yoluyla katilan Milli Egitim Ba-
kan1 Omer Dinger’i “Bizi dinlemeyen bakani biz
de dinlemeyiz” diyerek konferans salonlarini terk
etti (Sol Haber Portali, 2012).

Kamuoyu Ogretmenlerin ne kadar tatil yapma-
s1 gerektigini tartisirken, Kasim 2012°de Omer
Dinger’in

“atanamamis 0gretmenler diye uyduruk bir sorun”
(Taraf Gazetesi, 2011) oldugu ifadesi yeni bir tar-
tismaya yol act1. Hatta Ozel Hastaneler ve Saglhk
Kuruluglar1 Dernegi Genel Sekreteri Cevat Sengiil,
“Atanamayan kimya, biyoloji ve fen bilgisi 6gret-
menleri saglik personeli olsun” Onerisini getirdi.
Sengiil “Basta kimya, biyoloji, fen bilgisi bolim-
lerin de mezun olan binlerce 6gretmen issiz. Bun-
lar 6 aylik egitimden sonra hemsire ya da saglik
memuru olabilir” (Zaman, 2011) ifadesi ile 6gret-
menlik meslegine dair tartigmalara yeni bir boyut
getirmis oldu. Dinger’in ve Sengiil’{in agiklamalari
ve Onerileri, “Bunlar” olarak nitelendirilen atama-
st yapilmayan yaklasik 300 bin 6gretmen arasinda
Ogretmen atamasi ile ilgili bir belirsizlik ve tedir-
ginlik yaratti. Nisan ayina geldigimizde 4+4+4 tar-
tismalar ile birlikte, bu yasanin uygulanmasi ile
hangi branstan 6gretmenlerin daha fazla atanmasi
yapilabilecegine dair hesaplamalar yapildi: “Hangi
branglar yasadi?” (Personelmeb.net, 2012a) Hat-
ta gazetelerde ve haber biiltenlerinde “Atanama-
yan Ogretmene Miijde” (Kamudan Haber, 2012),
“Atama sorununa ‘6zel’ formiil” (Milliyet, 2012b)
gibi haberler yer aldi'. Bu haberlerde “atanamayan
Ogretmen sorunu da tarihe karisacak.” (Kamudan
Haber, 2012) gibi iddiali ciimleler yer aliyordu. Bu



haberlerin yayinlanmasindan ¢ok degil, iki ve ii¢
giin sonra, atamasi yapilmayan 26 yasindaki Tiirk-
ce Ogretmeni Mustafa Kaya kendisini kravatiyla
asarak, 27 yasindaki Hilal Uzunkaya kendini bal-
kondan asag1 atarak intihar etti (Haberler, 2012a,
Haberler, 2012b ) .

4+4+4 tartismalart hizla devam ederken, AKP
Milletvekili Nurettin Canikli 2 Nisan tarihinde bu
uygulama ile sinif 6gretmenlerinin bir boliimiiniin
norm kadro fazlasi haline gelecegini, norm kadro
fazlasi haline gelecek 6gretmenlerin yaz tatilinde
hizmet i¢i egitimle alarak brang 6gretmenligine ge-
cirilecegini agikladi (Giincel Egitim, 2012). Ancak
13 Nisan’da MEB Miistesart Mehmet Emin Za-
rarsiz, “Bu sene ilkokul birinci siifa baglayacak
Ogrenci sayisi ¢ok ciddi artacagindan sube sayimiz
artacak. Biz, 5. siniftaki siif 6gretmenlerini ora-
da kullanacagiz. Orada bir 6gretmen ag¢ig1 olacak
diye bir sey soz konusu olamaz” (Personelmeb.
net, 2012b) agiklamasini yapti. Bu agiklama ile 6-7
ay sonrasinda ne dgretmeni olacagim ya da hangi
smiflar1 okutacagim, norm kadro fazlasi olup bas-
ka okulda m1 galisacagim belirsizligi yasayan sinif
ogretmenleri “nerede kullanilacaklarini” 6grenmis
oldular. Bu belirsizlik de boylelikle ‘giderilmis’
oldu.

Ogretmenler ve dgretmenlik meslegi iizerine ya-
pilan resmi aciklamalar ve tartismalar, TDK nin
belirsizlik kelimesinin her iki anlami ile tam ola-
rak Ortiismektedir. Ayni1 konuda birbirini yanlisla-
yan agiklamalar yapilmasi yada birden ¢ok anlam
cikarilabilecek net agiklamalarin yapilmamasi bir
belirsizlik halidir. Ve bu belirsizlik hali 6gretmen-
lerin mesleklerine ve dolayiminda kimliklerinde
bir belirsizlik yaratmakta, bu belirsizlik tedirginli-
ge neden olmaktadir. Eyliil 2011°den bu yana ivme
kazanan Ogretmenlik meslegi ile ilgili yapilan
aciklamalar ve tartigmalar, 6gretmenlerin mesleki
kimliklerine ve giindelik hayatlarina dogrudan etki
etmektedir. Bir bireyin kimligini tanimladigi en te-
mel alanlardan birisi meslegidir. Kendimizi tanit-
mamiz istendiginde, belki de ilk olarak meslegimi-
zin ne oldugunu ifade ederek tanitmaya baglariz.
Yaptigimiz meslegin dogasina dair yapilan degi-
siklikler kimligimizi belirler, degistirir (Kelchter-
mans ve Vandenberghe, 1994 ; Robertson, 2000).
Meslegimize yonelik yapilan her tiirlii diizenleme,

degisiklik ve yetkili kuruluslarca yapilan agikla-
malar, kimligimizi/kim oldugumuzu etkiler.

Ogretmenlik meslegine dair celiskili ve belirsizlik
iceren uygulamalarin ve agiklamalarin temelinde
ogretmenlik mesleginin, kendine 6zgii etik kural-
lar1 olan, profesyonel bir aidiyet gerektiren, kendi-
ne ait otonomisi olan (Etzioni, 1969; Lortie, 1975)
profesyonel bir meslek olarak ele alinmamasi yat-
maktadir. Bu nedenledir ki Cevat Sengiil atamasi
yapilmayan Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimden
gegirilerek saglik personeli olmasi Onerisini getir-
meye cesaret edebilmis, MEB simif 6gretmenlerini
hizmet i¢i egitimle brans 6gretmeni yapabilecegini
gibi agiklamalar yapmustir. Ogretmenler profes-
yonel c¢aliganlar, 6gretmenlik meslegi profesyonel
bir meslek olarak degerlendirilmedigi siirece, 6g-
retmenlik meslegine dair iizerinde diisiiniilmemis,
gerekli 6n hazirlig1 ve planlamasi yapilmayan uy-
gulamalari ve birbirini yanliglayan belirsiz agik-
lamalarin ve uygulamalarin devaminin gelmesi
kuvvetle muhtemeldir.

4+4+4 yasa ile birlikte ivme kazanan, takip edil-
mesi giic bir sekilde yapilan belirsiz aciklama-
larla, Ogretmenlerin ve mesleklerinin bundan
sonraki stliregte yapisal bir doniisiime ugratilmak
isteneceginin sinyalleri verilmis oldu. Ogretmenler
“haysiyet”lerini ne yaz tatil izinleri kisaltilarak, ne
hizmet ici egitime bogularak, ne bes yilda bir ¢ok-
tan segmeli bir sinava girip mesleki riitbe kazana-
rak, ne performans Olgiitleri ile degerlendirilerek,
ne de daha ¢ok bireysel fedakarlikta bulunarak ka-
zanamazlar. Ogretmenler, meslekleri profesyonel
bir meslek olarak ele alinip, bir egitim politikasi
legine ve egitime dair her tiirlii sorun dogrudan 68-
retmenlerin niteligi ile iliskilendirilmedigi, yeterli
maddi imkanlara kavusturularak, is giivenceli bir
sekilde istihdam edildigi zaman “haysiyetlerine”
kavusacaklardir.



