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Elestirel Pedagoji’den

Bu saywyla Dbirlikte dergimiz
Elestirel Pedagoji dordiincii yi-
lina girmis oluyor. Bu noktaya
gelmek elbette kolay olmadi;
fakat bir seyleri basardigumizi
diisiiniiyoruz. Bu sayryla birlik-
te gerek formatta gerekse der-
giyi hazirlayan ve katki sunan
iki yeni kurulla (Yaym Kurulu
ve Bilimsel damsma Kurulu)
yeni bir dergi sunuyoruz sizle-
re. Yaym Kurulumuz alanminda
gercekten yetenekli ve bilgili
geng isimlerden olusttu; Bi-
limsel Danigsma Kurulumuz ise
Tiirkiye'nin ve diinyanin saygin
isimlerinden  olusuyor. Peter
Mayo gibi diinya ¢capwnda isim-
lerin ¢abamiza katki sunmayi
kabul etmesi bizi onurlandirdi-
g1 gibi dergimizin uluslararasi
ayagimi da giiclendirecektir.
2012 i¢inde TUBITAK a basvu-
rup ULAKBILIM de taranana
hakemli dergi olma hedefimiz
var. Bunu yapabilecek giiciimiiz
de mevcut.

Elinizdeki  sayida, Minnesota
Universitesi (ABD) ogretim iiye-
si Prof. Imed Labidi’nin Bati’ nin
(ozellikle ABD ve Fransa’nin)
Arap egitim sistemlerine miida-
halesini konu alan makalesine ilk
strada yer verdik. Labidi maka-
lesinde, Bati'min Arap iilkelerin-
deki somiirgecilik faaliyetlerini,
yipranmig Arap yonetimleri yeri-
ne miifredat araciligiyla egitimi
kullanarak genis halk kitleleriyle
kurdugu iletisimle  siirdiirmeyi
amagladigimi iddia etmektedir.
Bugtin Arap Bahari olarak adlan-
dirllan “Halk Ayaklanmasi”nin
bu merkezlerden yonlendirildigi-
ne baktigumizda, Labidi’'nin iddi-
alarmn ne denli dogru oldugunu
anlayabiliyoruz. Bu makaleyi
okurken, adi gecen Arap devlet-
lerinin yamina bir parantez agip
Tiirkiye’yi de eklemenizi oneririz.

Ardindan okuyacagimiz 0Ogret-
menlik mesleginin doniigiimiinii
konu alan makaleyi Ankara Uni-
versitesi Egitim Bilimleri Fa-
kiiltesi ogretim iiyesi Prof. Dr.
Meral Uysal yazdi. Uysal, ma-
kalesinde,  kiiresel  kapitaliz-
min “yeni muhafazakdr libe-
ral anlayis”a uyumlu kilmaya
calistigr  Tiirkiyeli Ogretmenin
veniden devrimci bir rol iistle-
nebilecek potansiyele sahip ol-
dugunu one siirmektedir. Elbet-
te Uysal’in bu rolii iistlenecek
ogretmenlere bir dizi onerisi de
var. Uysal, bu ilk yazisiyla bize
merhaba dedi; bundan boyle sa-
dece yazilariyla degil, Bilimsel
Danisma Kurulu iiyemiz olarak
da katkisindan yararlanacagiz.

AKP’nin hem parti sozciileri
hem hiikiimet iiyeleri militarist
yonlerini daha net ifadelerle dil-
lendirmeye basladilar. Icisleri
Bakan: Idris Naim Sahin, Prof.
Dr. Biisra Ersanli’min tutukla-
maswin ardindan “Profesor ha-
nimefendinin 80 dncesi genclik
villarima bakin. Akrabalarmin
kim oldugunu, enistesinin tu-
tuklu oldugunu goreceksiniz”
dedi. Bu deyis, donce masasina
isinamanusg, laf sikintisi ¢eken
12 Eyliil kalintist birinin taskin-
g1 gibi algilandi. Fakat aym
kisinin 26 Aralik’ta Afyon’da
yaptigr bir konusmada “Terorii
besleyen arka bahge var. Teror
propagandast var. Masum, ma-
kul, hakli gosterme gayreti var.
Bir kismu bu yapiyr gormiiyor,
goremiyor. Resim yaparak, tu-
vale yansitarak, siir yazarak
siire yansitryor, giinliik makale
vazarak” demesi yeni bir done-
min, postmodern fagizmin belir-
tileri olabilir. Biz de meramini
resimle, siirle, makaleyle anla-
tanlar olarak fagizm konusunda
zihnimizi tazeleyelim dedik ve
fasizmi “Insamin akildist kigilik
yapistin bir tezahiirii” olarak
tammlayan psikiyatrist Wilhelm
Reich’e basvurduk. Bunun icin
Cagan Bigel’den 12. Ulusal Sos-
val Bilimler Kongresi’'nde sozlii
olarak yaptigr “Fagizmin Kitle

Tahlili: Wilhelm Reich” baslik-
It sunumunu dergimiz icin yazili
metne doniistiirmesini istedik.

Bu sayida ilkogretim okullarinda
okutulan Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi kitaplarini incele-
ven bir ¢calismaya da yer verdik.
Ilk kez bir ders kitabt inceleme-
sine yer verip, onun da din dersi
kitabt olmasi Elestirel Pedagoji
icin ironik bulunabilir. Fakat
rastlanti sonucu dergimize ula-
san bu calisma, ‘Ogretmen go-
ziiyle ders kitabt nedir?’ sorusu-
na anlaml bir yanit olusturuyor.
Aymi zamanda dersin dgretmeni
de olan Mehmet Mehmedoglu'na
ait incelemenin diger branglara
da ornek olacak bir yonii var.
Teknik bir inceleme degil ancak
ozellikli, yalin ve makro sonugla-
rinuzt destekleyen bakis acisiyla
diger branslara ait ders kitap-
larimt incelemeye model olmasi
bakinundan onemli olarak gorii-
lebilir bu yaz.

18. saymuzdaki “Ortiik (Gizli)
Program” baslikli yazisindan
tamdigimiz Gokhan Bas, bu kez
de “Tiirkiye’de Program Ge-
listirme Calismalart”  konulu
vazisinda  program  gelistir-
me yontemlerini ele aldi. Bas,
Posner’in resmi program, uy-
gulamadaki program, ihmal edi-
len program, oOrtiik program ve
ekstra program siniflandirmasi-
na ayri ayri degindikten sonra
Tiirkiye’de uygulanmakta olan
ogretim programlarint bu bas-
liklar altinda inceledi.

Bogazici Universitesinden Gok-
¢e Giivercin, fedakar ogretmen
lizerine bir pedagojik film eles-
tirisi; her zamanki gibi giinceli
kacirmayan Prof. Dr. Rifat Ok-
cabol yasam boyu dgrenme; Dr.
Ayhan Ural pedagojik bir goz-
lem, Kemal Inal ise kapitalizm
ile birlikte degisen bilgi yapi-
larimt ele alan yazilar yazdilar.
Bir sonraki sayimizda bulusmak
lizere iyi okumlar dileriz.



Arap Egitiminin Liberal Doniisimiu

Arap okullarindaki Bat1 algisini yumusatma

Imed labidi”

Ozet

11 Eylil 2000 saldirisinin ardindan, Batililara kar-
st nefret ve siddeti tahrik etmek icin Arap radikal
gruplarinca Arap egitiminin dini radikalizme yo-
nelik yeni bir arag olarak kullaniimasi ile ilgili tar-
tismalar Batili sdylemlerde bir hayli 6ne ¢ikmaya
basladi. Arap ders kitaplarinda, Bati kiltiirliniin
yerilmesiyle bir kimlik olusturma benzetmeleri
ve Arap mifredatindaki sasirtici diismanca ifa-
deler lzerine bir hayli yazilip ¢izildi. Batil elestir-
menler ve Pentagon bilginleri, bu Arap zihniyeti-
ne karsi siddet icerikli bir hayli kaynak Uretti. Ba-
tinin sarsici politik baskisi altinda, Arap devletleri
Batinin nasihatlarina glivenmek zorundaydi ve
okullarini nefret egitimi iddialarindan uzaklastir-
mak ve Arap okullarindaki Bati temsilini “silmek”
icin Batili yontemlerin benzeri reformlari hemen
uygulamaya koymak zorundaydilar. Bu calisma,

*Minnesota Universitesi, Minnepolis, ABD

Ceviri: Mecit Uzun, Olcay Songiit,
Kiibra ikizler, inayet Sayan, Derya Simsek™
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yukarida belirtilen tartismanin savlarina ve ne-
oliberal politikalar ile bu politikalarin sémurgeci
glindemi kapsamindaki glincel Arap egitim re-
formlarina yer vermektedir. Bu c¢alisma, politik
soylemler, son on yilin 6nemli egitim reformlari,
ne oldugu belirsiz 6gretim materyalleri ve Arap
mifredatina eklenen yeni konular arasinda gidip
gelirken sadece somirge yapisi olarak degil, ayni
zamanda yeniden somirgelestirmeye
egitimin egemenligi ile karsi-egemenligini ic ice
gecirmektedir. Bu cercevede ele alinan calisma,
bu reformlarin Bati temsilinin gelismesine yar-
dim etmedigini, aksine egitimi gerceklikten uzak-
lastirdigini ve bu sayede Arap genglerini yeniden-
somirgelestirme projesinin kosullarini kabul et-
tirmek icin egitmeyi amaclayan taktikler haline
donistirdigind savunmaktadir.

donik

Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Yonetimi ve Denetimi Yiiksek Lisans Programi 6grencileri



GiRIS

Orta Dogu meselesinin nasil “ele alinacagl” ile ilgi
sikintilar, artik Bati’da agik oturum konusu olma-
ya basladi. Bati, dost ve diismanlarini belirleyerek
hakimiyet sartlarini zorla kabul ettirme ve buna
gore de dostca ya da diismanca yabanci politi-
kalar tasarlamasi gibi kismi yonetimle yetinme-
mektedir artik. Bunun yerine, Orta Dogulu top-
lumlarin ve uluslarin i¢ diizenini degistirmek igin
daha saldirgan yaklasimlara ilgi duydugu acik¢a
gorilmektedir. Bize séylenen amag, Bati karsit
propagandalari, 6zellikle anti-Amerikanizm pro-
pagandalarini yok etmek, teror tehditlerini kont-
rol altina almak ve “basarisiz haydut devletlerin”
ortaya cikmasini dnlemektir. Arap kiltirel olu-
sumlara niifuz etme, islami geleneklerinden ko-
parma girisimlerinde zorla demokratiklestirme?
ise yaramadi. Birgok politikacinin ve Samuel Hun-
tigton gibi Pentagon bilginlerinin tavsiye ettigi
gibi tamamen batililastirma da ise yaramamistir.
Neoliberallerin, yeni bir kilttrel antropolojinin
yerlilestirilmesinin Arap toplumlarinin kendi re-
formlarini yapmalarina yardimi olacagi diisiince-
sini destekledikleri gozikmektedir. Sanki kiiresel
siyasetten bagimsiz islemesi mimkinmis gibi
fikir baslangi¢ta Bernard Lewis tarafindan ortaya
atildi ve daha sonra Baskan Bush’un politikalari
ile mesrulash. Mahmud Mandani’nin “iyi Miis-
limanlar-Ko6tii Miislimanlar”inda (2004) agik-
ladigi gibi bu fikrin 6zii, Lewis’nin Araplari muh-
temelen laik, batililasmis, modern iyi Araplara
karsi fanatik, muhafazakar kotii Araplardan olu-
san iki bloga ayirmasinda yatmaktadir. Lewis,
“Mislimanlarin kendi i¢ hesaplarini kapatana
kadar” dogrudan Misliimanlara mudahil olma-
malari konusunda Batililari zorlar (Mandani, ibid.
s. 23); daha sonra Batililar Lewis’in iyi Arap zaferi
diye bahsettigini memnuniyetle kabul edebilir ve
yardim edebilirler. Takip eden siyasi kararlar bu

1 Zorla demokrasi, liberal demokrasilerin kabul ettigi
bir somirgeci fantezidir ve belirli bir ulusun hikiimet
yapilarinda devreye sokuldugunda, hatta gii¢ kullanarak
yapildiginda bile o Ulkenin sistemi eninde sonunda
tamamen demokrasiye donlsecektir fikrine dayanmaktadir.
Irak ornegi boyle bir varsayimin dogru olmadigini agikga
gostermektedir.

inanci kanitlamaktadir. 2001 Eylil ile 2003 yillari
arasinda ABD Disisleri Bakanhgi 11 Eylil sonra-
st Orta Dogu ortakhgi/sosyal yardim girisimleri
kapsaminda Arap diinyasini hedefleyen kamu
diplomasisi biitcesini % 58 oraninda artirdi (Col-
la, 2003). Bu girisimler Arap radyo televizyon ya-
yinlarini yeni kultlrel programlara ach. Baskan
Bush, 2004’deki Ulusa Seslenis konusmasinda
“Hosgori ve hakikat mesajlarini Arapga ve Farsca
olarak radyo/televizyon araciliglyla on milyonla-
ra ulastiriyoruz” dedi. Arapganin zaten islam ra-
dikalizminin dili olarak hosgoru gibi degerleri ak-
taramayacagi farz edildiginden Arap Korfezi dev-
letlerinde oldugu gibi ingilizce iletisim dili olarak
Arapca ile yer degistirmek zorundaydi.

“iddiali bir sekilde ekledi: “Orta Dogunun bazi
blylk sehirlerinde bizim radyo istasyonlarimiz
geng dinleyiciler arasinda bir numara seciliyor.
Gelecek hafta, Alhurra “Ozgiir Olan” adli yeni
bir Orta Dogu televizyon kanali projesini hayata
gecirecegiz. Kanal, bolge genelinde milyonlarca
insana haber, film, spor, eglence ve egitim prog-
ramlari yayini yapacak” (2004)

Bu sosyo-politik mantigi ussallastirmaya calisir-
ken, Arap/Muisliman zihnindeki sorunu siyasal
siddetle birlestirme ve Araplarin topluca batidan
nefret etmeyi 6grenmis oldugu iddialari Amerika
Birlesik Devletlerinde paralel bir séylem olarak
ortaya cikti. iddia, Arap ders kitaplarinin teme-
lini olusturan ciddi boyutta irk¢i kavramin varli-
ginda, egitmenlerin tutumlarinda, onlarin siyasi
giindemlerinde ve anlasilmasi kolay olmayan pe-
dagojik metotlari tizerine kurulmustu. Arap egi-
timini terériin mesru kaynagi olarak gdstermek
(Arap uluslarinda 6zelikle Kuran-1 Kerim’in 6gre-
tildigi ya da dini okullar olarak bilinen daha genis
islam diinyasinda medrese olarak bilinen Arap
okullarini) batili séylemlerin merkezine oturttu.
Dilbilimci Shoil Karmani’ye gore, “6ncelikle Pa-
kistan ve Afganistan igindeki bu dini kurumlar
neredeyse aninda medyanin odagi oldu ve acik-
tan aciga karalanmaya baslandi ve ABD’nin ulusal
glvenligine cok ciddi bir tehlikeymis gibi terorist



yetistiren fabrikalar olarak tasvir edildi” (2005,
s. 263). Giiya binlerce genc islami radikalciler bu
geleneksel okullarda egitiliyor ya da oyle iddia
ediliyordu. “New York Times dergisinde yaygin
olarak atifta bulunan bir makale, Pakistan da bir
milyon 6grencinin bu medreselerde okudugunu
ve bu okullarin gogunun esasinda islami militan-
cihk oldugunu aktarmaktadir,” (Goldberg, 2000;
Hefner&Zaman, 2007. s.1'de aktardigi gibi).

Elbette bir yeri ele gecirmek amaciyla egitim sis-
temlerinin kullanilmasi yeni bir kavram degildir
ve daha 6nce bu konu lzerinde de ¢ok fazla aras-
tirma ve inceleme yapilmistir. Ornegin, “Misirin
Kolonilestirilmesi”nde (1991) Timothy Mitchell
ingiliz egitim projesini, sémiirgeci vizyonunu ve
glc dinamiklerini ele alir; sdmirgelere gegilme-
den 6nce, Avrupa okullarinin bilgi aktarmadan
ziyade dizen ve disiplinin 6gretildigi kurumlara
zaten donlstigini savunmaktadir (1991,s.64).

Tarihsel bir bakis acisiyla, medresenin asil islevi
diger islami bilimlerle birlikte dini bilgileri &g-
retmekti. Su anda Arap dinyasinda, medrese
hem dini hem de laik okullari ifade eder “fakat,
glinimizde hala Arap olmayan llkelerde ge-
nellikle medrese kelimesi orta ve ileri seviyede
dini egitimin verildigi kurumlar olarak bilinir”
(Hefner&Zaman, s. 5). Bu okullarda okutulan
konular arasinda sunlar vardir: Kur’an Hafizligi,
Arapca dilbilgisi ve hukuk ilmi.

19. yuzyilin sonuna gelindiginde egitimin, kiltir
politikalarinin ve sémirgelestirmenin ayrilmaz
hale geldigini savunmaya devam etti. Ve iste bu
UglU grup icinde baska bir Glkenin gl¢lenmesini
engelleme politikasi ve onlarin bu politik taktik-
leri yeni kilttrel zenginligi, hammadde ve Avru-
pa imparatorluklarinin somirgelestirilenleri itaat
egmeye alistirdiklari metotlari dogurdu. Benim
bu ¢aisgmamda farkh olan sey, somiirgelestir-
meyi elit gruplarla, Bati kiiltiiriinii sekillendiren
miizigi ve gorsel sanatlari kullanarak (Batili Ka-
non) ya da eski orneklerinde oldugu gibi Arap
devleti ile degil de genis ¢apta yayinlanmis mif-

redat araciligiyla popiiler kiltiir dilini kitlesel
boyutta niifuz ederek tekrardan-somiirgelestir-
me yontemi olarak egitimi kullanmaya baslayan
ve yeni yeni ortaya ¢ikan neoliberal yontemin
bir analizini yapmaktr. “lyi Arap” olanlarin sayi-
sini artirmak igin, Batinin 6zellikle Suudi Arabis-
tan, Misir ve (Filistinli milteci ntfusu géz online
alinirsa) Urdiin gibi Arap devletlerine farkl kiiltii-
rel ideolojilere gore gelecek nesillerini tekrardan
sekillendirmek icin asiri derecede siyasi baski uy-
guladiklarini savunuyorum. Bu uluslarda bugtline
kadar yapilan egitim reformlari aslinda egitimin
tarihsizlestirilmesi, yaratici ve elestirel diisiince-
nin online gecilmesi ve 6grenmeyi gercek hayat-
tan koparmasi ile ilgilidir. Tedirgin olmus bir Bat
ile s6zim ona Arap kiskirticilari arasinda gecen
miicadele sinirlari icinde, Arap egitim sistemin-
deki reformlarin asil amaci terdrizm ile baglantili
oldugu tespit edilen Arap egitimi ile ilgili yapilan
¢alismalardan sonra okullari, ders kitaplarini ve
O0gretme yontemlerini siddet iddialarindan uzak-
lastirmaya calisilmasidir.  Konularin igeriginin
degistirilmesi, ders kitaplarin iceriginin yeniden
dizenlemesi ve yeni reformlarin sunulmaya de-
vam etmesine ragmen, Arap dlnyasinda Bah
temsilinin ilerlemesine dair herhangi bir kanit
bulamadim. Bilakis, saldirgan devlet politikalari
islami egitimlerin gizli olarak yiriitiilmesine ne-
den oldu ve egitim politikalarinin merkezilesti-
rilmesine katki sagladi; Arap egitim sistemi tek
kiltir yapimci olarak devleti kuran beceriksiz
hikiimetler icin yeni bir can simidi oldu. Bu su
anlama gelmektedir; Arap devleti, tasfiye edil-
memis Batinin ideolojilerini kendi 6grencilerine
kanalize etmek icin alet olmaya basladi. Baslan-
gictan da anlasildigi gibi benim amacim Arap
siniflarinda ya da bazi ders kitaplarindaki bati
karsiti sdylemlere karsi oldugum degildir. Aksine,
onlari daha genis kapsamda sémiirge pedogoji-
sinin gorinise gore kabul edilmis GstUnlGgin
gecerli kilmaya devam eden bazi Batili 6zcl tak-
tikler arasindaki catismanin icinde ele aldim. Or-
negin; Klasik zafer inanisina gore Arapganin tam
aksine ingilizcenin 6zgiirliik, demokrasi, adalet,
aciklik, hosgord, terbiye vs. degerleri 6zellikle ge-



listirmek icin donatildig1 savunulmakta (Karmani,
2005, s. 265), islami 6gretilerin karsi akimlari ise
bu duruma karsi koymaktadir. Bu nedenle, med-
rese anlatilarinin; akimlari, “kendi” ve “digeri”
karsi akimlarini olusturmak igin kosullandirldig
baglaminda incelemekteyim. Bu baglamda, Arap
egitim sisteminin homojen bir sdylem olmadig,
diger herhangi bir miifredat gibi bir catisma ala-
ni olabilecegini ve farkh rakip faktérler tarafin-
dan kolayca manipiilasyona ugrayabileceginin
anlagilmasi 6nemlidir. Aslinda, Arap egitim ma-
teryalleri ve 6zellikle kimlik soylemlerini kontrol
altina alma gabasi, 11 Eylil olaylarinin ardindan
yeni-somirgecilik hirsinin tekrardan ortaya c¢ik-
masiyla artmistir. Diger bir deyisle, yeni somdir-
geci gl “ozgurluk”, “sponsor demokrasiler” gibi
pek cok form ve 6greti altina gizlenerek temsil
kavrami, kaltirel farklilk ve pedagoji ile birlik-
te ic ice girmis, boylece kaba kuvvetin fikirlerle
yer degistirmesi icin angajman egitim kurallarini
degistirmistir. S6zde 6nemsiz gibi gorilen ve yak-
lasik on yildir devam eden bu yenilikler cihad?,
Bati egemenligine direnme, politik goris ayriligl,
Amerika’nin Irak’i, israil’in Filistin’i isgali, kire-
sellesmenin getirdigi tehlikeler ve emperyalizm
—yayilimcilik- gibi tartismali konulari ortadan kal-
dirarak, okutulan kitaplarla gergeklik arasindaki
baglantiyl kopartmaya devam etmektedir. Kisa-
casl, yeni-somiirgeci savas fikri, Arap egitimini
su li¢ rekabetgi giiclin ortasinda birakmistir: Bati
giicleri, basarisiz Arap devleti ve islami séylem.

2 Cihad kelime anlami olarak ¢aba sarf etmek demektir,
Mahmoud Mamdani’ye gére, cihad islami inancin bes
yapitasindan biridir ve esitlikgi bir halk yaratmak igin her bir
Musliman’in Misliman cemaatine borglu oldugu “ruhsal,
sosyal, kisisel ve politik” (2004, s. 50) gorevler zinciridir.
islam alimleri bu doktrini, “biyiik cihad” ve “kii¢iik cihad”
olarak iki kavrama ayirmistir. Blylk cihad kisinin benlik
zafiyetine, egosu veya enaniyetine karsi olan ¢abasidir. Bu
kirletilmis bir dliinyada nasil yasamak ve kendini Allah’a
adamakla ilgilidir. Aslinda, bir Musliman’in nasil daha iyi
bir insan olmasiyla ilgili cabasidir. Kiigiik cihad, tam tersine,
kendini muhafaza etme ve korumakla ilgili olup, disa déniik
bir harekettir. Aslinda bu, Hiristiyanlarin “kutsal savas”
yerine kullandiklari “adil savas” kavraminin islamiyet’teki
adidir.

Bolim I.
Arka plan

Arap Ulkelerinin, halklarini “bilgi toplumuna” do-
nlstirme arzusu olmasina karsin, 2008’de Rand
Corporation’in yaptigl bir arastirma, Arap okul-
larinin ekonomik ihtiyaglariyla alakasi olmayan
beceri egitimleri vermeye devam ettigini ve “21.
ylzyilin kiiresel ekonomi diinyasina 6grencileri-
ni hazirlayamadigini” (2008, s. 22) belirlemistir.
Birkag ay disinda, yine ayni yil, siirsel dille “Hig
Gidilmeyen Yol” baslkli Orta Dogu ve Kuzey Af-
rika (ODKA) bolgesindeki Arap gelisimi ve egiti-
mi tzerindeki ilerleme raporunda, arastirmacilar
“gelecekteki acilimlarin basarisi, 6gretmenler,
ybneticiler ve egitim otoriterleri gibi temel egi-
tim aktorlerinin davranislarinda alternatif degi-
siklikler gerektirecektir. Bu, egitim sektorlinde,
daha 6nce gidilmemis bir yoldur” (2008, s. Xv).
Son zamanlarda, Arap medyasi yayin zamaninin
biyiik bir bélimiini okullar ve &zellikle islami
egitime ayirmis (Hefner & Zaman, 2007, s. 107)
ve okullarin kiltirel ve politik elestiri alanina
kaydigina aciklik getirmistir. 2010’un baslarinda,
Al Jazeera, “Taalam TV” —Ogrenme TV- adindaki
ilk cocuk kanalini agmistir. Kanalin asil amaci, 6g-
retmenlerin, 6grencilerin 6grenme kapasitesini
artiracak teknolojiyi ve video materyallerini kul-
lanmasina yardim etmektir. (Al Jazeere Cocukla-
rin Kanalh, 2010).

Arap televizyonu Arap egitiminde yuzlestigi bazi
karmasik konularin da altini ¢izmistir. Ornegin,
Al-Arabiya televizyonu dizenli bir sekilde terorist
karsiti reklamlar ve soylesi programlari yayinlar



(Death Makers, 2006), “Bilmirssad” programinin
ev sahibesi Montaha Al-Roumhi 2007’de yazar ve
islami diisiinir Fahmi Houeidi, Suudi Arabistan
egitim planlamasi komite eski mudari Dr. Ali Al
Karn, Arap kadinlari ve okul sisteminde onlarin
karsilastiklari sorunlardan bahseden sosyal bi-
limci Dr. Mozah Ghabbach gibi uzman konuklar-
la soylesi programi yapmistir. Cocuklarin gercek
hayatta aklini karistiran ifadeler, bazen gercek
disi olaylar ve bazen de glinliik hayattaki uygu-
lamalarla gelisen mifredatla ilgili ilging detaylari
tartistilar. Okullar, 6rnegin, faizin bir giinah ol-
dugunu 6gretirler buna karsin 6grencilerin genis
ailelerinde anne babalarinin ve
digerlerinin mortgage 6dedikleri-
ni bilirler. Ogrencilere demokrasi
ogretilir fakat uygulatilmaz. Hila-
fet sisteminin? ideal bir devlet sis-
temi oldugu 6gretilir, fakat bunu
gercek hayatta hicbir yerde go-
remezler. Matematikte, insallah,
Ogrenciler 5+5’in 10 oldugunu
ogreniyorlardir (Taking Jihad out
of school, 2002).

Bunlar, izerinde durulmasi gereken problemler
olmasina karsin, Arap egitim bakanlarin ders ki-
taplarinda daha c¢ok hosgori gosterme ile ilgili
kararlar iceren fikirler, terér ve direnme arasin-
daki farklara agiklik getirme ve Bati’ya karsi isla-
mi gelenekler gibi daha ¢ok stratejik degisiklikler-
le ilgilendikleri gbzlikmektedir. Bunlar, Suudi Ara-
bistan, Kuveyt ve Urdiin’deki son zamanlardaki
tartismalarin odak noktalariydi; bu milletlerin
egitimcileri ve meclis Uyeleri, en az 50 milletve-
kili, 2004-2005 egitim 6gretim yilinin yeni okul
kitaplarini tanitmak, ilgili egitim bakanlari tara-
findan hazirlanan planlar ve icerigi tartismak icin
Ozel bir oturuma cagrilmistir (Arap Ders Kitaplari
Reformu, 2004). Kisa bir slre sonra, elestirel di-

sinemeyen cocuklarin beynini yikama riskini or-
3 Hilafet sistemi, sadece politik olmayip aynizamanda ruhani
ve sosyal bir roll olan halife tarafindan yonetilme anlamina
gelir. Hilafet sisteminde, lider yaraticinin yeryuziindeki
temsilcisidir; halife, toplumun birlik ve beraberligini saglar
ve peygamberin gelecekle ilgili mesajlarini tagiyarak halkin
ruhani hayatini muhafaza eder.

tadan kaldirmak i¢in erken yasta Kur’an hifzi yap-
masinin iptali ve Kur’an okullarindan gayri-Mdis-
limlere yonelik herhangi bir ifadenin ve génder-
menin silinmesi gibi bir strt tartismali kararlar
verilmistir; su anki diizenlenmesi gereken okul
sayisi (6rnegin, Yemen’de 400 okul kapatilmistir
(Zaatirat, 2004)). Camilerin islevleri yeniden ya-
pilandiriimis ve daha siki bir devlet kontroli ge-
tirilmistir. (MUfredat ve Ders kitabi reformunun
Turkiye’de de es zamanli olarak benzer yontem-
lerle yapildigini animsamak gerek. C.N.)

Birtakim zihinsel egilimleri insa ve nesir edebilme
kapasitesine sahip ideolojik bir
depo olarak Arap egitim sistemi,
tarihe dar bir yaklasimi ve cilalan-
mis bir ¢ok bilgi 6gretimini des-
tekleyen yeni sosyo-politik diizeni
sirdiirmeye devam ederken di-
ger taraftan Arap hikimetlerinin
sizofrenik ddrtilerinin yansitiyor.
Bu cilalanmis bilgi, Cin ve Hindis-
tan gibi biyiik uygarliklarin 68-
retilmesini ve tartisiimasini dis-
lamakta ve bunlarin yerine Avrupa ve Amerikan
geleneklerinin model olarak takip edilmesine
odaklanmaktadir. Bu da, glic konumlandirmasini
yeniden yaparak Bati ajansini savunmak, kilti-
rel gerilemeyi kabul etme ve normallestirme ve
Foucault’'un “egitimin sadece bir 6grenme maki-
nesi olarak islev gormesi degil ayni zamanda onu
denetleyen, hiyerarsi kuran ve 6édillendiren bir
makine gibi ¢alismasini saglamak” sozlerini kul-
lanmak gorevi olan bir ara bulucu olarak Arap
devletlerinin yeni rollinli apagik kolaylastirmistir
(1984, s. 147).

Diger taraftan, Bati’ll gozlemciler ve elestirmen-
lerin, Arap Ulkelerinin uyumu ve Orta Dogu ve
Bati arasinda devam eden anlasmazliklara yo-
nelik farkli bakis acilari var gibi gérinmektedir.
Cogu bilgin, kuramci ve medya analizcisi, bitilin
jeo-politik bolgeyi dini militancilik ve irksal 6nyar-
ginin gelisen noktalariyla tasvir etmeye galismis-
lardir. Onceden “Baris’in Etkisini izleme Merkezi”



olarak bilinen ve Dr. Annon tarafindan yonetilen
ve simdiki adiyla “Okul Egitiminde Baris ve Kdl-
tiirel Hosgoriyli izleme Merkezi” tarafindan ya-
pilan bir arastirma son zamanlardaki bir 6rnek-
ti. UNESCO’nun yardimiyla, enstiti Misir, isgal
altindaki Filistin, Suriye, Suudi Arabistan ve son
zamanlarda iran’da son 10 yildir okutulan ilkokul
ve ortaokul kitaplarinin genis ¢apli bir calismasini
yapmistir (2006). Bazi deyimlerin ve bolimlerin
se¢iminde, cevirisinde ve belirli derslerin ve al-
tinda yatan mesajlarin hedeflerinin secilmesinde
blyuk bir caba sarf edilmistir. Basit bir anlatim-
la bu ¢alisma, Arap miifredatinin Arap g¢ocuklar
icin nasil Batili kotii karakteri ve kiiltiirel 6tekiyi
yarathigini agiklamaktadir.

En tartismali anlatimlarin birini incelerken Gro-
iss (2003) Suudi egitim kitaplarinin, Musevilik ve
Hiristiyanlk, Bati medeniyeti ve emperyalizm ve
Hacli seferleri ile Filistin miicadelesinin Ogretilis
sekline yonelik konulari ele almasindaki 6nyargi-
[l tutumuna odaklanmistir. En basit sekliyle, Bati
temsili sorusunun altinda yatan ve Bati ile Arap
diinyasi arasindaki iliskiyi sekillendiren karmasik
emperyal, somirgeci, tarihsel etmenlerle ilgili
deriniliskisi olan karmasik konular asla kabul gor-
memektedir. Belirli metin, mesaj ve dini egitim
mifredatinda tarafgirlik olmasina ve bunun bas-
kin politik gorisle iliskilendirilebilmesine karsin,
Groiss ve diger arastirmacilar Kur’an ayetlerin-
deki ve Muhammed Peygamberin hadislerindeki
(peygamberin hareketleri, soyledikleri ve amelle-
ri) belirli 6zel alintilara yogunlasmis ve geviri ile
yorumlama arasindaki farki birbirine karistirip
blyuk capta miphem ve belirsiz yorumlar sun-
mustur. Al-Fatiha (literatlrde aclilis suresi) bunun
bir drnegidir. ilahin sifatlarini tanimayi kapsayan
ve ilahi rehberlik ve amel icin yalvarislarla son
bulan Al-Fatiha suresi soyle tanimlanmistir: “Hi-
dayet eyle bizi dogru yola! O kendilerine nimet
verdigin mesutlarin yoluna! Ne O gazap olunan-
larin ne de sapkinlarin! [...] Kile dénenler: sap-
kinlar” Sonra soyle soyliiyor: Kur’an yorumculari
caglar boyunca “gazap olunanlar” ile Yahudileri
kastederken Hiristiyanlari ise “yoldan ¢ikmis

olanlar” olarak kastetmistir. Ve Groiss “Metin
actklamalardan kaginiyor ve “kafirler” genel te-
rimini kullaniyor” diyerek devam etmistir (s.27).

inatla ve siirekli, arastirma, Arap egitimini islami
egitim ve Arap dinyasindaki kimliklesme mecaz-
lariyla birlestiriyor ve bu arada, Arap egitim ens-
titdlerinin radikallesmesi politik siddet artisinin
temel sebebi olarak ele aliniyor. Bu ve bunun gibi
iddialar, belirli Arap ve Misliiman okullarinda ve-
rilen bazi hedef medrese 6gretilerinin asiri dere-
cede Arap egitimini dini fanatizmin soylettirecegi
-Bernard Lewis’in “koti Araplar” diyecegi seviye-
de- yeni bir makineye donlstlrdigi iddialarinin
gegerli kihnmasi ve onaylanmasina hizmet et-
mistir. Bundan dolayi, Arap mifredati; ideolojik
olarak motive edilmis, kiltirel ¢ogulculuk fikri-
nin altt kazilmis ve farklilasma ile Bati kiltird-
ne karsi nefret etmeyi 6gretmistir. 11 Eylil'den
sonra dikkatsizce ya da siyasal uygunluga aldir-
maksizin, cogu kez 6gretim materyalinin dagitimi
ve Uretimi icin dogrudan sorumlu olan Arap dev-
letinin daha da karisik olan meseleleri biytk 6l-
¢lide Bati'nin acgikca taraftari oldugu bagdastirici
fikirlerle alakal oldu. Bati baskisina teslim olmak
gibi yorumlanan bu durum, her zamanki resmi
bozguncu devlet davranisi gibi goriindl ve resmi
mifredatin sinirhliklarindan kagcan medrese 68-
retiminin ragbet gérmesine yardim etti. Elestirel
bir pedagojik bakis acgisindan, Arap okullari bazi
insanlara, gruplara ve kiltirlere, digerleri Gzerin-
den ayricalik taniyan mesajlari onaylayan siyasal
ve kiltlirel bolgeler olarak yeniden tasarlanmis-
tir. Bu okullar simdi aydin ve disiinen vatandas
yetistirmekten cok, manasiz ve disipline edilmis
konulari Gretme faaliyetindedir.

Egitim Politikasinin Otesinde Arap Zihniyetinin
Aksakliklarini Yasallastirma

Arap diinyasinda bir¢ok entelektiiel ve liberal, bu
tesebbiise kitle kultlrinl isleme, evrensel olarak
Bati’nin kiltlrel normlarini gegme ve ¢agdaslas-
manin aldatici gérindst altinda okul mifredat
Uzerinden Bati UstUnlGguni gizleme gibi tepki



verdi (Rubin, 2006). Bati’'nin Arap miifredatina
miidahalesiyle olusan rahatsizlik, 11 Eyliil’den
sonra basladi ve artarak devam etti. 2002’de
Birlesmis Milletlerin Arap insani Gelisme Raporu,
Ozglrlik ve demokrasi 6zleminin karsilanmamis
oldugunu ortaya cikardi ve son otuz yilda Arap
milletlerinin bir dizi gelisim gostergelerinde ¢ok
az ilerleme kat ettigini belirtti (s. 25-31). Onlarin
bilgi edinimindeki performansi son derece yeter-
sizdi. Edebi Urlinler ve glizel sanatlar ¢ok kisitli
ve ¢agdas ve gerekli kitaplarin gevirisine olan ilgi
en az seviyedeydi. Bazi arastirmacilara goére Arap
devletleri bilim ve teknoloji arastirma ve gelistir-
mesi icin kendi ulusal butgelerinin % 2’den daha
azini harciyor. Bu, gelismis Ulkelerin harcadigi
miktardan on kat daha azdir. (El Baz,2007)

Birlesmis Milletler raporunun gilincel 2004 bas-
kisi, Ustl ortlk bir sekilde bu konulari Arap re-
jimlerinin politikalari ile iliskilendirdi. Bu 284
sayfalik belgenin dogrulayici karakteri ve onu
siyasal yapilardan ¢ok Arap kdltiiriini alayci bir
sekilde ayiplayan bir Arap girisimi olarak sunma
tesebbiist ve bir 6zelestiri belgesi, yapilabilecek
herhangi bir yapici elestirinin degerini zayiflatt.
Elbette rapor Arap kadinlarin korkung vaziyetle-
ri, Bati 6rnegi olmadan kolay bir sémiirge araci
ya da olumlu c¢alisma kavramina iliskin devlete
bagllik borcu gibi bazi noktalarda anlagsmaya va-
rilmaksizin tamamlanamazdi (Birlesmis Milletler,
2004, s.11).

Baski altindaki Arap muttefikleri, Arap mifreda-
tina aclk ve dogrudan yapilan yabanci midaha-
leye Araplarin tepkisini azaltirken, Amerika ve
Bati'ya fikirlerini hos gostermek amaciyla bazen
aykiri davraniglarda bile bulunarak 6nemli giri-
simleri Ustlendiler. Ornegin, 2007—-2008 yillarin-
da Orta Doguya yaptigim birkag ziyaret esnasin-
da konustugum bircok egitimci Misir, Urdiin ve
Suudi Arabistan hiikiimetlerinin hepsinin ilk ve
orta okullarin sinif duvarlarina “islam baristir”,
“Terore hayir” ve “Cami kotullk icin degil, iba-
det icindir” gibi mesajlari olan resim ve posterler
asarak olaya gorsel bir boyut kazandirma tzerine

odaklandiklari konusunda beni bilgilendirdi.

11 EylGlI'G takip eden aylarda Bati ve Orta Dogu
arasindaki catismalar, Arap koalisyonunun Bati
taleplerine katlanma rizasini adeta imkansiz hale
getirmistir. Yeni catismalar, egitim politikasinin
kiltirel emperyalizmin merkezi olarak kaldigini,
Bati ve Araplar ya da Bati ve Misliimanlar ara-
sindaki glg iligskisinin yayildigini kanitlayarak or-
taya cikti. Fransiz medyasinin peceyi yasaklama
hareketi olarak tabir ettigi gibi I'affaire du foulard
(Turban Sorunu), ilk kez 15 Mart 2004’te etkili
oldu (Scott, 2007, s. 1). Bir yil sonra, Danimarka
gazetesi Jyllands Posten’da Muhammed Peygam-
berle ilgili girkin karikattrler yayimlandi. Boylece,
Arap milletlerindeki egitim reformunun Bati'nin
onceligi olmadigi acikhga kavustu. El altindan si-
yasal amaclara hizmet etmek icin beseri ve sosyal
bilimlerde daimi bir yeniden yapilanma gerekti-
ren bu kaygi degismek zorundaydi. Baski arttik¢a
Arap devletleri kendi hatalarindan kaynaklanan
gerginligi dagitmak icin kaltirel kimligi koruma-
nin aldatici goértnist altinda Arap toplumunun
batililasmasini ayiplayan agiklamalari serbest bi-
rakmak ve konumlarini gegici olarak degistirmek
zorunda kaldilar. Arap devletlerinin, tirbani ¢ika-
ran Misliman kadin 6grencilerin uyum saglama-
sini desteklemek icin Fransa’nin aldigi tartismali
kararla ilgilenme yontemi glizel bir 6rnekti. Bati
medyasinin hemen islami radikalizmin acgik bir
belirtisi olarak tasvir ettigi bu eylem, bircok Arap
milletlerinde, Avrupa’nin genelinde ve Fran-
sa’daki Muslimanlar arasinda popiler bir isyan
yaratth (Dougherty, 2005). Fransa’nin bu Taliba-
nist, vatandaslarinin giyim tarzlarina karisan ve
bir kiyafet yonetmeligi dayatmak icin kanun yap-
ma yontemini kullanma énlemini nasil akladigina
bakmaksizin bu eylem, Miisliiman ve islam diin-
yasina bir Bati saldirisi olarak yorumlandi. Her za-
man oldugu gibi gosteriler diizenlendi, bayraklar
yakildi ve insanlar yakinlarindaki Bat elgiliklerini
protesto etti.

Sasirtici bir sekilde islami bir devlet arzusu ya da
iddial laik yasalarin ihtimalini ima eden siyasi bir



pozisyonun aciklamasi olarak tirbani géz 6nin-
de bulundurup daha 6nce kimse boylesine asiri
bir riyakarlik 6rnegi gostermemesine ragmen,
1990’larin basindan beri hig ilgi gdrmeyen ya da
cok az ilgi goren direnisler, Tunus ve Turkiye gibi
birgok Musliman millette yasaklandi. Yine bu Gl-
kelerde tlirbanh bir kadinin basini agmadan bir
devlet dairesinde calismasi adeta imkansizdir.
Bu, geng Arap kusaginin kamu alaninda ve okul-
larda karsilastigi geliskilere iyi bir 6rnektir.

aes |

2. Boliim

Yeni Somiirgeci Arap Miifredatini inceleme:
Okul Reformlarinin Ornekleri

Korkung bir siyasi baski altinda egitimin islevini
yeniden olusturma ve onu, siddetle alakasi olan
herhangi bir bagdan uzaklastirma ihtiyaci, 6zel-
likle 6gretmen davraniglari ve okul materyalle-
rinin yakin gézetimi gibi konularda yeni stratejik
6nlemler sunarak okullarin roliinii sémiirge 6n-
cesi ¢aga geri aldi (ideolojik glivenlik noktasinda,
2008). Amerika’nin taleplerine uymaya gelince
tartismasiz en yaratici olan Arap devleti “ideolojik
glvenlik” projesi basliginda yeni bir girisimle bu
patolojiyi genisletti. 2003’te ortaya atilan ideolo-
jik glivenlik projesi devlet tarafindan asiri islam,
siddet davranisi ve dini metinlerin yorumlanmasi
olarak tanimlanan tehlikeli distincelerin yayil-
masindan sakinmak icin 6gretmenlerin ve cami
imamlarinin tekrar egitilmesini amaglar. Bu pro-
jenin onemli diger bir amaci Suudi Arabistan’in
glineyi Najran’da al-Masheliah camisinde bir va-

azda Toplum Hizmeti ve Sirekli Egitim bolimu-
ndn ikinci rektérd Dr. Ahmad Y.A. Ad-Darweesh
tarafindan aciklandi: “Proje gencgleri yaniltici
duslincelere, bos inanglara, isin ehli olmayan in-
sanlarin kisisel diisiincelerini yanlis anlamalarina
karsi korur. Onlari, toplumda dinin degismez-
lerini saglamlastirmaya calisanlardan; Ulkenin
imkanlariyla oyun oynayanlardan; degerlerden,
toplumun ve bireylerin kalbine asirihg1 asilayan
islami davranislardan ve cemaat liyeleri arasinda
mezhepcilik ve nifak tohumlari ekenlerden uzak
tutar” (ayni eserde). Asiri islam’t meydana geti-
ren aclk secik ana esaslar olmamasina ragmen
yalin ingilizcede bu, biitiin 6gretmenlerin Suudi
hiakimet tarafindan emredilen yeknesak bir yon-
teme yenilmek zorunda olduklari anlamina gelir.
Bu baglamda devlet, direkt olarak 6grenciler icin
egitimli ve ehlilestirilmis 6gretmenlerden gelen
kaltdr ve bilginin tek Greticisi olur.

Urdiin, Suudilerin adimlarini takip ederek 2004’te
Arap dinyasinda hala en glincel olan yeni ders ki-
taplari basti. Urdiin Egitim bakani Khaled Tugan
bu ders kitaplarinin terérizm ve direnisi yasallas-
tirma arasinda agikga bir farklihk yaratacaginiilan
etti (Uzlasmaya yonelmek icin Jordan okul kitap-
lart). Bay Tugan Jordan’in tamamen uluslararasi
degerleri dogrulamak icin kiltirler arasindaki
anlayisi yukseltme ve diinyadaki baris girisimle-
rini destekleme g¢abasinda olduguna uluslararasi
medyayl inandirdi. “Biz bagnaz olmayan aydin bir
nesil yetistirmek istiyoruz [...] Biz onlarin ne yap-
tiklari hakkinda distinmelerini ve onlara siddet
adina siddetin bizim inancimiza karsi oldugunu
ogretmek istiyoruz” diyerek sozlerine devam etti
(Fattah, 2005). Daha sonra Al Dustour gazetesine
dizeltilmis ders kitaplarinin, “terérizm kavrami
ve terbrizm ve direnisi yasallastirma arasinda-
ki farklilasmayla micadele igin insan haklarina
odaklanacagini” séyleyen Urdiin okul programi
baskani Fawwaz Jaradat tarafindan yeni ders ki-
taplarinin icerigi hakkinda benzer ifade yapildi
(Fattah, 2005).

Daha 6zel olarak sosyal ve dini sorumluluklar ara-



sinda agik ayrimlar yapildi. Elbette ki amag, din
ve devlet islerini ayirmakti. Bati sadece kotiye
kullanilan somirgeciligin tarihsel durumuna yon-
lendirildi. islam Kiiltiiri bashgiyla Urdiin Egitim
Bakanligi tarafindan 2004’te basilan kapsaml,
yeni bir ders kitabi ortadgretimin bitiin kademe-
lerine tanrtildi. islam Kiiltiirli, yaratilis hikayesi,
aile yapisi, akrabalik, vatandashk, Musliiman-Ur-
diinli kimligi, toplum, islam’da insan haklari ve
demokrasi gibi cesitli konulari kapsayan 13 ni-
teye bolindi. Besinci Unitenin bashigi: Al-da’wa
wal-jihad (degisim ve cihad) idi (islam Kiltiir,
2004, s. 139). Bu béliim islam’da degisimin dne-
mini tanimlar, onun kurallarini ve yontemlerini
gosterir ve boyle bir misyon yiklenenlerin nite-
liklerini agiklar. Genel ve kuramsal olarak ince-
lemeler agirlikla, direkt olarak cihat ve etkilerini
tartismayi amaclamaktan ¢ok Kuran ayetlerini ve
anlamlarini incelemeye dayanir. 26 sayfada (say-
fa 139’dan 165’e kadar) metin, bir tek cihada re-
ferans olmaksizin degisime iliskin farkli derslere
yonelir. Cihat tartismasindan uzak durarak onun,
dini gorev ve vatandaslk gorevi olarak kavram-
sallasmasini ya da siyasi siddetle baglarini, eylem
cagrisini ve gerektiginde glic kullanimini arasti-
ran Urdiin devleti asla sorumlu degildir. Resmi
olamayarak konu yine de 6gretmenin girisimi ve
yorumuna acik olacak gibi gériintiyor. Oyle ki Su-
udi sisteminin karmasik konulari ortadan kaldir-
mak i¢in planh bir girisimde bulunduklari ancak
Urdinliilerin sessizligi sectigini gdriiyoruz.

Gercek hayatla mifredat arasinda acik¢a bolin-
me yaratan, celiskileri ortadan kaldiran, ilgi ek-
sikliginden daha da problemli olan, 6gretmen ve
ogrencilerin kuramlar ve siyasal ihtiyaglar arasin-
da ayrim yapabilmesi varsayimidir. Bana gore;
Bat1 baskisinin etkisi, yapisal elestirinin eksikli-
gi, ailelerin doniitiiniin sinirli ya da yetersizligi,
kosulsuz ve sik sik devletin ¢abalarini 6ven yo6-
nelimler, yoneticilerin ve 6gretmenlerin anlamh
yenilikler uygulama girisimlerini engeller. Son
on yilda uygulanan cogu resmi egitsel girisim,
ozellikle 11 Eylal’de ortaya c¢ikan politik durum-
lara karsl ani bir yanit niteligindedir. Kliglik ¢apli

bir arastirmaya gére (Misir, Urdiin ve Suriye) gibi
tlkelerde kismi, digerlerinde ise “Arapca ve isla-
mi calismalarin kaldinldigr” ve ingiliz dili ve mif-
redatinin yaygin oldugu (Suudi Arabistan, Birle-
sik Arap Emirlikleri ve Katar) gibi tlkelerde daha
kapsamli ve stratejiktir. (Karmani, 2005, s. 88)
Tum durumlarda, Arap toplumunun acil ihtiyag-
lariyla ugrasmaya odaklanilmamisti. Aslinda, Ba-
tinin sessizligi, yliceltmesi ve yumusak elestiri-
sinin ardinda degisen rolii, Arap iilkelerinde ¢ok
karmasik ve giincel yasamdan tamamen uzak
bir sinif yarath. Hala, basimina devam edilen
(“i.e the Muslim faith” “Misliiman inanci” gibi)
Arap kitaplari (“Dinin Diismani Batili inangsizlar”
“Western non-believers as enemies of the faith”)
diye belirtmektedir ki bu da Batili medya tarafin-
dan ileri surdlen yeni iddialardandir. (Merkleson,
2010)

Boliim 3
Son Zamanlarda Yapilan Reformlarin Analizi
Misir

Tezimi somut terimlerle agiklamak igin Arap Dev-
letlerinin himayesinde ydritilen, yeni somirge-
lerin ortaya c¢ikis agisi olarak reform 6rneklerini
ele alacagim. Misir’da yeni mifredat, vatandas-
larin dini dislinceleri izerinde 6nemle durmak-
tadir ve diger tim sadakatlerin yerini almasi ge-
reken model olarak, devletine inanci tam ve sadik
vatandasi temsil eder. Bu mifredatta, Misliiman
davranisini diizenleyen islam veya islamci kural-
lardan olusan higbir etikten s6z edilemez. Daha
kritik olan ise Misirl ailenin yaniltici temsilidir.
Sonraki 6rnekte, 1990’larda yenilenmis ders ki-
taplarinin durumuna benzerdir. Bu kitapta, tipik
Misirli bir ailenin gercek bir Arap ailesi ile hicbir
benzerligi yoktur. Neil belirtir ki:

Bu okuma pargalarinda tanimlanan tipik
aileler cok iyi bir Amerikan ailesi olabilir.
Her birinin sadece iki veya U¢ ¢ocugu var.
(Misirhilar tipik olarak genis ailelere sahip-
tirler.) Aile Gyeleri batili tarzda giyinmek-



tedir. Anneler mini etek ve bogazl kazak
giyerken babalar da kravath ve takimli ola-
rak gorilebilir. (2006. s. 4)

Diger degisikliklerde, aslinda 6grencilerin man-
tiksal ve elestirel diisiinmesini saglayan islamci
mifredatin birden ¢ok disiplini ilgilendiren bir
alani ve en nadir durumlarindan birini sunan (Ju-
risprundence and knowledge of Islamic laws ”ilmi
ictihat ve islami hukuk bilimi”) Fikih’in calismalari
hedef alinmistir. Fikih, islam’i ve islami kurallari
derinlikli bir calisma ve anlama gerektirir. Onun
yontemlerini ve konularini basitlestirmek ve ka-
risik kavramlar i¢in var olan kurallara dayanarak,
kurulan anlamlari 6grencilere sunmak ve algilan-
masi kolay sorular gelistirmek i¢in kullanilabilir-
di. Bu yontemle, ogrenciler genellikle elestirel
sozlesme kurallarini 6grenirler ve dilbilimi, terim
bilgisi ve belirli bir okuma parcasinin yorumunun
zengin cesitliligini Gretmedeki bilimsel roliyle
ugrasirlardi. Fikih, Misir devletinin 6nciligiinde
Al-Azhar tarafindan cikarilan, anlatimi daha anla-
silabilir olan Al Figh Al Muyassar ile degistirilmis-
tir. (U.S. Plan to Change the Methods of Islamic
Notions “islami fikirleri degistirmeyi planlayan,
Amerika Birlesik Devletleri”). Cihad konusu mif-
redattan gikarildi ve onun yerine dini bir ¢alisma
konusu olan Hadis, okuma dersi olarak getirildi.
En son, Misir’daki tim okullarin 3. siniflarinda
Fransiz dil egitimi derslerine baslandi.

Bu yeniliklerin nasil gergeklestigini anlamak ¢ok
dnemlidir. Egitimci ve Urdiin parlamentosunun
eski Giyesi olan Adnan Hussein’e gore yeniden ya-
pilandiriimis beseri bilimler, Arapganin 6gretimi,
dini ve sivil galismalar gibi cok kapsamli yenilikler
arasindan “Ulusal devlet inancina olagan Usti bir
dnem verilmistir” (Addoughchi, 2004). ilging bir
sekilde, Misir’in reformlarina benzer, yeni ders
kitaplari artik Filistin’in 6zgurligliint elde etmek
icin gosterdigi cabayi ve Filistin’den dolay! Arap
— israil iligkilerindeki catisma 6gretilmemektedir.
israil’in Ortadogu’daki hedeflerini iceren tiim
kaynaklar kaldirilmistir. Arap tarihi ve uygarhgi ile
ilgili olan, Araplarin ve Misliimanlarin kutsal yeri

Kudis ve Mescid-i Aksa ile ilgili tim kaynaklar or-
tadan kaldinlmistir. Yerine, yeni eklenen “Diinya
Barisi” veya “Sadece Baris” adli iki ders 6zellikle
goze carpmaktadir. iki dersten hangisinin 6greti-
lecegi tam olarak belli degildir.

Katar

Katar’da 2001’de baslayan Egitim reformlari, Ce-
zayir’deki Fransiz uygulamalarini akla getiren asi-
ri derecede birokratik ve yonetimsel yapiyi he-
def alan raporlarin sahibi muhafazakar Rand ku-
rulusu tarafindan tasarlanmistir. Rand’in egitim
birliginin yoneticisi olan Dominic Brewer, Katar
devletinin ve reformlarinin amaclarini su cimle-
lerle aciklar: “... ekonomide, girisimcilikte ve ni-
hayetinde demokrasideki gibi degisikliklere acgik
olmak boyle seylere aliskin bir toplum gerektirir.
Modern okul sistemini yeniden olusturmak icin
tiim dinyadaki en iyi araglari birlestirmek bizim
icin bir firsath.” (Glasser, 2003, p. A20). Rand,
Katar toplumuna, yaratici diisinmeyi, elestiri ye-
tenegini, grup calismasi, problem ¢ézme ve tek-
nolojiyi kullanma yeteneklerini gelistiren ulusal
bir mifredat hazirlayacagina s6z vermisti. Ayni
zamanda, bu reformlar eski aliskanliklardan olan
ezber yontemini kaldirmanin 6nemini vurgu-
luyordu. Rand, ayrica, sinif arag¢ gereglerinin ve
dinamiklerinin (6gretmen kontroll) ile de iliski-
lendirdi. Bu reformlar, 6gretmenlere, 6grenci-
lere, ailelere, yoneticilere ve sosyal calisanlara
uygulanan anketlerle Yillik Kalite Degerlendirme
Sistemi tarafindan izlenmektedir (Qatar, Educa-
tion Reforms Continue, 2005). Katar, ¢cok 6nem-
sedigi bu sistemi, 6grencilerin performanslari ve
egitimin kalitesi icin ¢ok 6nemli buluyor. Buna
karsin bazi reformlar tartismali gériinmekte ve
daha derinlemesine bir analiz gerektirmektedir.
Egitimin cok daha 6zerk oldugu uluslarda, sayisi
artan bagimsiz okullar ile birlikte egitim, rekabet,
kar elde etme ve marjinallestirilen toplum ilgisini
olgcmede esas alan 6zel girisimcilige donltismus-
tar.

Bu reformlardaki ikinci problem, ingiliz egitimi-



ne Arap egitiminin Ustinde oncelik tanimasidir.
2002’den beri ingilizce 6gretimi 1. sinifta zorunlu
olmustur. ingilizceye, Arapga ve islami calismalar-
dan daha cok vakit harcanir hale gelmistir (Glas-
ser, 2003, s. A20). Kamusal egitimi yok saymak
ve ingilizce egitimini zorunlu kilmak suretiyle y6-
resel kiiltiire tamamen yabanci ana dili ingilizce
olan egitime oncelik taniyarak, 6grenciler ciddi
bir sekilde kiiltirel baglarina, miraslarina, kendi
dillerine, milli degerlerine ya da siyasi kimlikle-
rine yabancilastirimaktadir. “More English and
less islam” (Daha Cok ingilizce ve Daha az islam)
Supheli politikasinin elestirisinde Karmani usta-
ca soyle der: “Musliman ortamlardaki ingilizce
projesi sadece dil egitimi ve 6gretiminde orta se-
viyede olmustur ama belki de asilmasi zor olan
islam’in siyasi gliciinii ya yok etmek ya da etkisiz
hale getirmek i¢cin daha genis ¢apli ve uzun siiren
bir caba olmustur. (2005, s. 86)

Ogrenciler, yogun bir sekilde Arap ve islami de-
neyimlere maruz kalmalidir diye 6nermiyorum
ama daha ¢ok, ¢ok disiplinli bir yaklagim tesvik
edilmelidir. John Dewey tecribe eksikligini kole-
likle esdeger oldugunu 6ne sirerek: “Blylk ol-
clide cok cesitli ortak girisim ve deneyim olmali-
dir. Yoksa bazilarini efendi olarak egiten etkenler,
bazilarini da kéle olarak egitir.” (s. 21)

Suudi Arabistan

Suudi Arabistan’daki anlik egitimsel girisimler,
Misir’da ve Urdiin’de alinan énlemlerle hemen
hemen aynidir. 2004’ten beri Birlesik Devletler-
deki Suudi el¢i Prens Turki al-Faisal, medyada ve
televizyonlarda surdirdigi konusma turlarinda
miufredati degistirmek icin Suudilerin ¢abasinin
her tirlG reklamini yapmaktan artik yorulmus-
tur. Prens, Amerikali seyircilerini “Sistemimizdeki
eski ders kitaplarinda bulunan ve hosgoristzluk
olarak gorilen seylerin sadece cikarilmadigini,
ayni zamanda kapsamli icerik dizenlemesi ve
¢agdaslasma planini uygulamaya koyduk.” (Shea,
2006) diye bilgilendirdi. israil gazetesi Haaretz,
Suudi Arabistan’in bu ¢abasini “ideoloji Giivenli-

gi” projesi meyvelerini verdigi icin 6évda, “Clnka
genclige tehlikeli disinceler asilayan 2000 6g-
retmeni korkusuzca ya isten ¢ikardi ya da yonetici
pozisyonlarina transfer etti” (Bar’el, 2010). Fakat
burada hesaba katmayan bir nokta var. O da aslI-
rihg1 ortadan kaldirmak igin asiri dnlemler ve bas-
kict yontemlerle, hosgoriyil 6gretmeye calisma-
nin basarisizlikla sonuglanmasidir. Asharq Alaw-
sat gazetesindeki bir réportajinda, Suudi igisleri
Bakani Prens Naif Bin Abdilaziz “Cami platform-
larinda, vataninin kaderini etkileyen, onemli
olaylara katlanan Glkesini ve vatandaslarini boyle
zamanlarda dis kaynakli sorunlara agirlik veri-
liyor” diyerek, imamlarin yanlis 6ncelikleri ko-
nusundaki memnuniyetsizligini ifade etti. Prens
Bin Abdulaziz igin siyasi yapiyl ve siyasi baskiyi
cagdaslastirmaktaki basarisizligi, emperyalizmi,
yozlasmayi ve Ulkenin somirge politikalarini ka-
bul etmesi kiicik capl sorunlardir. “Yani, biz m
icin en buyulk tehlike dinden sapanlardan, itaat-
sizlikten sorumlu olanlara dogru odak noktamizi
degistirmeliyiz ”(Al Shemary, 2008). Aslinda, bu
actklamayi dikkatli okuyarak, asiriligin ve siyasal
anlasmazhigin es anlamli oldugunu anlayabiliriz.

Suudi yonetimi ayni zamanda Amerika Birlesik
Devletlerinde yeni 6grenci vizeleri igin kulis faali-
yeti yapmakta ve Amerikan kolejleri ve Gniversi-
telerinde kayitli olan 15.000 Suudi 6grenci sayi-
sini artirmayi hedeflemektedir (Schwartz, 2007).

Siyasi ve kiltirel acidan hassas olmalari gere-
kirken ders kitaplari yazmak ve Arap uluslari igin
siyasi ve kiltiirel hedeflerinin karmasikligini an-
latmak hic stiphesiz zor bir sorumluluktur. Fakat
onemli tarihi olaylara uygulanan aleni sansirler,
Arap Ogrencilerle onlarin realiteleri arasindaki
catlakhgl daha da agiyor. Hizli ve kokli olmayan
yaklasimlara yapilan ge¢mis yatirimlar uzun va-
dede ise yaramamistir. Yapilan yeni degisiklik-
lerin bircogunun degerlendirme siirecine bagli
olmamasindan dolayi ise yaramayabilir. Cogu kez
bu reformlar uygulama asamasinda ortaya cikan
problemler ve daha karmasik degerlendirme ge-
lisimi gibi degistirilmistir.



Bana gore 6grencilerin dislincelerine ambargo
koyan ve emperyalist dinsiz, yagmaci ve diisman
olarak resmedilen Batillar hakkindaki sorulara
cevap vermekten kaginan bu yaklasim zihinler-
deki Bati imajini yikmaya yetmez. Araplar bun-
larin yani sira Arap kimligi sorununa deginmeli
ve geng nesillere sunu acgiklamalidirlar; “Neden
Batililar Araplari ayni olumsuz sifatlarla niteleyip
islam’i kisitlayici, degersiz ve utanilmasi gereken
bir din olarak tarif ederler?” Ayrica Araplar acik-
lamalarina, islamcilarin bu duruma neden ayni
asirilikta yanit vermediklerini de eklemelidirler.
Kisacasl, bir seylerin Ustind kapatarak yok say-
mak, asla net distincelerin ve karsilikli anlayisin
yerini tutamaz. Bu agidan, Arap miifredaty, ik-
tidar yanlisi ve iktidar karsitlarinin egitim sé6z
konusu oldugunda ayni dogrultuda hareket
edebileceklerini dile getiren bir sozcii duru-
mundadir. Bu birliktelik Arap kimligi konusunda
¢ikan tartismalara bir uzlagim getirebilecegi gibi
degisim konusunda siddetli tartismalarin yasan-
dig1 bu llkeye 6zglirlikgl bir adim atma imkani
da saglayabilir. Bu noktada medrese calisanlari
Orta Dogu’yu Bati Medeniyetinin diismani ola-
rak tanimlayan insanlarin iddialarinin altinda ya-
tan sebeplere 1sik tutuyorlar. Bu nedenlerden en
onemlisi, Muslimanlarin medeniyetin herhangi
bir parcasi olamayacaklarina iliskin genel kanidir.
Buradan hareketle Araplarin global diinyaya ve-
rebilecekleri zarari azaltmak ve kabul gérmeyen
davranislarini engelleyebilmek i¢in onlari kontrol
altinda tutmak bir zorunluluk haline gelmistir.

Muhafazakar Araplar tarafindan yirutilen tar-
tismalar, Bat'da Araplara ve Mislimanlara dair
kaliplasmis yargilardan bagimsiz olmadigl gibi
Huntington’un medeniyetlerin 6nlenemez catis-
masi hipotezinde ve Lewis’in Muslimanlari “iyi”
ve “kotl” olarak siniflandirdigi calismasinda ken-
dine yer bulan fikirlerden de ayri tutulamaz. Oyle
ki bu fikirler, siyasiler ve akademisyenler tarafin-
dan buydk cogunlukla kabul gérmustir. Ayrica
bu tartisma, Bati'da medya araciligiyla ylritilen
kampanyadan da ayri degerlendirilemez. Orne-
gin Amerika Birlesik Devletleri’nde Arap diinyasi

dendiginde irkgi bir nefretin yani sira kiigimse-
me duygusu hissetmeyen bir Amerikali bulmaniz
neredeyse imkansizdir. Ayni sekilde, 6gretmen-
lerin dislincelerine, tavirlarina ve 6gretme me-
totlarina etki eden bazi islamci yaklasimlar 6gret-
menleri, Amerikalilarin hissettigi duygulara kar-
sihk vermek istercesine Amerikan medeniyetini
clrimeye yiz tutmus bir kiltdr olarak gosterme
cabasina itmektedir. islamci tartismalar, kilise ile
devlet islerinin birbirinden ayrilmasinin Tanri'yi
reddetmek olarak goriyor ve bu kopusun Bati-
lllarin kendini begenmisligini gdstermesinin yani
sira Bati’nin ruhsal ¢okiintisiinin de kaniti oldu-
guna kanaat getiriyor. Bati karsiti gruplar da ben-
zer bir tablo giziyorlar; bir tarafta ahlaken bozul-
mus, baskici, ruhsuz, haz pesinde kosan ve kadin
istismarcisi Bati; diger tarafta adaleti, dogrulugu
ve ahlaki diizeni temsil eden islam. (Sells, 2003,
s. 12) Bu dogrultuda Bati’'nin lideri olan Amerika
Birlesik Devletleri sadece silahlarin verdigi zarar
ve kotlye kullandig teknolojik Ustinlugiyle ta-
ninan bir lke durumundadir. Amerikan kaltiri
kendine cikar elde etmek amaciyla benimsedigi
kapitalist a¢ gozIlGlGagun yol actigl hasarin verdigi
sucluluk duygusuyla bas etmeye calisan ve hicbir
ahlaki degere sahip olmayan bir medeniyet ola-
rak gorulmektedir. Gergekten de maneviyattan
yoksunluk ve toplumla aile birligine degil de sa-
dece bireysellige duyulan glicli inang Amerikan
kiltirinin temel taslari olarak nitelendiriliyor.
Bu mantiga gore Amerikan insani ile kendini be-
genmis Amerikan ordusu arasinda bir farkhlik
bulmaya calismak imkansiz hale geliyor. Bu ce-
sit kaliplagtirmalar bir bakima, Araplarin abartil
bir sekilde kotllenip kigimsenmesine karsilik
olarak verilmesi gereken bir cevap halini alabi-
lir. Yine ayni cizgilerde dustntldiginde Arap
entelektielleri ve akademisyenlerinin slregelen
krizin yaratilen egitim politikasi veya egitimin
laiklestirilmesi sorunundan kaynaklandigini id-
rak edemediklerini; bunun yerine krizin sebebini
islamofobia olarak adlandirilan irk¢iligin yeni bir
versiyonunun dogusuna bagladiklari agik¢ca goru-
nar.



islami &gretiler, dnemli bir hakimiyet alani sag-
layarak Bati ontolojisine karsi tepki verme mu-
cadelesine yardimci olma gorevini Ustlenmek-
tedir. Frantz Fanton bu disiincesini “Siyah Deri,
Beyaz Maske” adli eserinde acikhyor: “Konus-
mak tamamen “digeri” icin var olmak anlamina
gelir”. (1967, s. 171). Ne oldugu konusunda net
bir tanimi bulunmayan fakat israrla strdirulen
Arap pedagojik egitiminin amaci, Araplarin yal-
nizca kendine mesru bir disman edinmek degil,
bunun yaninda siyasi agidan hangi konumda ol-
duklarini belirlemek ve islamci kimliklerini agik-
liga kavusturmaktir. Bu egitimler Spivak’in siyasi
cikarlari stratejik olarak dogru kullanabilecek bir
grup insanin sahip olmasi gereken 6zellikler diye
adlandirdigi gesitli davraniglar lyelere kazandir-
maya calisan Biiyiik islam Projesinin bir pargasi-
dir. (Landry&Mclean, 1996 s. 214). Eger bu proje
hayata gegirilirse islam’in emrettigi sekilde yon-
lendirilip birlik, beraberlik ve uyum iginde hare-
ket etmeyi 6grenerek daha da gliclenen bir Mis-
[iman toplulugu gelisme yolunda hizla ilerler;
boylelikle Gyelerine refah vaat eder. Bu noktada,
Araplarin egitimin degisim i¢in 6nemli bir arag
olmakla beraber normlari, kiltiirel hareketleri
ve davranislari normallestirmeye imkan saglayan
sosyal bir sistem oldugunu fark ettiklerinden beri
toplumsal birligi saglamak icin, mevcut duruma
alternatifler sunmak icin ve hepsinin aktif birer
katihmci olduklari yeni bir mekanizma gelistir-
mek icin egitimi farkl agilardan degerlendirmeye
baslamis olduklari da yadsinamaz bir gercekliktir.

Sonug

Arap egitim sistemini gelistirip diizene sokabil-
mek icin karsilikli olarak Muslimanlara, Araplara
ve Bati'ya dair olusturulmus kalip yargilar yik-
mak, Bati ve Arap topluluklari arasindaki gergin-
ligi yok etmek ve her iki tarafi da uzlasma masa-
sina oturtup bir anlasmaya varmalarini saglamak
gerekir. inkara, suskunluga ve baskiya dayal
bir tarih anlayisiyla tarih 6gretmek, insanlari
cahillige ve asilsiz yargilarda bulunmaya yon-
lendirir. Groiss kitabinda, Arap ders kitaplarinin
“diger”lerine karsi dlismanca ve onyargili bir du-
rus sergiledigi sonucuna ulasir. (2003, s. 10) Tarih-
sel cerceveden bakildigindaysa Araplarin Bati'ya
duydugu nefretin bir kaniti olarak ortada dolasan
ve siklikla bahsi gecen 9. sinif Suudi ders kitabin-
dan alinan su hadis yol gosterici olabilir. Hadis su
sekildedir “Dinsiz Yahudilere, Hiristiyanlara veya
digerlerine benzemeye ¢alismak gilinahtir. Dinsiz-
lere benzemek, onlari sevmeye, yiiceltmeye ve
onlarin Misliimanlarin géziinde énemli bir yere
sahip olmalarina neden olacaktir; iste bu yasak-
tir.” (Doumeto, 2003, s. 232). Eger bu Hadis, bu-
nun gibi bircok ders kitabinin basildigi Soguk Sa-
vas doneminin tarihsel atmosferinde okunsaydi,
tamamen degisik bir anlam tasimasinin yani sira
bircok siyasi imayi da icinde bulunduruyor ola-
cakti. Bu donem kapitalizm, komiinizm ve diger
ideolojilerin arasinda bitmek bilmeyen bir yarisin
hiikiim surdigi 1980’li yillardir. Ayni diismanca
fikirlerin s6zl edilen yillarda da hem Arap hem
Amerikan vatandaslarinin giindemlerini uzunca
bir stire mesgul ettigi bilinmektedir. Komunizmi
onlemek, Sii mezhebinin yayilmasini yakindan
takip etmek amaciyla Amerika ve Arap ulkeleri
arasinda kurulan birlik, 6zellikle iran’in 1979’daki
islam Devriminin yakaladigi yiikselisin hemen
ardindan ¢ok dnemli bir ortaklik halini almistir.
Daha sonra, islami egitim araciligiyla toplanma-
st hedeflenen gonilli askerlerden Rusya’ya karsi
savasacak bir ordu yaratilmaya calisiimistir. Bahsi
gecen Hadis’e benzer mesajlar iceren ve Afga-
nistan, Pakistan ile Suudi Arabistan’da okutu-
lan ders kitaplarina Amerika Birlesik Devletleri



1986’dan 1994’e kadar 50 milyon dolarlik bagis
yapmis; boylelikle kitaplar Amerika’nin finan-
sal destegiyle Nebraska Universitesi’nde iiretil-
meye baslanmigtir. (Mamdan, 2004, s. 137) Bu
dismanca Ogretilerin, komunist tehlikeyi dur-
duracagi ve Ruslari karalamaya yardimci olacagi
distnalmastar. 3. sinif matematik kitabinda su
soru vardir; “Bir grup Miisliiman asker 50 Rus as-
kerine saldirdi. Bu saldiri da 20 Rus 6ldiiriildi. O
halde kag tane Rus askeri kagmistir?” Buna para-
lel olarak Afgan cocuklarina dismanin gozlerini
oymayl, bacaklarini kirmayi 6gltleyen birgok ki-
tabin orijinal hali hala Afganistan ve Pakistan’da
kolayhkla bulunabilir. Aslinda yukarida bahsedi-
len Hadis su sekilde de yorumlanabilir: Dinsizle-
re, Ruslara, Koministlere, Siilere ve digerlerine
benzemek glnahtir. Bu tir insanlara benzemek
sizi onlari sevmeye, onlari yliceltmeye ve onlari
kapitalist tiketicinin goziinde yikseltmeye iter;
bu yasaktir.

Zamanla islami 6greti, cami ve medreselerde
sikhkla kendine yer bulan tefsir halini almistir.
Fatima Merniss, bu 6gretinin Tanri'ya itaat ve
sabir gibi ilkel mesajlar vermeye devam etmesi
durumunda herhangi bir gelisme gostermeye-
cegini belirtir. Ve sunlari ekler “islami 6greti li-
beral demokratik taktiklerle desteklenmelidir ki
hem kom{inizme bir siper halini alabilsin hem de
Arap petrolini kontrol edebilmek igin stratejik
bir konuma sahip olabilsin (2003, s. 51-52). Son
yilllarda Arap egitim sistemindeki reformlarda
islam’a ve Arap kiiltiiriine daha az yer verildigi
tespit edilmistir. Yapilan tespit, Araplarin ken-
dilerini inkar yoluna gittiklerinin ya da gegmis-
lerini bugilinden ayri tutmaya c¢alistiklarinin bir
gostergesi olabilir. Fakat bu onlarin dinsel bag-
nazlklan, siddeti, terorizmi ve cihat anlayisini
terk ettikleri anlamina gelmez. Aksine yeni miif-
redatla tiim bu basliklarin temelinde yapilandi-
rilan bir disiplinler arasi yaklagimla Arap ente-
lektiielleri yetistirmeyi amaglanmaktadir. Son
yillarda yapilan yeniliklerin olumsuz yani, Arap
gencliginin iceride devlet baskisi altinda, disari-
da ise Bati'ya bagiml bir halde yasamaya zorlan-
masidir. Bu sartlar altinda Arap 6grencileri asla

kendi dislincelerine sahip olamayacaklar, kendi
yargilarini dile getiremeyecekler, yerinde kararlar
veremeyecekler ya da salt bilgiyle ideoloji arasin-
daki farkin ayrimina varamayacaklardir.



Ogretmenlik Mesleginin Doniisiimii ve Devrimci Ogretmen

Meral Uysal’

Tarkiye’de o6gretmen egitim yoluyla toplumda
gerceklestiriimek istenen degisimin 6znesi ola-
rak gorilmis; Cumhuriyetin kurulusu ile birlikte
hedeflenen ¢agdas toplum projesini yaratmanin,
o0gretmenlerin cagdas bireyleri yetistirmesi ile
olanakl olacagi disinilmustir. Bu yonlyle 68-
retmen 6gretme isini bilmesi kadar, yasamin di-
ger yonlerine iliskin olarak da bilgisine glivenilir
bir meslek elemanidir.

Tuark Modernlesmesinde 6gretmen kimligi gele-
neksel yasam tarzlarini ve dinsel kimliklerin karsi-
sinda konumlanmistir. Gegmiste gelenekselin ve
dinselin temsilcisi olan imama karsi, moderniteyi
temsil eden 6gretmen arasindaki miicadelede
O0gretmene aydinlanmanin dncisl olarak deger
ve onem atfeden anlayis, yeni muhafazakar li-
beral anlayisin egemen oldugu glinimiz Turki-
ye’sinde 6gretmenin imam karsisinda yenilgiye
ugradigl tarismalarini giindeme tasimistir. Ote
yandan 6gretmenlik, cumhuriyetin ilk yillarinda
saygin bir toplumsal statliyli temsil ediyordu,
cumhuriyetin ilk yillarindan sosyal devletin gli¢
kaybetmeye basladigl 1970 ve 6zellikle 1980’lere
kadar sehirli siniflarin ¢ocuklari yaninda, kirsal
kesimin cocuklari icin de bir ylkselme, sosyal
hareketlilik basamagi olarak goruliyordu. Koy
Enstitiileri bunun en tipik 6rnegidir. Ogretmenlik
mesleginin giderek cekiciligi azaldi. 2000’li yillara
gelindiginde 6gretmenlik diplomasi artik ne mes-
legin ne de toplumsal statliniin glivencesi oldu.

Kiresel kapitalizm yasamin diger alanlarini oldu-
gu gibi 6gretmenlik meslegini de dénustirmek-
tedir. Yeni muhafazakar liberal anlayisin egemen
oldugu giinimiz Tirkiye'sinde egitim alaninda
ogretmenlik meslegine yansiyan ve 6gretmenlik
meslegini de donlstiren degisimler nelerdir?

e Devlet ve 6zel okullar ayrismasi belirgin bir
hale geldi. Ozel okullarin sayisi artti. Cocuk-
larinin egitim giderlerini karsilayamayanla-
ra hizmet verecek okullar devlet okullari,
kendi geliriyle daha nitelikli hizmet almak
isteyenler icin 6zel okullar arasindaki ayris-
ma daha gozle gorlir hale geldi. Daha da
otesine gidilerek okullari birer isletme gibi
goren ticari egitim anlayisi kamu okullarini
da doénistiirmeye basladi. Ozellikle 1980
oncesi refah devletinde kar karsiliginda
Uretimde bulunmayan, hizmet Ureten 6g-
retmen kitlesi, piyasa mekanizmalari tara-
findan denetlenmedigi icin daha 6zerk, bazi
kararlari alma konusunda daha 6zgirdiler.
Ozerkligi elinden alinan 8gretmen kitlesinin
toplumdaki sayginhigi da azaldi.

e Ayrisma sadece 6zel okullar ve devlet okul-
lari arasinda degil, okul giderlerinden aile-
lerin sorumlu tutulmasi yoluyla devlet okul-
larinin kendi arasinda da meydana geldi.
Okul aile birliklerinin gonulli katkisi ve is-
birligi giderek, okul yonetiminin finansman
yaratmak kaygisi ile bir isletme anlayisi ile
yonetilmesine; katkilarin ve kaynak yaratma
kapasitesine bagh olarak okullarin zengin
okullar ve fakir okullar olarak ayrismasina
neden oldu.

e MEB’in okullarin giderlerini karsilayamama-
s1, 6gretmenlerin okulun zorunlu giderlerini
karsilamak igin, okul aile birlikleri ile birlikte
ogrencilerden para toplamak zorunda kal-
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malari “tahsildar 6gretmen” tipini yaratt.
Arastirmalar velilerin para toplanacagi en-
disesiyle veli toplantilarina gelmediklerini
ortaya koyuyor. Bu durum c¢ocuklarin para
kaynagl olarak gorilmesine, daha ¢ok pa-
rasal katkida bulunanlarin gocuklari igin
olumlu ayrimcilik beklentisi icinde olmasina
neden oluyor.

Yeni liberal politikalari, 6gretmenlik mesle-
ginde de esnek istihdama neden olmakta-
dir. Buglin ayni isi yapan ancak 657 4/A’ ya
istihdam edilen kadrolu, 4/B’ ye gore istih-
dam edilen sozlesmeli, 4/C’ ye gore gegici
olarak istihdam edilen (cretli 6gretmen ve
usta Og8retici, 657/86’ ya gore istihdam edi-
len vekil 6gretmen gibi degisik statllerde
calistirilmaktadir. b |
Esit ise esit Uc-
ret ilkesi isleme- \
mektedir. Meveut
dgretmenlerin o
yaklagik % 10’unu -
esnek  isthdam
yapisiyla ¢alisanlar
olusturmaktadir
ve bunlarin sayisi
giderek artmakta-
dir.  Kadrolu 0g-
retmenlik disinda
diger calisma bi-
gimleri glvenceli
ve slirekli statiide degildir. Aralarinda lcret-
ler 6zIik haklari ve calisma kosullari agisin-
dan ciddi farklar vardir. Esnek istihdam’in
sonuglari nelerdir?

AAAAA

v' Guvencesiz kosullarda farkli statiilerde
ogretmen calistiriimasi ile orgitlenme-
nin oniine gecilerek toplumsal muhalefet
ortadan kalkiyor. Glivencesi olmayan 0g-
retmen tepki gbsteremez, 6rgltlenemez.
Cunki gelecegi MEB’in iki dudaginin ara-
sinda.

Ucretler, is giivencesi, 6zliikk haklari ve
calisma kosullari agisindan ciddi farklar
nedeniyle s6zlesmelere bagli olarak calis-
tirllan 6gretmenler, veliler, 6grenciler ve

yoneticiler tarafindan 6gretmen olarak
gorilmuyor. Veliler, Ucretli 6gretmenle-
rin kendi ¢ocuklarinin 6gretmeni olmasi-
ni istemiyorlar.

Genis bir issiz 6gretmen adayi kitlesinin
varligi, sézlesmeli ya da lcretli calismaya
riza gosteren bir 6gretmen profili olus-
turuyor. issiz kitlenin varhginin yarattigi
endise ve kotustne razi olma durumu
O0gretmenin ¢ok disiik gelirle hayata tu-
tunmasina neden oluyor.

Gegici statiide calisan Ogretmenler, si-
rekli issiz kalma tehdidi icinde olduklarin-
dan mesleki aidiyetleri de disik olmak-
ta. Bir meslege kendini ait hissetmeyen
O0gretmenin ker;.qvlne‘ saygisi, toplumun

i "»*’vsf\_'g"‘ :
U : “} ona saygisi azali-
I

. yor.

"' v Farkli statiilerde
O0gretmen  istih-
dam edilmesi 0g-
retmenler arasin-
da bir hiyerarsiye
neden oluyor. Og-
¥— retmenler okulda
~ kendilerinin yap-
mak istemedikleri
islerin sozlesmey-

4

S

menler tarafindan
yapilmasini istiyorlar. Yonetimde ayni
egilim icinde olabiliyor. is gilivencesine
sahip olmamalari nedeniyle, kadrolu 6g-
retmenlerle kiyaslandiginda okul idaresi
karsisinda daha gli¢stiz oluyorlar, is soz-
lesmelerinde yer almayan angarya isleri
Ustlenmek zorunda kaliyorlar. Sicil notu
ve sozlesmelerinin yenilenmesinin yarat-
tig1 kirilgan konum nedeniyle yoneticile-
rin bagli bulundugu sendikaya liye olmak
zorunda kalanlar bile s6z konusu oluyor.

o

Gelir diistikligl sadece gecici ve sozlesmeli
statlide calisanlar acisindan degil, kadrolu
ogretmenler icin de s6z konusu. Ek ders uy-
gulamasi yoluyla 6gretmenlerin ders saatle-
rinin bir standarda baglanip, bu standarttan



fazlasinin ek ders olarak ifade edilmesi ne-
deniyle, 6gretmen gecinecek Ucreti kazan-
mak icin ders sayisini hesaplamaya basliyor.
Ders saatini artiriyor, 6zel dersler veriyor,
dershanelerde calisiyor. Bunun sonucunda
ogretmen timiyle ekonomik sorunlari ¢oz-
mekle ugrasan, siki sikiya hesaplar yapan
Bourdieu’nilin ifadesiyle saymana donis-
yor. Bunun da 6tesinde egitimdeki ticariles-
me mesru gorilmeye basliyor. Meslegine
karsi herhangi bir ideali olmayan 6gretmen
kitlesi olusuyor.

Tarkiye’de sinava dayali egitim sistemi, 6g-
retmenlerin yaptigi isin niteligini de giderek
belirlemeye basliyor. Sinav ve sinavda ba-
sarinin temel oldugu bir sistem, 6grencinin
bireysel farkhliklarinin ihtiyaglarinin, 6gret-
menin 6zerkliginin dnemini yitirmesine ne-
den oluyor. Merkezi sinavlara hazirlamak,
O0gretmenin temel gorevlerinden biri hali-
ne geliyor. Hatta 6gretmenler arasinda bu
sinavlarda basarili olmaya dayali yeni hiye-
rarsiler olusuyor. Sinav basarisi yliksek olan
ogretmenler seviye siniflarina veriliyor. Egi-
timin ticarilesmesine, meslektasi ile reka-
bet ugruna 6grencilere daha fazla bilgi yuk-
lemeye, bilginim merkezilesmesine neden
oluyor. Merkezi sinav sistemi ile rekabet
odakli bir egitim sistemi, 6gretmeni deger-
lendirme sirecinden de uzak tutarak, mes-
legine ve kendisine yabancilastiriyor. ideali
olmayan bir dgretmen tipi yaratiliyor. Olg-
me ve degerlendirme takintisi 6gretmenle-
rin zaman ve enerjilerini gasp ediyor. Basari
ve basarisizlik sadece 6gretmene yiklenen
bir sorumluluk haline geliyor.

Ogretmen o6zerkligini ortadan kaldiran ko-
nulardan birisi de derste hangi etkinlikleri
yaptiracagl, konulari nasil isleyecegi, han-
gi sorular soracagl kilavuz kitaplarda bu-
lunmaktadir. Bu kitaplarin varligi ve yaygin
kullanimi nedeniyle meslek tekniklesiyor,
dgretmen bir teknisyene dénisiyor. Ogret-
menler egitim siirecinin diger asamalarinda
da ozerk degiller.

KPSS sinavinin kendisi basli basina bir de-
gerlendirme konusu olusturuyor. Ogretmen

atamalarinin sinav sistemine baglanmasi,
akademik yetistirme sonucunda elde edilen
diplomanin meslek kazandirmada yeterli
olmamasi sonucunu doguruyor, bu durum
ogretmenlerin kendilerine olan given duy-
gularinin vyitirilmesine neden olmaktadir.
Agilan kadro durumuna gbre ayni puani
alan 6gretmen adaylari farkl statilerde ca-
lismak durumunda kahyorlar. Bu nedenle
esitlik algisi zedeleniyor. Esit ise esit Ucret
olmadigi gibi, esit puana esit stati de yok.

Cumbhuriyetin modernist, aydinlanmaci zihniye-
ti idealist 6gretmen tipini yaratti. 70’lerde 6zel-
likle sosyalist 6gretmenler toplumda entelek-
tuel olarak 6nemli 6l¢clide dondstiricl bir rol
oynadilar, 6zellikle 6grencileri Gizerinde. Glini-
miizde 6gretmenin aydinlanmaci ya da entelek-
tuel olarak etkili oldugunu soyleyemeyiz ancak
kendisine dayatilan bu “piyasa dostu 6gretmen”
modeli ile tam anlamiyla bir 6zdeslesim icinde
oldugunu da sdylemek mimkiin goériinmiyor.
Ozellikle egitime dair bir sdzii olmayan, zaman
zaman dinya goriisi ve kendine dayatilan libe-
ral degerler arasinda savrulan bir 6gretmen tipi
var. Hatta diinya gorusi bu savrulmada bir fark
yaratmiyor. Bu durum yeni 6gretmen modeline
karsi bir direnme potansiyelini de icinde tasiyor.
Bu noktadan direnme mekanizmalari Uretilebi-
lir. Devrimci 6gretmenin donlstlrict aydin ro-
|Gnl oynayabilmesi igin:

e Oncelikle bir devrimci dgretmen igin di-
ger 6gretmenlerle kurdugu iletisim bigi-
minin 6nemli oldugunu distniyorum.
Ozellikle gecmisten farkli olarak daha
insani, daha esit iliskiler kurmak vyeri-
ne digerlerine Ustten bakan, asagilayan,
kendisini farkh bir yerde goren bir yakla-
sim s6z konusu olabiliyor. Devrimci 68-
retmenin kendisini koydugu yer ile diger
ogretmenlerin onu koydugu yer arasinda
bir paralellik de yok. Aslinda yasama bi-
¢imleri farkli olmasa da devrimci 6gret-
menlerle digerleri arasinda bir mesafe
olusuyor. Devrimci 6gretmenler digerleri
ile ya bir mesafe olusturuyor ya da oku-
lun gelistirdigi bir alt kiltlrin icinde sav-
rulup, farkh duruslarini sergileyemiyorlar.



Bu bir dayanisma kiltlrinin dretilmesi-
ni engelliyor. Topyek(in direnme olanak-
larini yok ediyor.

Mifredatin belirleyiciligine, kilavuz ki-
taplarin yon gostericiligine ragmen sinif
ici demokratik mekanizmalarin Gretilme-
sinin mumkin oldugunu disiniyorum.
Esit s6z hakki vermenin disinda sinif ici
katihm mekanizmalari Uretilebilir. Her
seyden once hicbir tirlt ayrimciligin ol-
madigi, otekilerin olusturulmadigi bir or-
tam yaratilabilir. Devrimci 6gretmenlerin
bu konuda yeterli duyarhligi gosterdigini
soylemek olanakl gériinmuyor.

Daha 6nce 6gretmenlerin istihdam edil-
me bigimine iliskin olarak hiyerarsiler
olustugunu belirttik. Devrimci bir 06g-
retmen hicbir iktidar iliskisine olumlu
bakmamalidir. Hiyerarsilerin olusturul-
masina karsi miuicadele, topyek(n bir
miicadelenin pargasidir. Ancak bu hiye-
rarsilerin okul diizeyinde yeniden Uretil-
mesine karsi durmak gerekir. Bu konuda
da devrimci 6gretmenlerin yeterince du-
yarli davranmadigina dair gdzlemler var.

Devrimci 6gretmenin yeni degerlere
karsi bir direnme olustururken elinin
kolunun en bagli oldugu nokta, merkezi
sinavlarin basari sistemine 6grencilerini
uyarlama konusudur. Ancak bu konuda
da duyarl olunmasi gereken nokta, di-
ger 6gretmenlerle bir rekabet iliskisine
girmeden bir dayanisma iliskisi icinde
ogrencilerini sinava hazirlamak s6z ko-
nusu olabilir. Ders disinda da bu konuda
dayanisma davranislarini gelistirebilirler.

Ekonomik nedenler, geg¢im sikintisi ve
belki de kapitalizmin tiketim kiltlrinin
olusturdugu konformist kaygilar nede-
niyle 6gretmenlerin dnemli bir kismi 6zel
dersler veriyor, dershanede calisiyor. En
azindan 6gretmenler, bu tir calismalari-
ni, okuldaki calismalarina gore ikincilles-
tirebilirler. Gozlemler genelde tersi oldu-
gunu gosteriyor.

Apple’in de belirttigi gibi “elestirel ve demokra-
tik bir egitim ancak egitim politikasi ve uygula-
malarinin  somut konulariyla-ve egitimcilerin,
ogrencilerin ve toplumdaki bireylerin ginlik
yasamlariyla-cok daha fazla iliskilendirildigi za-
man basarili olabilir”. Devrimci 6gretmenler, s6-
zUn( ettigimiz konularda diger 6gretmenlerden
farkli bir tarz gelistirmelidirler. Boyle bir yaklasim
uzun erimli bir demokrasi miicadelesinin de 6nii-
nl acacaktr.
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Kapitalizm, Ogrenciler ve Degisen Bilgi Yapilar

Kemal Inal

Tirkiye milli egitim sistemi, en bagindan itibaren
ogrencide davranis degisimini egitim, o giinler-
deki adiyla terbiye olarak tanimlamistir. Hatta,
egitim biiyiik ol¢iide, II. Mesrutiyet’ten itibaren
talim ve terbiye olarak anlagilmigtir. Burada ta-
lim, daha ¢cok uygulamada ¢esitli yapip-etmeleri,
pratik 6grenmeyi ve biraz da askeri bir 6gretimi
iceriyordu. Terbiye ise, li¢ diizeyde anlagilmistir:
dinsel, ahlaki ve egitsel. Cumhuriyet, zihinsel de-
gisimi, davranis degisimine indirgemis; mesela
dis fircalamay1 fen bilgisi kadar, yolda uygun bi-
cimde yiiriimeyi matematik, gorgii kurallarini bi-
yoloji kadar 6nemsemistir. Zira 20. yiizyil biiyiik
anlatilar-sosyalizm, liberalizm ve fagizm- cagidir
ve bu anlatilar, liberalizm bile kitlelere, kitlesel
davranig degistirmeye dayanmaktadir. Kitleler,
ister birey isterse grup veya topluluk diizeyinde
olsun, en alttan en tiste degisimi son derece basit
davranig degisimleri cercevesinde yonlendiril-
mek istenmigtir. Tiirkiye cumhuriyetinin asil he-
def kitlesi, ne biiyiik burjuvazi, ne de orta sinifti;
milletin efendisi ilan edilen koylii idi. Koyliiler
icin kitlesel okuryazarlik seferberligi Millet Mek-
tepleri, Halk Odalar1 veya Halkevleri, ordudaki
Ali Okulu, sonrasinda Koy Enstitiileri, kdyliiniin
davranig degistirmesine yonelikti. Davraniglar
gelenekselden moderne, dinden bilime, hurafe-
lerden nesnel bilgiye dogru degistirilecekti.

Bu degisim alfabe, kiiltiir, dine yaklagim, yone-
tim bicimi, giinliilk yasam tarzinda radikal degi-
simler icerdigi icin ¢ok sancil, yer yer protestoya
varan, zaman zaman sahiplenilmeyen bir siire¢
yaratti. Ama sonunda biiyiik davranis degisimleri

gerceklesti: Bat1 tarzi gorgii kurallart giyimden
konugma bigimine, devlete bakistan alfabeye de-
gin giinliik hayat katina yerlesti. Toplum kitlesel
olctide davraniglarini degistirdi. Bu stirec, yuka-
ridan asagiya, son derece otoriterdi. Ayni siireg
Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi’'nde de,
Almanya, Italya ve Japonya’da da, hatta ABD’de
de goriildu. Zira 20. ytizy1l kitlelerin ¢agiydi. De-
gisim de, biligselden ziyade davranig diizeyinde
algilantyordu. Nitekim sosyal psikolojide biligsel
yaklagim, davranigcilig1 biiyiik olciide kitlelerin
otomatik ve yukaridan asagiya degisimine temel
teskil etmekle elestirdi.

21. yiizyila girilirken yeni siire¢ler, degisimi kit-
leden bireye kaydirdi. Odak, bireydi. Tiim bir
kltiir endiistrisi, reklamecilik, halkla iligkiler ve
tanitim, piyasa odakli pazarlamacilik, imaj yo-
netimi vs. degisimi bireyden kalkarak yukariya
dogrulttu. Bugiin kalite, verimlilik, yonetigim,
insacilik, 6grenci merkezli egitim, coklu zeka ku-
rami, duygusal zeka gibi kavramlarda ne kitlesel
bir saik ne de toplumsal bir oriintii bulunabilir.
20. yiizyilin davranisci ekolii, basta Newton fizi-
8i olmak iizere Aydinlanmaya, modern bilim tar-
zina dayandigi icin her tiirli musibetin kaynagi
ilan edildi: ezbercilik, otoriteryanizm, 6gretmen
merkezcilik, aktarmacilik, tek yonlii diisiinme,
bilimsel bagnazlik, 6tekini diglama, homojenles-
tirme vs. Modern egitim anlayisi, icerdigi buiytik
anlatilar, kitlesel saik, toplumsal davranis, ahlaki
bakig gibi faktorler nedeniyle gézden diistiriildii;
onun siyasal formu olan kapitalist veya sosyalist
ulus-devlet formu sahne arkasina itilmeye ¢aligil-
di. Bu modern donemin egitimde mutluluk degil
felaketler getirdigi ileri siiriildii: Atom bombasini
da, kitle imha silahlarini da, fasist devlet anlayisi-
n1 da modern egitim ve onun okulundan yetisen-
ler iiretmisti. Suclamalar egitimde yeni kulvarlar
acmadi, ciinkii siyasal ve felsefi alanda acilan
yeni kulvarlar egitimi tepeden asagiya belirledi,
degistirdi, neredeyse taninmaz hale getirdi.



Postmodern caga girdik nitekim. Egitim, okul,
ogrenci, ogretmen ve hatta veli, elbette tiim 6g-
retim yontemleri, egitim materyalleri yeniden
tanimlandi. “Bilgi” yerine “bilgiler”, “Kiiltiir”
yerine “kiiltiirler”, “Bilim” yerine “bilimler” sah-
ne aldi. Mutlak akil, kesin bilgi, nesnellik, deney,
gozlem, kanitlanabilirlik; velhasil modern bilim
ve egitim anlayisinin ipi ¢ekildi. Gorelilik¢i, Ku-
antumcu yaklasimlar, birden fazla bilme yolunu
vaaz eden modeller ile birlikte nesnel bilginin
tek kaynaginin “Bilim”den ziyade din, ¢esitli ge-
leneksel bilme yollari, atadan kalma yontemler,
sozlii tarih ¢aligmalari, bireysel deneyim ve hika-
yeler oldugu iddia edildi. Herkesin, ama en cok
da ezilenlerin, daha ¢ok da azinlik konumundaki
etnik kimliklerin, kadinlarin, sakatlarin, roman-
larin, farkli dinden olanla-
rin, sesleri duyulmayanlarin
bilgisi okula, miifredata ve |
ders kitaplarina girdi: Yeni
bir egitim ve bilim anlay1-
styla kars1 karstyaydik. Etnik
biitiinlesme  modellerinden
asimilasyon, eritme potasi
(melting pot) suclanirken
kiiltiirel ¢ogulculuk, haliyle
cokkiiltiirciilik 6ne ¢ikarildi.

Bilgi/enformasyon, yeni
Tanr1 haline getirildi, eski
tanr1 “Bilim”in yerine. Demokrasiyi destekledi-
§i iddia edilen bu yeni toplum bi¢ciminde madem
herkesin bilgisine yer vardi, madem herkesin bil-
gisiyle bilim yapilabilirdi, madem sinif, miifredat
ve ders kitaplarinin igerigi ¢ok sesle doldurulabi-
lirdi, o zaman hi¢ kimse 6grencilere, 6gretmen ve
velilere en yukaridan tanimlanan, formiile edilen
ve tek otorite olarak goriilen “Bilgi”’yi mutlak bi-
cimde aktaramazdi. Laik, aydinlanmaci, modern,
ulusal bilgileri 6grencilere empoze etmek yerine,
ogrencilere yeni seylerden bahsetmek gerekirdi:
ogrenmeyi 6grenmek, verilen bilgiden yeni bil-
gi inga etmek, her tiirlti bireysel deneyimi sinifta
performans ve proje odevleriyle aktarmak, ikili
zeka tasnifi disinda birakilan diger zeka tiirlerinin
(duygusal, sportif, toplumsal vd.) de degerli ve
ise yarar olduguna inanmak, 6gretmeni tek bilgi/
bilim otoritesi olarak degil de kolaylastiric1 (mo-

derator), rehber, teknisyen olarak gormek vb.

Modern donemin kitlesel egitimi, yurttaglarini ta-
lim ve terbiye etmeyi 6ne ¢ikardigi icin isin i¢ine
sivil toplum orgiitleri, piyasa, din temelli 6rgiitle-
ri sokmazdi, sokmadi da. Fransiz devrimci Dan-
ton gibi hepsi de ayni1 seyi diisiindii: Cocuk, aile-
sinden 6nce ulusuna, ama daha cok da devletine
aittir. Fakat 1980’lerle birlikte bu sahne degisti-
rilmeye baslandi. Serbest piyasa, devletin kiigiil-
tiilmesi, ozellestirme, sosyal hizmetleri metalag-
tirma ekonomi alaninda basladi ama egitime de
sirayet etti. Onceleri piyasadan gorece bagimsiz
olan okul, piyasa iligkilerine gore yeniden tasar-
land1. Okul, piyasasin golgesine donuistii. Piyasa
nereye gidiyorsa okul da onu takip etti. Ogrenci-

BENI iZLE

nin devlet icin degil, piyasa i¢in bilgi inga etmesi-
ne gegcildi. Yurttaglik bilgisi yerine 6grenci iirtin
dosyas1 (portfolyo) daha degerli kilindi. Ogren-
cinin toplum ve devlete kars1 ddevleri, piyasaya
kars1 gorevlere doniistii. Piyasa, 6grenciler tize-
rinden iki mekanizmayla baglant1 kurdu: egitim
hizmetlerinin her kademesinin (kayit, sinav, kir-
tasiye, temizlik, kantin, servis, ders kitabi, sosyal
faaliyet, otopark vd.) parali hale getirilmesi ve
sinavlar. Siavlar, koca bir 6zel egitim sektorii
yaratti: 0zel ders, kurslar, etiit merkezleri, ders-
haneler, 6zel okular. Tiim bu siirecler, 6grencinin
bilgi, bilim ve toplumsallik anlayisint kokten de-
gistirdi.

Bilimsel bilginin, deneyerek 6grenmenin, kuram-
sal yaklagimlarin, biiyiik anlatilara giivenmenin,
entelektiiel egilimlerin itibarinin kaybettirildigi



bir egitim ortami olusturuldu. Evrim teorisi, Ay-
dinlanma, sosyal bilimler, modernlik, nesnellik,
akilcilik giindemden disiiriiliirken din, misti-
sizm, kadim bilme yollar1, geleneksel tarzlar,
cesitli post akimlar tarafindan zayiflatildi. En ko-
tiisti de, bilimsel standartlarin yerini piyasa stan-
dartlarinin almasiydi. Tiim bir tip ve ilag sanayi,
sirketler tarafindan empoze ve maniple edilmig
sozde akademik yayinlarla ticari bir anlayis ger-
cevesinde desteklendi.

Egitimsel bilgi yerine kisisel bilgi gozde haline
getirildi. Ogrencilerin daha once, okula gelme-
den once, ¢esitli ortam ve mekanlarda edindikleri
bilgiler, demokrasi adina alkiglandi. Bu siirecte
ezberci, aktarmaci, dayak¢i, kaba indirgemeci,
diiz diistinen, devletin ileri karakolu olarak gorii-
len 6gretmen yavas yavas ¢esitli mekanizmalarla
ogrenciye gore ikincillestirildi: esnek ve giiven-
cesiz calistirma, diisiik maas, yetersiz 6zliik hak-
lari, siirekli kalite ve verimliligini sorgulama, ha-
bire hizmet i¢i veya yasam boyu 6grenme adina
kurslara sokma, siavlardan gecirme, kariyerini
sorgulama ve daha ¢ok calistirma... Bu stirec,
okulda bilimsel ve elestirel bilginin artistyla so-
nuglanmadi. Ogrencilerle klasik dgretmen ara-
sindaki toplumsal iletisimi koparan sosyal med-
ya, internet veya ileri iletisim/egitim teknolojileri
ile birlikte siav sektorii yeni bir bilgi tiirti ya-
ratti: Test bilgisi. Bu test bilgisine kaba bir med-
ya bilgisi eslik etti. Elektronik teknoloji piyasa
iligkileri tizerinden okullarda iyi egitim=teknoloji
anlayisimi giiclendirdik¢e ogrenciler, kitap, an-
siklopedi, kiitiiphane, 6gretmen gibi kaynaklara
degil, kes-yapistir teknigiyle isgoren internete,
parayla calisan 6dev ve tez merkezlerine, ders-
hane 6gretmenlerine bagvurdular. Ogrenciler, pi-
yasadan satin aldiklar1 bu bilgilerle okullarini ko-
layca gecerken, dershanelere, sinav tekniklerini
o0grenmeye, test bilgisine daha ¢ok zaman harca-
maya basladilar. Meta-bilgiler gozden diistiikce
mikro-bilgiler one ¢ikt1.

Son yirmi yilda geriye doniiliip bakildiginda nasil
bir bilanco ¢ikarmali acaba? Evet, 6grenciler bir
yigin proje ve performans ddevleri yaptilar, 68-
renci {irtin dosyalart tutuldu, risk degerlendirme
cizelgeleri hazirlandi, IKS cercevesinde 6grenci

ve velilerine anketler uygulandi, bir ton test so-
rusu ¢oziildii, ¢cok para harcandi, bilgi tizerinden
yeni bilgiler insa edildi vs. Sonuc¢? Sorgulama,
problem ¢6zme, entelektiiel gelisim, anadilini
dogru ve etkili kullanma gibi bircok bakimdan
yetersiz bir 6grenci-mezun tipi tiretildi. Pratik, o
da teknolojik pratik one ¢iktikca diistince/diisiin-
me geriledi. Geriledi, zira bilginin asil otoriteleri
(tiniversite, arastirma merkezleri, okullar, labora-
tuarlar vb.) karsisinda bilim kargit1 bircok rakip
buldu. Postmodernizm, bu rakipleri parlattik¢a
parlatti. Bilginin bilimsel ingasi yerine sosyal
ingast one ¢ikarildik¢a okulun zincirlendigi piya-
sa tanrisi entelektiiel yeti, ¢caba ve bilgileri arka
plana itti. Boyle boyle felsefe, sosyoloji, psiko-
loji, antropoloji gibi temel sosyal bilimler, islet-
me, pazarlama, endiistriyel tasarim, reklamcilik,
halkla iligkiler ve tanitim gibi piyasa disiplinleri
tarafindan boguldu. Biitiin bunlara neden olan
kiiresel kapitalizm yeni bir 6grenci tipi yaratti
ama bu tipin sosyal degerlerlere olan uzaklig1 da
yavas yavas kirilmaya baslandi. ABD’deki Wall
Street’i isgal ile baslayan, ama onun Oncesinde
Arap Baharini orgiitleyenlerin icinde genglerin
cogunlukta olmasi, insanda bir parga iyimserlik
olugsmasimi sagliyor. Ama karsimizda egitimi
parayla alinip satilan bir mal gibi goren anlayis
stirdiikce, icerige dair ¢ok seyi, egitimin bilgisini
ve okuldaki ogretimsel stirecleri daha ¢ok konu-
sacagiz ve yazacagiz gibi.



Cocuktan Cocuksu yaklasima Cocukca Tepki
...tarandik

Ayhan Ural’

Egitim Bakanlig1 ile bir iiniversitenin ortaklasa
diizenledigi bir paneldeyim: Bagkan ve panelist-
ler yetkin ve konuya hakimler. Panel i¢in oldukca
biiyiik bir salon se¢ilmis ve ¢ok sayida dinleyici
ilgi gosterip salonu doldurmus. Her sey normal
seyrinde devam edecek derken oturdugum orta
siralardaki koltugun oniinde olagan dis1 bir du-
rum algiladim.

...ve panel basla-
di. Baskan ve soz
siras1 gelen konus-
maci, konunun ya-
samsal  oldugunu
vurgulayan sapta-
malar yaparak biz-
lere ulagmaya cali-
styorlardi. Ben de
bir yandan 6niinde-
ki bu olagan olma-
yan duruma dikkat
kesilmis bir yan-
dan da konusmacilarin soyut degerlendirmelerini
anlamlandirmaya calisiyordum. Sdylenenlerin
bir bolimiinii gereksiz, sikici, anlamsiz, karigik
bulsam da bir biitlinliikk kurarak yararlanmayi is-
tiyordum. Ancak dniimde gergeklesen olay, pane-
lin 6niine gegecek degerlendirmeler ve ¢ok daha
degerli 6grenmeler yapmama neden oluyordu.
Bir baskani ve dort katilimcisi olan panel, gerek-
tigi kadar uzundu. Bu uzunlugun etkisi dniimde-
ki koltuklarda biraz daha ¢ok hissedilir gibiydi.
Genel akis1 bozmayan ve benim disimdakileri de
ilgilendirdigini diistinmedigim olagan disilik, pa-

nelle eszamanli sonlanmaya dogru yol aliyordu.
Baglangictaki goriiniimiin diginda olay daha da
karmasiklasiyor ve dngoriilerimin disina ¢ikiyor-
du. Nereye varacagina iliskin segenekler tiretme-
ye baslamistim. Bu olagan disiligin kahramaniy-
la neler konusabilecegimi kurguluyordum. Diger
yandan da konugmacilarin katilmadigim diisiin-
celerine elestiri yapacaktim, sorularim olacakti
soru-yanit boliimiinde. Konuya iliskin kaygilari-
mi, elestirilerimi ve sorularimi olusturuyordum.

...ve karmagik diigiincelerle panelin sonuna yak-
lastyordum. Okuduklarim, yazdiklarim, yaptik-
larim, yapmadiklarim ve yapamadiklarim ko-
nugmalarin  Onii-
ne gecti. Hemen
ontimdeki olagan
olmayan durumla
daha yakindan il-
gilenmem gereki-
yordu. Kaybettigi-
miz gelecegimizdi
diye  diistindiim
tanikligim  siire-
since. Bunu nasil
yapmistik ve yapi-
yorduk? Onu nasil
bu hale getirmis-
tik? Nasil teslim almistik ve teslim olmustu? Ya-
nit1 ¢ok zor, agir sorular beliyordu zihnimde.

...ki tam da bu anda,
...Ve o,

...ontimdeki sirada, katlanan koltugunun 6niinde,
panel boyunca ayaga kalkmadan yerde oturmak-
ta olan o, ayaga kalkti ve panel boyunca eline
tutusturulan kagidi -dosya- sahneye dogrultarak
nisan alip, ...ta, ...ta ...ta sesleri esliginde tara-
masini yapti. Sahnedekileri mi vurmakti amaci,
yoksa beni de mi? Yanindakileri de mi, hepimizi
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mi, diye diisiindiim o an... Vurulmustum, onun
arkasindaydim ve ben de vurulmustum. Sadece
konusmacilar1 taramamisti, hepimizeydi eylemi.
Hedefi tam on ikiden vurmustu. Sahnedekiler ve
biz de taranmigtik, vurulmustuk. ...egitim bilim-
cileri, politik karar vericileri, uygulayicilar1 ve
hepimizi taramisti...

...ve ben,
...aslina dondii,
...mutluyum diyebildim o an.

...eylemi benden baskas1 gordii mii diye baktim
hemen etrafa, sadece ben gormiistiim, ¢ok kala-
balikti, karanlikti, yalnizdim ve eylemin tek tani-
g1 bendim. ...yalnizdim. ...vurulmustum, bir egi-
tim bilimciydim, ...ve daha ¢ok vurulmustum.

O kimdi?

...panele velisi ve/veya dgretmeni tarafindan ge-
tirilmisti anladigim kadariyla, altinct sinifta oku-
yor olabilirdi, gozlikliiydii, hafif topluca, erkekti,
biitiin ¢ocuklar gibi sevimliydi. Panelin baglangi-
cindan beri —fark ettigim andan beri- koltugunda
degil yerde oturmustu. Elindeki kagitlara yanin-
dakiler tarafindan yazilan matematik islemlerini
yapiyor ve aninda aldig1 geri bildirimlerle -afe-
rin- siireyi tiiketiyordu. Matematik islemlerinden
sonra metin yazmaya gegcilmisti, biitiin bunlar
koltuklarin arasinda yerde ve o dar alanda yapi-
ltyordu, ...cevresinde gerceklesen dnemli akade-
mik etkinliklerden etkilenmiyordu sanilanin aksi-
ne. Ne zaman ki eyleme gecti, 0 zaman anladim
ki her seyin farkindaydi ve hem de hepimizden
daha ¢ok farkindaydi.

...paneldeydik,

...ve vurulmustuk,

...taranmistik,

...hepimiz,

...vurulduk,

...ve onun ¢ocuklugunu ¢almistik,
...ve haketmistik,

...onu biz tretmistik,

...ve vurulduk,

...otomatik kagitla vurulduk
...bugiin

...ama

...yarin

...ne olur?

...bilemiyoruz!

Tanikligim buydu sadece, gordiiglim ve anladi-
gim.

...bugiin otomatik kagitla taranmistik.
...taranmist1 egitim sistemi,
...vurulmustu egitim sistemi,

...ve hak etmisti egitim sistemimiz.

18.12.2011 / Ankara



Yasamboyu Ogrenme

ve

“Yagamboyu Ogrenme Stratejisi Belgesi”

Rifat Okgabol”

Kimileri ve YOK, “yasamboyu” sozciigiinii kul-
lanirken Milli Egitim Bakanligi (MEB) nedense
“hayat boyu” s6zciliglinii kullanmay1 yeglemekte-
dir. Oysa yasamboyu sozciigii, hem birlesik yazil-
mast bakimindan hem de Tiirk¢e agisindan daha
dogru ve daha anlamli bir sézciik. Yasamboyu
ile MEB’in kullandig1 “hayat boyu” sézctkleri,
birlesik yazilan Ingilizce “lifelong” sozciigiiniin
cevirileridir. Ozgiin hali birlesik olan sdzciigiin
cevirisinin de birlesik olmasi1 beklenir. Bu ara-
da, “hayat” sozciigi, “hayatim, bir tanem” ya da
“hayatim1 kararttin” sdylemlerinde oldugu gibi
daha ¢ok soyut bir igerik tasirken yasam sézciigii,
daha somut ve yasamla i¢ i¢e olusu yansitan canli
bir sdzciik niteligindedir. Ayrica, yasamboyu soz-
cligli, en azindan yazar i¢in daha sicak ve kulaga
daha hos gelen bir sozciiktiir.

Yasamboyu 6grenme kavrami, orgiin egitimde-
ki 0grenme siireclerini de igeren, Ogrenmenin
dogumdan o6liime kadar siirdiiglinii gosteren bir
kavramdir. Yasamboyu 6grenme kavrami, ayrin-
tilarda farkliliklar olsa da, genellikle Tiirkiye’de
birbirine es anlamda kullanilan, halk egitimi, yay-
gin egitim ya da yetiskin egitimi kavramlariyla
iligkili bir kavramdir. Halk egitimi, 1962 yilinda
toplanan 7. Milli Egitim Surasi’nda, “yurttaslarin
caligma giiclinii artirmak, yasayis seviyesini yiik-
seltmek, milli ve insani meziyetlerini gelistirmek
amacityla okul egitimi disinda veya yaninda yapi-
lan egitim ve 6gretim calismalar” (MEB, 1991:
297) olarak tanimlanmistir. Birlesmis Milletler

Egitim Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (United Nations
Educational Scientific and Cultural Organizati-
on- UNESCO), yetiskin egitimini, “on bes ya da
daha ileri yasta olup normal okul ve {iniversite
sisteminin disinda bulunan kimselerin yararina
sunulan ve gereksinimlerine gore diizenlenen
egitim” (UNESCO, 1985: 3) olarak tanimlamak-
tadir. Yaygin egitim ise, 1973 yilinda kabul edilen
1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’na gore,
“Orgiin egitimin yaninda ya da disinda diizenle-
nen egitim ve etkinliklerinin timiidir” (m. 18).
Yaygin Egitim Kurumlari Yonetmeligi’nin dor-
diincii maddesine gore de yaygin egitim, “Orgiin
egitim sistemine hi¢ girmemis ya da herhangi bir
kademesinde bulunan veya bu kademelerden ¢ikmig
bireylere; gerekli bilgi, beceri ve davranislar kazan-
dirmak i¢in Orgiin egitimin yaninda veya diginda
onlarin, ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda
ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel gelismelerini
saglayict nitelikte, gesitli siire ve diizeylerde
yasam boyu yapilan egitim-liretim-rehberlik ve
uygulama etkinliklerinin timidiir” (MEB, 2010).
UNESCOQ’ya gore ise yaygin egitim, “0grencile-
rin yazilmasi veya alinmasi gibi islemleri gerek-
tirmeyen veya bu gibi iglemleri istemeyen egitim
programlaridir” (UNESCO, 1985: 65).

Parasalc1 (kapitalist) kiiresellesmenin yayginla-
sip etkinlesmesiyle birlikte, “yasamboyu 6gren-
me”, “0grenme toplumu”, “6grenme Orgiitii” ve
“ogrenme cagi/bilgi ¢ag1” gibi sozciiklerin de
giderek daha siklikla kullanildig: goriilmektedir.
Ancak bu soylemlere genelde parasalci bir anla-

y1s yliklenmektedir.
Tarihsel Gelisim

Hayvanlar arasinda bile smirli diizeylerde var
olan Ogrenme, insani insan yapan Ozelliklerin
basinda gelmektedir. insan olan yerde, grenme
ve Ogretim vardir, insanlar bir seyler 6grenirken
de birbirlerine bir seyler dgretirler. Tarihsel siireg
icinde, tarim devrimi ve sanayi devrimi yasan-

*Prof..Dr. Bogazi¢i Universitesi emekli 6gr. iiyesi



dik¢a var olan 6grenmeler de 6gretimler de ge-
sitlenmistir. Pagan dinlerde tapinaklarda kurum-
sal olarak baglayan Ogretiler, tek tanrili dinlerin
ortaya ¢ikmasiyla havralarda, kiliselerde ve ca-
milerde siirdiiriilmeye baglanmistir. Daha sonra,
cocuklarin belirli 6gretilerden gegmesi geregi du-
yulmus ve dini mekanlarin diginda 6rgiin egitim
kurumlari agilmistir. Okullar agilmig olsa da, aile
ici 6grenmeler, dinsel mekanlardaki 6grenmeler
ve toplum igindeki 6grenmeler artarak devam et-
mistir.

Bati iilkelerinde ticaret ve sanayi alanindaki ge-
lismelerin 18. yy sonu ve 19. yy baslarinda hiz-
lanip gesitlenmesi, bu alanlarda ¢alisanlarin yeni
bir seyler 6grenmesi gereksinimini ortaya cika-
rinca yetiskin egitimi giindeme gelmistir. Gerek-
sinim duyulan alanlarda kurslar agilmasina, halk
okullari ile is¢i okullarinin olusturulmasina bas-
lanmistir. 1. Diinya Savasi’nin hemen sonrasinda
Ingilizlerin hazirladig1 ve “1919 Raporu” olarak
bilinen raporda, “yetiskin egitimi ayricalikli in-
sanlar i¢in bir liiks ya da insanligin ¢ok kisa do-
nemine 6zgii olarak diisiiniilmemelidir. Yetiskin
egitimi, stirekli ve ulusal gerekliliktir, vatandas
olmanin ayrilmaz bir 6zelligidir ve bu neden-
le hem evrensel hem de yasamboyu olmalidir”
(Walker, 1956: 55) denmektedir. Yetiskin egitimi-
ne verilen 6nem bu rapordan sonra hizla artmistir.
Yetiskin egitimiyle ilgili derneklerin kurulmasia
ve Amerika Birlesik Devletleri’'nde 1935 yilinda
yetiskin egitimi alaninda doktora derecesinin ve-
rilmesine baglanmistir. Birlesmis Milletler orgii-
tinde UNESCO’nun faaliyete gegcmesiyle ve bu
orgiitiin 1949 yilindan bu yana yaptig1 uluslara-
rast toplantilarla yetiskin egitimi tiim diinyada
vazgegcilmez bir alan haline gelmistir. UNESCO,
uluslararast yetigkin egitim konferanslarindan
besincisini 1997 yilinda Hamburg’da (Almanya)
ve altincisin1 da 2009’da Belem’de (Brezilya)
toplamaistir.

Yasamboyu 6grenme konusuna 1919’da deginil-
mis olsa da bu kavramin etkin ve anlamli olarak
giindeme gelmesi 1960-1970’1i yillar1 bulmustur.
Bu yillarda yasamboyu 6grenme, bir yandan 6g-
renmenin gercekten de yasamboyu siirdiigii-
nii vurgulayan bir kavramdir. Ote yandan da, var
olan egitim sistemini, egitsel anlayis ve yakla-

simlar elestiren, egitsel gereksinimleri, egitimin
islevini ve insanliga ulasma yollarmi irdeleyen,
bireyin tim ydniiyle ve yasami boyunca gelis-
mesini benimseyen anlayis1 6ne ¢ikaran, tim
egitim olayini bireyin kendini gerceklestirip 6z-
giirlesmesi i¢in yeniden kavramlastirmaya ca-
lisan bir anlayistir. Bu kavram, egitim-6gretimde
herhangi bir yapilagsmay1 yansitmayan ve tiim
egitim olaymi yeniden kavramlastirmaya calisan
bir anlayig1 yansitmaktadir. Yasamboyu egitim
kavrami genel yoOnelimi belirten rehber ilkedir
(Biiytikdiivenci, 1986; Cropley, 1990; Dave,
1975). 1970’lerin yagamboyu 6grenme anlayisi-
na gore: Okul, 6grencinin yasamboyu grenme
ilgisini ve yetenegini gelistirmelidir, degisik ice-
rik ve 6grenme bigimleri tiretmelidir. Okula yeni
islevler yiiklenmelidir: Egitimin toplumsal islevi
bireyin gizli giiciinii en iist diizeye ¢ikarmaktir,
egitimin amaci yalniz 6grenmek degil, 6grenme-
yi 6grenmek, kendi olmay1 6grenmek, kendini
gerceklestirmeyi 0grenmektir. Okul ile 6grenme
arasinda yeni iliskiler olusturulmalidir, toplum
yasamiyla 6gretmen yetistirme biitiinlestirilmeli-
dir. Orgiin egitim, bireylere secenekler sunacak
ve bireylerin kendi kendilerine 6grenme yetenek-
lerini gelistirecek bir bigimde, yeniden organize
edilmelidir.

Ancak, yasamboyu Ogrenme kavrami giderek
felsefi boyuttan uzaklasarak degisik bir igerige
ve ekonomik hedeflerle smirlt bir anlayisa do-
niismeye baglamistir. Bu degisimde, parasalci
kiiresellesmenin, iiretim siire¢lerinde oldugu
gibi egitsel ve kiiltiirel siiregleri de sermayenin
glidiimiine sokma ¢abas1 belirleyici olmaktadir.
Parasalcr kiiresel giicler, is diinyasinin tiretimini
ylikseltip verimini artirmak i¢in c¢alisan kesimin
yasamboyu Ogrenmesi gerektigi diisiincesi One
cikarmaktadir. Kiiresel giigler, sermaye sahibini
daha da kazangli yapacak ve calisanlarin esnek
istihdama yatkinligini saglayacak bilgi, beceri ve
yetkinligi artirict egitim anlayisii yasamboyu
ogrenme olarak 6ne siirmektedir. Ogrenme top-
lumu ve 6grenme Orgiitii gibi kavramlar da, ya-
samboyu 6grenme kavramini pekistirmek iizere
iiretilip 6ne ¢ikarilmaktadir. Bu anlayista, insa-
nin kendini gergeklestirmesi ve toplumsal yasa-
min demokratiklegsmesi gibi konulara pek 6nem
verilmemektedir. Parasalci sistemde beklenen,



emekg¢inin dlene degin iiretmesidir; liretimin di-
sinda kalmamasi i¢in 6lene kadar teknolojik geli-
simlere ayak uyduracak 6grenimlerden ge¢mesi,
tiretim giiciinii artirmas1 ve sermayedara daha
¢ok rant saglamasidir. Kiiresellesmede yasam-
boyu 6grenmenin bu yeni igerigiyle one ¢ikmasi
ilgingtir ki, zorunlu egitim siiresinin 11-12 yillara
ciktigi ve Orgilin egitimin tiim kademelerinde 6g-
renim gormiis olanlarin oraninin yiizde 70’lere-
80’lere ulastigi tlkelerde oOncelik kazanmistir.
Anlagilan, insanlar 6grendikge, sermayenin o

.....

tadur.

Avrupa Birligi (AB)’nin 1990 baslarinda olus-
turulmasi, yasamboyu 6grenme anlayisinin pa-
rasalci bir igerige doniismesini koriiklemistir.
AB’nin 6ziini ve ¢ekirdegini olusturan Avrupa
Konsey’i, egitim politikalar1 ve yetiskin egitimi
politikalar1 iizerinde etkilidir. 1996 yil1, yasam-
boyu 6grenme Avrupa yili olarak ilan edilmis;
2000 Kasim’inda Yasamboyu Ogrenme Memo-
randumu yayimlanmistir (AB, 2000). AB’de,
kisisel gelisime ve etkin katilimei yurttaglik
egitimine 6nem verilecegi vurgulanmis olsa da;
uygulamalar ve temel anlayis, yasamboyu 6g-
renmenin igletmelerin daha verimli ¢alismasina
yonelik olarak gelismesi ve kullanilmasi yoniin-
de olmaktadir. 10 Aralik 1948’de kabul edilen
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi (United Nati-
ons, 2011) ile 9 Mart 1990 tarihinde Jontien’de
yayimlanan Herkes I¢in Egitim Bildirgesi’nde'
(UNESCO; 1990) temel egitimin herkesin hakk1
oldugu, bu egitimi saglamanin bir devlet gorevi
oldugu ve parasiz verilmesi gerektigi vurgusu,
yeni ve kiireselci yagsamboyu 6grenme anlayisin-
da yer almamaktadir.

Bu parasalci yasamboyu 6grenme anlayisinda,
bireyin kendine 6zgii gelisimi ile tiretim disinda
toplumsal yasama katkisin1 saglayacak 6grenme-
ler ya hi¢ yoktur ya da bu tiir 6grenmelere goster-
melik olarak ancak yer verilmektedir. Gustavsson
(2002: 14) da, ge¢miste insancil ve demokratik
icerigiyle egitim politikalarimi etkileyen yagam-
boyu 6grenme kavraminin, parasalci kiireselles-
menin etkisiyle ekonomik bir kavrama doniis-
tiiglinii; insan, bilgi ve egitim gibi kavramlarin
insancil ve demokratik igerikten soyutlanarak

ekonomik igerikle siirlandirildigini vurgula-
maktadir. Bu nedenle 6rnegin kiiresellesme 6n-
cesinde Iskandinav iilkelerinde kamu sektoriinde
kiiltiirel ve sosyal alanda ¢alisan yetiskin egitim-
ciler, serbest pazar-ekonomisine dayali hizmetle-
re yonelmek zorunda kalmiglardir (Pollitt &Bo-
uckaert, 1995). Aguilar (2009)’e gore de, yagam-
boyu 6grenme vurgusu yapan Bologna siirecinin?
amaci da, egitimi gelistirmek degil, isletmelerin
kazancinin artirilmasidir; parasaler kiiresellesme-
nin mantigina gore, kar getirmeyen kiiltiirel ve
insancil kalkinmalar desteklenmemelidir.

Gelismis Tlkelerde kiiresellesmenin getirdigi
yasamboyu Ogrenme anlayist benimsenip gelis-
mekte olan iilkelere de dayatilirken, Yetiskin Egi-
timi Avrupa Dernegi (European Association for
Education of Adults-EAEA) gibi bazi dernekler
Tirkiye gibi pek cok iilkeye bu dogrultuda da-
nismanlik hizmeti vermektedir. Bu arada, Ulus-
lararas1 Yetigkin Egitimi Konseyi (International
Council for Adult Education- ICAE), Yetiskin-
lerin Egitimi Arastirmalart Avrupa Toplulugu
(European Society for Research on the Educati-
on of Adults- ESREA) gibi pek cok dernek ise
sermayenin/piyasa ekonomisinin degil, “insanin”
gereksinimlerini gidermeye oncelik vermeye de-
vam etmektedir.

Tiirkiye’deki Gelisim

Kiigiik esnafin okuma-yazma ve dort islemi 6g-
renmesi 6nem kazandiginda, Islam Ogretim Der-

'Herkes i¢in Egitim Diinya Bildirgesi’nin 10. maddesi
soyledir: Temel ogrenme gereksinimlerinin karsilanmasi;
herkesicin egitimkonusunda goriis olusturmak; erisilebilirligi
evrensellestirmek ve esitligi saglamak; dgrenme basarist iiz-
erinde odaklasmak; temel egitimin araglarini ve kapsamin
genisletmek; ogrenme ortamini zenginlestirmek; herkes
icin egitim amactyla ortakliklar giiclendirmek; herkes igin
egitim konusunda destekleyici bir siyasa igerigi gelistirmek;
herkes icin egitim amaciyla kaynaklarin harekete gegirilm-
esi; herkes icin egitim amactyla uluslar arasi dayamsmanin
giliclendirilmesi.

2AB iiyesi ve iiyelige aday 29 Avrupa iilkesinin
yiiksekogretimle ilgili bakanlari, 19 Haziran 1999 giinii
Bologna’da yaptiklar1 toplantida, Bologna Bildirgesi'ni
yayimlamiglardir (Bologna Deklarasyonu, 2000). Bolo-
gna Bildirgesi sonrasinda AB’de, o bildirge dogrultusunda
Avrupa Yiiksekogretim Alani, Avrupa Arastirma Alant ve
Avrupa Kredi Transfer Sistemi olusturup diinya ekonomisi-
yle rekabet edecek AB ekonomisinin yaratilmasina yonelik
olarak siiregelen gelisme ve uygulamalar “Bologna Siireci”
olarak adlandirilmaktadir.



negi (Cemiyeti Tedrisiye-i Islamiye) 1865 yilinda
yetigkinler i¢in din bilgisi de verecek “Cirak Okul-
lar’” agmaya baglamistir. Bu okullar, zaman zaman
kapanmis olsa da 1920’lere kadar devam etmistir.
Cumbhuriyetin kurulus siirecinde de okuma-yazma
calismalarina 6nem verilmistir. 1926 yilinda 789
sayili yasa ile milli egitim bakanliginin orgiitsel
yapist olusturulurken “Halk Terbiyesi Subesi”
kurulmus, sonradan kapatilan bu subenin islev-
leri [Ikdgretim Genel Miidiirliigii ne devredilmis-
tir. Kasim 1928’de gergeklestirilen harf devrimin-
den sonra, yeni harflerle okuma-yazma 6gretmek
amaciyla Halk Mektepleri, Halk Dershaneleri ve
Gece Kurslari, Millet Mektepleri’ne doniistiiriile-
rek bir okuma-yazma kampanyasi baslatilmstir.
Bir iki y1l i¢inde yiiz binlerce yetigkinin okurya-
zar olmasi saglanmigtir. 1932 yilinda kurulmaya
baslanan Halkevleri ve 1936 yilinda kurulmaya
baslanan Halkodalarinda, okuma yazma yaninda
bazi kiiltlirel etkinliklere de yer verilmistir. 1938
yilinda kadinlar i¢in ve 1939 yilinda da erkekler
icin gezici kdy kurslari baglatilmistir (Cicioglu,
1985; Cegen, 1990; Okgabol, 2006).

Daha sonraki yillarda acilan Pratik Kiz Sa-
nat Okullar1 (PKSO), Halk Egitimi Merkezle-
ri (HEM), sonradan Mesleki Egitim Merkezi
(MEM) adini alan Ciraklik Egitimi Merkezleri ile
bu etkinliklerin kurumsallagtigi gortilmektedir.
Bu gelismelere paralel olarak 1960’da Halk Egi-
timi Genel Midirligi kurulmustur. Bu miidiirliik
daha sonra gezici kadm ve erkek kurslari ile bir-
lestirilerek Yaygin Egitim Genel Mudiirliigii adi-
n1 almigtir. 1977°de Ciraklik Egitimi Genel Mii-
diirliigii kurulmus ve 1983 yilinda da bu iki genel
miidiirliik birlestirilerek Ciraklik ve Yaygin Egitim
Genel Midiirligi olusturulmustur. Genis kitlele-
re ulasan yaygin egitim hizmeti veren kurumlarla
ilgili sayisal gelismeler Cizelge 1°de goriilmekte-
dir. 2008-2009 6gretim yili sonu itibariyle, 969
HEM, 392 MEM, 371 PKSO, 4.193 6zel dersha-
ne ve alt1 bin dolayinda 6zel kurs yeri vardir. Bu
kurumlarin etkinliklerine bir yilda katilanlarin
sayist yedi milyonu bulmaktadir. Yaygimn egitim
etkinlikleri bu ¢izelgede yer alan kurumlarla simir-
11 degildir. Pek ¢ok resmi ve 6zel kurulusun ya-
ninda sivil toplum kuruluslari da bu tiir hizmetleri
yiiriitmektedir. Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu,
Milli Egitim Temel Kanunun, Ciraklik ve Meslek

Egitimi Kanunu, Milli Egitim Bakanligi’nin Tes-
kilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun ile yerel yo-
netimlerle iligkili yasalar yetiskin egitimi etkin-
liklerinin yasal zeminini olusturmakta ve yaygin
egitimde esgiidiim gorevini Ciraklik ve Yaygin
Egitim Genel Miidiirliigline vermektedir.

Cizelge 1. Yetiskin Egitiminde Yaklasik 25 Yildaki Sayisal Degisim

Kurum 1984-85 | 1994-95 [2005-06 | 2008-09
HEM Merke 652 906 925 969
Katilan | 685240| 186223 | 1674358 | 3400058

MEM Merke 52 304 354 392
Katilan 131861 199083 | 307744| 299306

PKRSO Merke 417 482 355 371
Katilan 71219] 104213]  73557] 44343

Ozl Dershane | Merke 154] 1274 1274 4193
Katilan | 156999| 341979| 341979| 1174860

Oel Kurslsr | Merke 2400 1921 4757 6088
Katilan 48952|  79579| 1295348 1793331

Kur'an Kursy | Merke 2543|4891 5654 8164
Katlan | 1028351 177325] 1849831 273876

Kaynak: TUIK 2009°dan derlenmistir.
a)Yetigkin Egitimci Yetistirme

1957°de toplanan 6. Milli Egitim Surasi, ye-
tiskin egitimcinin yetistirilmesini dnermistir
(MEB, 1957). Halk egitimi konusu, 1950’lerde
bir ka¢ yil siiren bir uygulamayla Gazi Egitim
Enstitlisii’nlin 6gretmen yetistiren ders prog-
ramina girmistir. Gezici kadmn kurslarina 6gre-
tici yetistirmek amaciyla 1964 yilinda agilan Ge-
zici Koy Ogretmeni Yetistirme Merkezi, 1977
yilinda kapatilmistir (Koger, 1975).

1965°te Ankara Universitesi’nde Egitim Bilim-
leri Fakiiltesi’nin agilmasindan sonra, halk egiti-
minde lisans, yiiksek lisans ve doktora program-
lar1 baslatilmistir. Bogazi¢i Universitesi'nde Fen
Edebiyat Fakiiltesi biinyesinde ¢alisan Egitim Bolii-
mii, 1980 yilinda yetigkin egitiminde yiiksek lisans
programi baslatmig, 1982 yilinda bdlimiin egitim
fakiiltesine donligmesinden sonra da yetiskin egi-
timi alaninda doktora programi a¢mustir. 1989
yilinda YOK, halk egitimi dersini sinif gretme-
ni yetistiren programlara zorunlu ders olarak ek-
lemis ve Gazi Universitesi’'nde Yaygin Mesleki
Egitim Fakiiltesi ile Marmara Universitesi’nde
de Halk Egitimi Boliimii agilmasina izin vermis-
tir. Ancak YOK, birakin gelismis Bat iilkelerini,
AB’de Macaristan gibi birka¢ milyonluk iilke-
lerde bile lisans diizeyinde yetiskin egitimi go-
ren binlerce gen¢ bulunmasina karsin, 6 Kasim




1997 tarihinde, rehberlik programi harig, yetiskin
(halk) egitimi dahil egitim alanindaki tiim lisans
programlarini kapatmis ve halk egitimi dersini si-
nif 6gretmenligi programindan ¢ikarmistir (Ok-
cabol, 2006).

YOK 1997°de kapattig1 halk egitimi boliimle-
rini, 2006 yilinda yasamboyu 6grenme bdliimii
adiyla ve lisansiistii 6gretim yapmak {lizere ac-
maya baglamistir. Lisans diizeyindeki gretmen-
lik programlarinin bir boliimiine de toplumsal
hizmet adl1 bir ders koymustur. Bu arada yetiskin
/yaygin egitim alaninda caligsanlarin 6nemli bir
bolimi mesleki teknik alan &gretmenlerinden
olusmasina karsmn YOK, 2010 yilinda mesleki
teknik alanlara gretmen yetistiren mesleki tek-
nik egitim fakiiltelerini de kapatmistir.

MEB ve Yasamboyu Ogrenme!

Tirkiye 1990 yilinda kabul edip imzaladigi Her-
kes Ig¢in Egitim Bildirgesi'ndeki beklentilerin
hi¢birini yerine getirmemisti. UNESCO’nun
1997 Hamburg konferansinda ele alinan 33 ko-
nunun® ¢ogu, sorunsal niteliklerini ve gilincelli-
gini aynen korusalar da, Tiirkiye’nin giindemi-
ne hala girememistir. MEB’in 1996-2010 yillar1
icin hazirladigr ana plan, tiim diinyanin giderek
onem verdigi yetigkin egitimine yer vermemek-
tedir (MEB, 1997: 104-106). MEB, son yillarda
uygulamaya ¢alistig1 projelerde 6rgiin egitimden
belirli 6l¢lide yararlanabilmis yetiskinlerin mes-
leki egitimlerine oncelik vermekte, yetiskinlerin
sosyal gelisimlerini géz ardi etmektedir. Daha
onceki yillarda Devlet Planlama Teskilat1 (DPT)
tarafindan hazirlanan bes yillik kalkinma planla-
rinda yer almayan yasamboyu 6grenme kavrami,
ilk kez AB ile iligkilerin yogunlagmaya bagladi-
g1 donemde hazirlanan sekizinci planda (DPT,
2000) yer almis ve MEB giindemine girmistir.

a) Yasamboyu Ogrenmeyle Iliskili Proje

MEB’de Adalet ve Kalkinma Partisi (AKP) ikti-
darinda gerceklesen yabanci destekli projelerden
biri, Tiirkiye’de Mesleki Egitim ve Ogretim Sis-
teminin Gii¢lendirilmesi Projesi (MEGEP)’dir.
EAEAnin da damigmanlik yaptigit MEGEP’in
ilgilendigi alanlardan biri de yasamboyu 6gren-
medir. MEGEP’in “Yasamboyu Ogrenme” adli
boliimiinde su alt bagliklar vardir: Kariyer plan-

lama; is cesitleri; mesleki rehberlik kavramu;
cekirdek yeterlilikler; etkilesim halinde isgiicli
piyasasi (politika incelemesi); mesleki rehberlik
ve danigsmanlik (politika notu); yasamboyu 6g-
renmeye Avrupa’dan bir bakis; Hollanda is bul-
ma kurumu tarihi; girisimeilik; girisimcilik ve
egitim; girisimcilik ve egitim AB anahtar eylem
onerileri ve uygulamalari; yasamboyu 0grenme
kavrami ve uygulamasi; yasamboyu 6grenme ni-
telik gosterge alanlari; Tiirkiye agisindan yagam-
boyu 6grenme; Tiirkiye i¢in yasamboyu 6grenme
kavrami ve sistemi gelistirilmesi.

Milli Egitim Bakani’nin, “6zellikle Tirk Mes-
leki Egitim Sistemine yeni ac¢ilimlar getirdi”
(MEB, 2009a, 6ns6z) dedigi MEGEP’in yasam-
boyu 6grenme konusuna yaklasimi, daha cok AB
ile iligkilidir. Bu projede yetiskin bireyin kisisel
ve sosyal gelisimine kisaca deginilmis olsa da,
temel amag yetiskinin meslek egitimiyle piyasa-
nin beklentilerine gore yetistirilmesidir.

b) Yasamboyu Ogrenmeyle Iliskili Toplantilar
Milli Egitim Surasi. MEB’in 3-17 Kasim 2006

333 konu sunlardir: 1) Yetiskinler i¢in cevre egitimi; 2)
yetigkinlerde 6grenme, baris ve demokrasi; 3) uluslararasi
igbirligi ve dayanigma; 4) yetiskinler igin saglik egitimi;
5) is diinyasinda degisim- yetigkin egitimine etkisi; 6)
yetiskinlerde 6grenmenin anahtar1 yeni biligsim teknolojileri;
7) okuryazarlik, egitim ve sosyal gelisim; 8) kadinlarmn
egitimi; 9) degisik egitim ortamlarinda cinsiyet sorunlari;
10) is ve yetiskin egitimi programlari; 11) yetigskin egitiminin
ekonomisi ve hiikiimetin rolii; 12) miizeler, kitapliklar;
13) kiiltiirel miras; 14) okuryazarlik ve ogrenme strate-
jileri; 15) politika ve sosyal degisimin ise etkisi; 16) egitim
hizmetlerinin tiim engellilere sunulmasi; 17) okuryazarlikla
ilgili arastirmalar, degerlendirme ve istatistik; 18) kiiresel
doniisiim icinde yetigkin egitimi politikalar1 ve Onlemler;
19) gelecek icin okuryazarlik; 20) bilisim ve belgeleme
yoluyla yetigkin egitimi kiiresel toplulugu, iletisim aglarinin
iletisim agin1 gelistirme; 21) bilgiye dayali yetiskin egitimi
politikalarinin denetlenmesi; 22) yetigkin egitimi ve ¢ogunluk
ve azinlik arasinda iletisim; 23) herkes i¢in 6grenme konu-
sunda arastirmalar; 24) c¢ok dilli ¢ok kiiltiirli ortamlarda
okuryazarlik; 25) yetigkin egitimi ve yaslanan niifus; 26)
21. ytizyilda kiiltiirel yurttaglik, yetiskinlerde 6grenme, ye-
rli halklar; 27) tiniversite- toplum ortaklig1: Yetigkin egitimi
hareketleri ile baglanti; 27) okuryazarlik ve teknoloji; 28)
yetigkin egitimi ve niifus sorunlari; 29) gogerlerin egitimi;
30) tutuklular, hiikiimliiler; 31) diinyada ve diinyanin énemli
bolgelerinde okuryazarlik; 32) sanayilesmis iilkelerde to-
plum kalkinmasi i¢in okuryazarlik ve temel beceriler; 33)
iniversiteler ve yetigkinlerde 6grenmenin gelecegi (UN-
ESCO, 1997).



tarihlerinde topladig1 17. Milli Egitim Surasi’nin
ana giindem maddelerinden biri, “Kiiresellesme
ve AB Siirecinde Tiirk Egitim Sistemi”dir. Bu
sura i¢in olusturulan 6n komisyonlarla, il ve bolge
komisyonlari, bu giindem maddesini yagsamboyu
ogrenme ile birlikte {i¢ alt baslikta incelemistir
(Okgabol, 2007). Ancak, ilgingtir, yasamboyu
6grenme konusunun incelendigi higbir komisyon
calismasina yetigkin/ halk egitimci ¢agrilmamis-
tir. Yine ilgingtir, yagsamboyu 6grenme konusunu
ele alan sura komisyonu da, bu konuya AB’nin
beklentileri dogrultusunda yaklagmistir. Demok-
ratiklik, insan haklar1, tére ve ¢ocuk istismari gibi
pek cok toplumsal soruna yonelik olarak komis-
yon liyesi olan yazar tarafindan yapilan oneriler,
bu komisyonda ve surada kabul gérmemistir. 1-5
Kasim 2010 giinlerinde toplanan 18. Milli Egitim
Surast’nin giindeminde ise yagamboyu 6grenme
konusu yoktur.

2007 Sempozyumu. MEB, 11-12 Haziran 2007
tarihlerinde de, AB’nin finanse ettigi Tiirkiye’de
Yaygin Egitim Sisteminin Sorunlar1 ve Coziim
Onerileri Sempozyumu’nu diizenlemistir. Yine
ilgingtir, bu sempozyumun 12 kisilik bilim ku-
rulunda egitimci akademisyenler varsa da, bir
tek yetiskin egitimci akademisyen yoktur (MEB,
2007: iii). MEB, birakin bagka akademik birimle-
ri, birkag kilometre uzaginda on yillardir yetiskin
egitimiyle ilgilenenlerin bulundugu Ankara Egi-
tim Bilimleri Fakiiltesini nedense yok saymakta-
dir. Bu sempozyuma katilanlarin biiyiik ¢ogunlu-
gunun akademik olarak yetiskin egitimi birikimi
de yoktur. Bu sempozyumda konusulan konular
da birkag bildiri disinda mesleki egitimle sinirl
kalmas, yetiskin egitiminin toplumsal boyutu pek
az irdelenmistir.

c) Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi

MEB, bakanhgin Strateji Gelistirme Baskanliginca
koordine edilen, Milll Egitim Bakanhgi Stratejik
Plani ile uyumlu olarak Projeler Koordinasyon
Merkezi'nin yUruttigi c¢alismalarla ve MEGEP
kapsaminda sosyal ortaklarla birlikte gercekles-
tirildigi belirtilen Hayat Boyu Ogrenme Strateji
Belgesi hazirlamistir. Bu belge, 5 Haziran 2009
tarihinde Yiksek Planlama Kurulu* tarafindan
imzalanarak yurirlige girmistir. Bu belgeye gore:

Hayat boyu 6grenme; kisisel, toplumsal ve istih-
dam ile iligkili bir yaklasimla bireyin bilgi, be-
ceri, ilgi ve yeterliliklerini gelistirmek amaciyla
hayat1 boyunca katildig1 her tiirlii 6grenme et-
kinlikleri olarak tanimlanmaktadir. Hayat boyu
O0grenmenin amaci, bireylerin bilgi toplumuna
uyum saglamalart ve bu toplumda yasamlarini
daha iyi kontrol edebilmeleri i¢in ekonomik ve
sosyal hayatin tiim evrelerine aktif bir sekilde ka-
tilimlaria imkan vermektir.

Hayat boyu 6grenme 6rglin ve yaygin egitim yo-
luyla verilen genel ve mesleki egitim ve ogreti-
min yaninda, bireyin egitim-6gretim kurumlari
disinda bilgi ve beceri kazanmasina yol acan 6g-
renmeleri de icermektedir.

Bu agidan, egitim sistemi geleneksel egitim anla-
yis1 sinirlariin 6tesine gecerek, toplumun gerek-
sinimlerini hayat boyu 6grenme yaklasimiyla ele
alacaktir. Bu sistemin uygulamaya gegirilmesi ile
egitim sistemi ekonomi piyasasinin beklentilerini
saglayacak kalifiye isgiicli yetistirecektir ve is-
tihdam-egitim iliskisini giliglendirecektir (MEB,
2009a: 7).

Yukaridaki alintida oldugu gibi bu belgede olum-
lu goriilen pek ¢ok kavram, bilgi ve irdeleme
vardir. Bu strateji belgesi, asagida belirtilen 16
hedefe dncelik vermektedir.

1. Hayat Boyu Ogrenmenin Es Giidiimii
I¢in Taraflarin Gérev ve Sorumluluklarinin
Acikea Belirtildigi Bir Yasal Diizenleme-
nin Yapilmast;

2. Toplumsal Farkindalik Artirilarak Hayat
Boyu Ogrenme Kiiltiiriiniin Olusturulma-
St;

3. Etkin izleme, Degerlendirme ve Karar
Verme I¢in Veri Toplama Sisteminin Giig-
lendirilmesi;

4. Tim Bireylere Okuma Yazma Becerisi
Kazandirilarak Okuryazar Oraninda Artis
Saglanmast;

“Bu kurul o tarihte Bagbakan R. T. Erdogan, Devlet Bakant
ve Bagbakan Yrd. A. Babacan, Devlet Bakan1 C. Yilmaz,
Maliye Bakam1 M. Simsek, Baymndirlik ve Iskan Balkani
M. Demir, Ulagtirma Bakani1 B. Yildirim, Sanayi ve Ticaret
Bakani N. Ergiin, Enerji ve Tabii Kaynaklar Bakani1 T. Yildiz
ile DPT Miistesar Yrd. I. Ak¢a’dan olusmaktadir.



5. Temel Egitim Basta Olmak Uzere Egiti-
min Tiim Kademelerinde Okullasma Oran-
larinda Artis Saglanmast;

6. Egitim Kurumlarimin Fiziki Altyapist ile
Egitici Personel Sayisinin ve Niteliginin
Ihtiyaglara Uygun Hale Getirilmesi;

7. Ogretim Programlarinin Degisen ihti-
yaglar Dogrultusunda Siirekli Giincellen-
mesi;

8. Bireylerin Cagin Degisen Gereksinim-
lerine Uyum Saglayabilmeleri Amaciyla
Bilgi ve lletisim Teknolojilerinin Kullani-
minin Etkin Hale Getirilmesi;

9. Hayat Boyu Ogrenmeye Katilim Siire-
cinde Dezavantajli Bireylere Ozel Onem
Verilmesi;

10. Hayat Boyu Ogrenme Kapsaminda
Mesleki Rehberlik Hizmetlerinin Giiglen-
dirilmesi;

11. Mesleki Yeterlilik Sistemi Aktif Hale
Getirilerek Kalite Giivence Sisteminin Ku-
rulmasi;

12. Ogretim Programlar1 Arasindaki ve
Okuldan Ise-isten Okula Gegislerin Ko-
laylastirilmast;

13. Isgiiciiniin Niteliginin Uluslararas1 Re-
kabet Edebilir Seviyeye Ulastirilmast;

14. Hayat Boyu Ogrenmenin Finansmani-
nin Taraflarca Paylasilmasinin Saglanma-
St;

15. Hayat Boyu Ogrenme Kapsaminda
Uluslararasi Isbirliginin ve Hareketliligin
Artirilmast;

16. Yashlarm Sosyal ve Ekonomik Hayata
Etkin Katilimlarin1 Artirmak Uzere Hayat
Boyu Ogrenme Faaliyetlerinin Desteklen-
mesi;

Ancak, bu belgeyi ve hedefleri okuyanlarda, bel-
genin AB’nin diizenledigi Lizbon Zirvesi’'nde
alinan kararlar cercevesinde olusturulan “2010
Lizbon Ortak Egitim-Ogretim Hedefleri” dog-
rultusunda, bu hedefleri ve AB’nin amaglarini
hi¢ sorgulanmadan hazirlandigr kuskusu olus-

maktadir. Bu belgede, Tiirkiye toplumuna 6zgii
sOylemler ve neredeyse Tiirkiye yoktur. Zaten bu
yasamboyu 0grenme strateji belgesinin, belgede
belirtildigi lizere, “Lizbon Stratejisi kapsamin-
da bilgi toplumuna gegis siirecini kolaylastirmak
icin Avrupa Komisyonu, iilkelerin hayat boyu
O0grenme stratejilerini olusturmalarina 6onem ver-
mekte” (MEB, 2009a: 11) olmasi nedeniyle ha-
zirlandig1 belli olmaktadir.

Bu belgede oncelik verilen 16 hedefiginde, yetis-
kin egitimcilerin yillardir 6nerdigi bazi hedefler
varsa da, anlamli oncelikli hedefler bulunsa da,
tiim egitim sistemini icermesi beklenen ve yurt-
taslarin yasamboyu Odgrenmeleriyle iliskili olan
hedeflerin yeterli oldugunu séylemek giigtiir.
Bu hedeflerin 6nemli bir boliimii, daha cok AB
icin gecerli olan mesleki egitimle, is piyasasiyla
iliskilidir. Ornegin belgede, “Temel Egitim Bas-
ta Olmak Uzere Egitimin Tiim Kademelerinde
Okullasma Oranlarinda Artis Saglanmasi” hedefi
(5.) varsa da, temel egitimden yoksun ve sayilari
milyonlarca olan yetiskinlere yonelik bir hedef
yoktur. Ciinkii bdylesi bir hedef, neredeyse nii-
fusunun yiizde yiizii temel egitim almig olan AB
icin gecerli bir hedef degildir.

Bu belgede, AB ile ilgili bir-iki karsilastirma-
ya yer verilirken, Tirkiye nin egitim sisteminin
iginde bulundugu durumu yansitacak sorun ve ir-
delemelere yeterince yer verilmemistir. Ornegin
yetigkin egitimcilerin niteligi ve yetistirilmesi
konular1 hi¢ irdelenmemistir. Bilindigi gibi her
AB iilkesinden her yil yetigkin egitimi alaninda
lisans ve lisansiistii 6grenim gdren binlerce 6g-
renci varken Tirkiye’de bu say1 100’ bile bul-
mamaktadir. Bu durumda ve bu konu hig irdelen-
meyince, “Egitim Kurumlarmin Fiziki Altyapist
ile Egitici Personel Sayisinin ve Niteliginin Th-
tiyaclara Uygun Hale Getirilmesi” hedefi (6.) ici
bos bir hedef olarak kalmaktadir. “Hayat Boyu
Ogrenmenin Finansmaninin Taraflarca Paylasil-
masinin Saglanmas1” hedefi (14.) de, yasal cerge-
vede yaygin egitim etkinliklerinin iicretsiz oldu-
gu ve ayrica ¢gogunlugu yoksul ve dar gelirli olan
Tiirkiye toplumuna uygun bir hedef degildir

Tiirkiye geng bir niifusa ve is bekleyen milyon-
larca genc insana sahiptir. Yash niifus konusu ise,
AB’nin temel sorunlarindan biridir. Bu strateji



belgesindeki 16’nc1 hedef, AB’nin hedeflerinden
biri olabilir ama Tirkiye nin 6ncelikli hedefle-
rinden biri degildir. Bu strateji belgesine 16’1nc1
hedefin eklenmis olmasi da, bu belgenin AB kay-
nakli olugunu gdsteren bir durumdur.

Bu strateji belgesinde, Tiirk¢eye yeterince dnem
verilmedigi goriilmektedir. Belgede misyon ve
vizyon gibi yabanci sozciikler ile tedbir gibi eski
sozciikler kullanilmaktadir. Belgede kullanilan
dil ve anlatim bicimi de, AB belgelerinden ¢eviri
yapildigi izlenimini pekistirmektedir.

Bu belgede, belgeyi hazirlayanlarin kimligi ve
niteligi belirtilmedigi gibi calismalara katilan
sosyal ortaklarin kimler oldugu da belirtilmemis-
tir. Belgede yer verilen kisaltmalara bakildiginda,
calismaya katilan sosyal ortaklar i¢inde egitim
ve is¢i sendikalarmin olmadigi anlagilmaktadir;
biiyilik bir olasilikla, ¢aligmalara akademik alani
yetigkin egitimi olan kisiler de katilmamistir. Bu
belgenin aralarinda hicbir egitimcinin bulunma-
dig1 Yiiksek Planlama Kurulunca kabul edilmis
olmasi, belgenin egitsel olmaktansa siyasal bir
belge oldugunu gostermektedir.

Bu belgenin sonu¢ kisminda da belirtildigi gibi,
amag, bireyin “sadece bir alanda degil, belki
birkag¢ alanda yeterli duruma gelmesi” ve dola-
yisiyla bireye, “is yoniiyle yeni kapilarin™ agil-
masidir; “zellikle, issiz, niteliksiz veya az nite-
likli olan bireylerin bdyle bir ortamdan istifade
etmeleridir” (MEB, 2009a: 40-41). Bu amagta,
laik, demokratik ve sosyal hukuk devleti olan
Tiirkiye’de, 6rgilin egitim ve yaygin egitim konu-
sunda anayasanin ve yasalarin belirledigi amag-
lara uyulmasini belirten bir ifade de yoktur. Bu
amagta ¢evre/iilke/diinya sorunlarina duyarli, in-
san haklarina saygili, laik, demokratik ve bilim-
sel anlayislara sahip katilimci, demokratik yurt-
tas yetistirme amact da yoktur.

Sonug¢

AB yetkilileri her firsatta, Tiirkiye’nin tam {ye
olamayacagini soylemektedirler. Yine de, AB
miiktesebati ¢ercevesinde ve Bologna siirecine
uygun olarak, yasamboyu dgrenme strateji belge-
sinde oldugu gibi, AB’nin parasal kiiresellesmeci
her istegi harfiyen yerine getirilmektedir. Bu du-
rum, “AB miiktesebati olmasa, MEB ne yapacak-

t1?” sorusunu akla getirmektedir.

MEB, 14 Eyliil 2011 tarih ve 652 sayili Kanun
Hikkmiinde Kararname (KHK) ile Bakanligin 12
Mayis 1992 tarihli ve 3797 sayili teskilat yasasi ile
belirlenen yapisi iptal edilip yeni ve piyasaci bir
yapiya doniistiiriilmiistiir (Resmi Gazete, 2011).
Bu KHK sonrasinda, rekabet¢i 6grenci yetistirile-
cektir, MEB piyasa mantigiyla yonetilecektir, dini
ogretiye agirlik verilecektir. 1960 yilinda halk egi-
timi adiyla kurulan, zaman i¢ine yaygin egitim ile
ciraklik ve yaygin egitim adlarini alan genel mii-
diirliige 652 sayili KHK ile Hayat Boyu Ogrenme
Genel Midiirligii adinin verilmesi hem Bologna
stireciyle hem de hayat boyu &grenme strateji
belgesiyle uyumlu ve yetiskin egitimini de piya-
salastirict bir degisikliktir.

MEB’in benimsedigi hayat boyu 6grenme an-
layis1, yetigkinlerin mesleki egitimiyle, onlara
serbest piyasa ekonomisinin igine yarayacagi
becerileri kazandirmayla smirhidir. Bu belgede,
yetiskinleri bilin¢lendirecek, onlara bilimsel ve
cagdas gorlis ve tutumlar kazandiracak, onlari
katilimc1 demokratik yurttas yapacak etkinlikler
yoktur. Bu tiir amaglar “Hayat Boyu Ogrenme
Strateji Belgesi”nde yer almadigi gibi (MEB;
2009a), MEB’in “2010-2014 Stratejik Plani”nda
da pek yoktur (MEB, 2009). Yetigkinlerin sosyal
gelisimleri ise, Kuran kurslariyla, AKP’li be-
lediyelerin Islami kiiltiire dayali etkinlikleriyle
ve Diyanet Isleri Bagkanligi’nin baslattig1 “aile
imam1” uygulamasiyla ve toplumu islami bir
topluma doniistiirme hedefiyle sinirlidir. Oysa
Tiirkiye’nin saglikli bir geleceginin olmasi igin,
MEB’in bu tutumunu bir an 6nce degistirmesi,
bir strateji belgesinin hazirlanmasi gerekiyorsa,
bu belgenin Tiirkiye’nin gereksinimleri dogrul-
tusunda, bilimsel, laik ve katilimec1 demokratik
yurttaglar yetistirme amaciyla yeniden yazilmasi
gerekmektedir.
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Cagan Bigel”

Giris

Kitle kuramcilart arasinda Wilhelm Reich’in
O6nemi, biitiin kitle hareketlerinin temelinde, kit-
lelerin kisilik yapist oldugunu 6ne siirmesinden
kaynaklanir ve Reich kitle psikolojisine dayanan
bir fagizm analizi yapar. Reich’e gore kitlelerin
karsilastiklart her olay, kitlenin tercihleri sonu-
cunda meydana gelmektedir. Reich, kitle ile ha-
yatin biyolojik yapisi arasinda paralellik kurarak
fasizmin kitle ruhunu analiz etmektedir. Ona gore
fagizm, insanin akildisi kisilik yapisinin bir teza-
hiirtidiir.

Kitleyi yoneten, sekillendiren digsal etmenle-
re karsin, kitlenin bilingaltina bakan Reich igin
her toplumsal olaydan insanlar sorumludur. Bu
yiizden, toplumsal olaylar1 bir liderin ya da ide-
olojinin basarisina baglamak fikrini reddetmek-
tedir. Reich, kitleye denetleyici ve gevreleyici
bir anlam yiiklememistir; aksine kitlelerin, yikici
olduklar1 kadar kurucu ve siyasal bir yaratici ola-
bilecegini de gostermistir. Kitle, fagizmi arzula-
mustir; ¢linkii her insanin iginde “fasist tohumlar”
vardir. Bu ylizden fagizm zamansal ve mekansal
siirlamalardan bagimsiz olarak, insanin oldugu
her yerde ortaya ¢ikabilecek, insana 6zgii bir asa-
ma olarak kabul edilmektedir.

Kitle, fagizmi arzulayan bir makine olmasinin
yaninda, devrimci 6znenin de ta kendisidir. Peki,
kitle neden fagizmi arzulamistir? Kitleyi fagizme
yonelten nedenler nelerdir? Bu sorularin baslan-
gi¢ noktasini olugturan kitlenin kisilik yapisi ne-
dir ve fasizm neden “bir defalik olmus ve bitmis”
bir durumu ifade etmemektedir? Bu c¢alisma,
Wilhelm Reich’tan yola ¢ikarak bu sorulara yanit
vermeyi ve fagizmi kitle psikolojisi ¢er¢evesinde
analiz etmeyi amaglamaktadir.

Fasizmin Kkitle tahlili

Kitleye dahil olmanin cazibesi insanin “kendili-
gini” yasayabilecegi firsati kitle icerisinde elde
etmesiyle ilgilidir. "Bir sanattir kalabaligin tadini
¢ikarmak”, kitleye dahil olan birey “gonlii istedi
mi kendi kendisi, istemedi mi bagkas: olabilme-
nin tadini1 ¢ikarir”™ (Baudelaire, 2010: 22). Hem
kendinden kagisin teminati ve istedigi herkes ola-
bilme 6zgiirliigiinii bireye veren kitle ruhu, hem
de yalmizligini unutturup kendi benligini kesfet-
meyi saglayan kitlesel varolus halinden dolay1
kisi, kitleye yonelir. Kitlenin biitiinselligi iginde
her birey, kendi islevini yerine getirebilecek bir
baga tutunmaktadir. Ayrica kitleye dahil olus in-
sanin “bir” olarak, bir hi¢ oldugu iddiasii yik-
makta ve ona kurucu bir potansiyel atfetmektedir.
Kitleye dahil olus ile kitlenin ve bireyin kendini
acikca ortaya koyabilmesi “kisinin bilincine yeni
bir yasam solugu” tifleyecektir.

Wilhelm Reich tam da bu noktada karsimiza ¢ikar
ve kitlelerin kurucu potansiyeline dikkat ceker.
Ona gore kitle hareketlerinin kdkeni insanin ki-
silik yapisina dayanir. Kitlesel olgularin kaynagi
bir liderin ya da ideolojinin basarisindan kaynak-

*Ankara Universitesi siyaset bilimi tezli yiikseklisans dgrencisi
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lanmamaktadir, aksine insanlar kitlesel varolusa
ihtiyag duymaktadir. Bu yilizden Reich’a gore
fasizmin dogusu ve tarihi nasil altiist ettigi de
bir kitle psikolojisi sorunudur. Reich psikanaliz
iizerinden bir fagizm analizi yapmakta ve fasiz-
min kitle tahliline de kisilik yapilarini arastirarak
baslamaktadir; ¢linkil insanin kisilik yapisi, onu
kitlesel varolusa yonlendirmektedir ve ayn1 kit-
lesel varolus fasizmi arzulamaktadir. Bu agidan
“Nazizm psikolojik bir sorundur” (Fromm, 2011:
176) ve fasizmin gercek kaynagi insan ruhunda

aranmalidir.

Reich kitlenin tek basimaliktan
daha giiclii bir anlam ifade etti- ;
gini kabul etmektedir. Ancak Le
Bon’un kitle igerisinde bireyle- [
rin telkine agik olmasinda Gtiirii,
kitlenin fikirleriyle hareket etme
ve kolektif bir ruh hali tasima &
diistincesi karsisinda Reich, hem
olumlu hem de olumsuz bir tavir §
takinmaktadir. Reich Alman fa-
sizminin elindeki tiim araglarla
insanlarin ruhsal yapisini ele ge-
cirmeye calistigini belirtmis ve
“kendi benliginden vazgecip ro-
bot gibi yasayan” (Fromm, 2011:
158) insanlarin fasizmin ruhunu
besledigini sdylemistir. Bu aci- :-
dan buyurgan kisilik yapisina sa-
hip kitleye dahil olan birey de, gericiligin ¢ekim
alanina kars1 koyamayacak, zamanla kitleye ve
kitlenin de boyun egdigi Nazi rejimine dahil ola-
cak, sonugta fagizmi durdurmayacak aksine, fa-
sizmi arzular hale gelecektir. Diger bir yandan ise
Reich, fasizmin kitle tahlilini yaparken, fagizmin
giiclinli yikacak olanin da kitle oldugundan soz
etmektedir, bu yilizden Le Bon’un analizindeki
kitlenin fikirlerinin, dahil olan herkese bulagmasi
fikrini olumlayan bir ¢izgide de durmaktadir.

Kendini kolelige mahkiim eden kitle, 6zgiirliigii-

niin anahtarini da kendi elinde tuttugu i¢in, ken-
disini agikca ortaya koyabildigi anda kurtulacak
ve kendi ¢abasiyla fagizmin iistiine gecirdigi bu-
yurgan elbiseyi ¢ikaracaktir. Bu noktada fagizm,
kitlelerin eseri olmakla beraber, kitle tarafindan
da yikilabilir; ¢iinkii kitle icinde duygular asir1
noktalara ulagabilmektedir. Kitlesel varolustan
kaynaklanan fikirlerin bulagsmasi hali, telkin ve
yayilma yoluyla biiylik bir hizla kitleyi kapsar ve
duygularin boyutunu degistirir (Le Bon, 2009:

35). Tek basina bulunan bireyin fasizme olan

nefretiyle, kitleye dahil olan bireyin zamanla kit-

leden beslenerek kine doniisen
nefretinin yikici giicii arasinda
ciddi bir fark olacaktir.

Bireylerin kitleye dahil olma
ve kolektif bir varolus igeri-
sinde kendilerini tanimlama-
lar1 isteginin bir diger nedeni
& olarak Fromm “ozgiirlik yii-
kiinden kurtulma” (Fromm,
2011: 134-36) ihtiyacini isa-
ret etmektedir. Kitleye dahil
olus, beraberinde engellenen

- duygularin agiga cikabilmesi-

. i ni saglar ve bireylerin kendi
J benligini yasabilmesi firsa-

= ! tim1 sunar, diger bir yandan

% da, Kisilerin benlik yiikiinden
* kurtulmalarim kolaylastirir.
Bilhassa bireylerin kolektif bir varolusun parca-
s1 olma istegi, kisilik yapilarinin, kitle icerisinde
goriinmez hale gelmesi durumunu arzulama-
lariyla da iligkilidir. Fromm bireysel benlikten
kurtulma istegini mazosizme' baglamaktadir. Bi-
reyin kendini 6nemsiz ve asagilik bir varlik gibi
hissetmesine dayanan mazosizmde, birey kendi-
sine ac1 verilmesinden mutluluk duyar, bu yiiz-
den kolektif bir varolus kendinden kagan birey
icin iyi bir sigmaktir. Kitlenin parcasi olan birey
kendi benligini hi¢e indirmis olur, kendini 6nem-

sizlestirir ve aslinda kendine ac1 gektirir.



Reich kiigiik adam’a “sen kendi kendini kolelige
mahkiim ediyorsun (...) senden bagka hi¢ kim-
se senin kurtaricin olamaz” (Reich, 2009: 19)
sozleriyle seslenirken aslinda, Fromm’un dikkat
cekmeye calistig kitlenin benlik yok edici isle-
vinin birey tarafindan arzulanmasi durumunu,
kanitliyordu. Kendi benliginden kacip kitleye
siginan bireyler, Reich’in analizinde sorumluluk
almaktan kagarak kendini bir otoriteye adayan ve
kendini bu otoriteyle 6zdeslestiren bireyler ola-
rak karsimiza g¢ikmaktadir. Reich’in psikanaliz
iizerinden bir kitle tahlili yapmasi da bu yiizden-
dir. Bireylerin gerici fasist 6gretiyi kabul etmele-
ri de yine onlarin kendi benliklerinden kacgarak,
kendilerini yiice bir otoriteye teslim etme ve yal-
nizliklarindan kurtulma saikiyle agiklanmaktadir.
Insanlarin boyun egme istegi fasizmi giiglendir-
mektedir. Bu agidan “fagizm siyasal bir parti de-
gildir, bir yasam anlayigidir™ (Reich, 2002: 24)
ve kaynagi insanin kisilik yapisina dayanmakta-
dir. lknsclkasdatmistiralmaktadir. ¢ikarirsimdir,
catismalast irlegsmektedir.irmak ilging olacaktir.
mARX’rak k ilgi ¢eken tartisma

Disarida kalmanin yarattig1 endise ve bilinmeye-
nin dokunusunun yarattigi korkunun® karsisinda
halk, kendini Hitler’le 6zdeslestirmistir; bu agi-
dan da Reich’m kitlenin fasizmi dogurdugu ve
giiclendirdigi analizi dogrulanmaktadir. Kitleleri
etkileme, yonlendirme ve bir gii¢ kaynagi ola-
rak kitleye dayanma fikri karsisinda, inanilacak
“biiyiisel bir hedef” yaratma ihtiyacini kitle ken-
diliginden Nazizm’e saglamistir. Canetti’nin kit-
le analizinden yola ¢ikarak, Reich i¢in kitlelerin
fasist 6gretiye, Nazizme ve nihayetinde Hitler’e
olan bagliligi bir “kitle ruhbilimi” sorunudur. Kit-
lenin kendi i¢ ¢eliskileri ve korkulart kitlenin fa-

sizme kap1 aralamasina neden olmustur.

Kendi benligini ortaya koyamayan birey icin
cokluk hali bir kagis ve kendi olma yanilgisinin
yasandigi yerdir. Kitlenin goriiniisteki tekilligi
ve icerdigi cogulluk halinde birey, bir otekiyle

birlikte varolus halini yasar bu da onun kitle ige-
risinde eriyerek, kitlenin giicliyle kendini 6zdes-
lestirmesine neden olur. Bu haliyle kitle bireye
yalmzligimi unutturur ve ona kendini kanitlama
imkan1 verir. Kendisine giivenmeyen, kendisinin
kiiciimsenmesine izin veren insanlar Reich’in
tahlilinde buyurgan kisilerdir ¢linkii sadece ken-
dinden kagis haliyle kitlelere siginan kisiler yii-
ziinden Hitler gibiler basarili olmustur.

“Senden korkuyorum, ¢iinkii kendinden kagtigin
gibi hicbir seyden kagmiyorsun™ (Reich, 2009:
27) sozleriyle kiiciik adama seslenen Reich i¢in
fasizmin giliclenmesi, kendinden kacan bireylerin
benliklerini “kendileri olmak™ diginda her seye
feda edebilir hale getirmelerine baglidir. Nite-
kim korkulan benlikten kagis ve kitleye siginma
hali tam da fagizmin, yiginlar iizerinde etki ku-
rabilmesini kolaylastirir cinstendir. Goebbels’in
“sosyalist olmak, ‘ben’i ‘sen’e bagimli kilmak-
tir, sosyalist olmak, bireyi biitiine feda etmektir”
(Fromm, 2011: 194) sozleri Nazi ideolojisinin
uygulama alanini kanitlar niteliktedir, amag bire-
yin bir hi¢ oldugunu ona kabul ettirmek ve fagiz-

min gliciine boyun egmesini saglamaktir.

Reich kii¢iik adamlarin liderlerinin ona sdyledigi
“sen, kiigiik, siradan bir insansin” (Reich, 2009:
17) ifadesini kabul ettikleri ve sessiz kaldiklari
siirece fagist devletin giliciiniin oniine gegileme-
yecegini belirtmistir. Kitlelerin buyurgan kisilik
yapisi fagist 6gretiyi beslemektedir. Bilhassa bu
durum sunu gosteriyor ki, Reich igin fagizm ken-
diliginden olusan ve giiglenen bir durum degildir,
fasizm kitleleri fasizme kanalize etmemistir tam
tersine kitlelerin —kitleye siginan korkak bireyle-
rin buyurganligi- kisilik yapisi1 fasizmi davet et-
mistir.

Kitleler neden fasizmi arzular?

Reich i¢in kitlelerin fasizmi tercih etmesinin al-
tinda yatan sebeplerin anlasilmasi i¢in oncelikle



insanin biyolojik yapisi incelenmelidir. Insanm
kisilik yapisinin ti¢ katmani vardir ve siradan
kisi en Ust katmanda bili¢li ve toplumseverdir.
Ancak bu katman en derindeki, kisinin biyolojik
cekirdegiyle aligveris halinde bulunamaz; ¢iinkii
arada acimasiz, eziyet sever, sehvet diiskiini ve
kiskangligin hakim oldugu ve kisilik sapmasina
neden olan bir ikinci kisilik katman1 vardir (Re-
ich, 2002: 11-13). Reich’in fagizmin kitle yapisi
tahlilinde {lizerine 6nemle egildigi katman bura-
sidir; clinkii fagizmi meydana getiren, fagizmin

yapisinin dile gelisi“dir (Reich, 2002: 22) sozle-
riyle Reich, fasizmin bir kitle psikolojisi sorunu
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu acidan fagizm
yaratilmaz, fasizm zaten kitlenin ruhundadir ve

ancak kitle ona izin verirse ortaya ¢ikabilecektir.

Kitlelerin fasizmi arzulanmasimin temel sebe-
bi olarak kisilik yapisini isaret eden Reich igin,
Hitler’in basarili olmasi da halk yigmlarmin ki-
silik yapisiyla agiklanabilecek bir olgudur. Hitler
basarili olmustur, kitlelerin ulusgu ruhuna sesle-
_ nebildigi kitle temelinde

viicut buldugu katman,
ikinci kigilik katmanidir.

Reich’a gore cekirdek-
ten gelen diirtiiler ikinci
katmandan ge¢mek zo-
runda olduklar i¢in yol
degistirip kisilik sapma-
stna neden olurlar. Tkinci
kisilik katmaninin neden
oldugu bu sapma, gerici-
lige kap1 aralar. Fasizm
ikinci kisilik katmanin-
dan giictinii alir bu yiiz-

—n g - QSIS T

den fasizm insanliga ve
insanin kisilik yapisina |
0zgldir. Tiim insanlarin
kisilik katman1 ve dola-
yistyla bir ikinei kisilik katmani olduguna gore
fagizm, belli bir ulusa 6zgili degildir, bu yiizden
de Reich fasizmi “diinyanin biitiin uluslarinda, in-
san toplumunun biitliin 6rgiitlerinde ortaya ¢ikan
uluslararasi bir hastalik™ olarak tanimlamaktadir
(Reich, 2002: 14). Bu ac¢idan fasizm bir siyasal
hareket olarak bizzat kitle tarafindan istenmistir.

Bu noktada Reich’ta insan goriintiisiiniin tezahii-
riinlin fagizm oldugu géze garpmakta ve fagizm
insan dogasina uygun bir asama olarak karsi-
miza ¢ikmaktadir. "Bugiin fagizm Hitler ya da
Mussolini’nin hiineri degil, halk kitleleriyle ayni
diizeyde cakilip kalmis insanin akildis1 kisilik

bir propaganda gelistir-
mis ve buna oldukca da
O6nem vermistir. Fakat
Reich’a gore Hitler’in
: bu basarisinin ve bir
“Fihrer” olusunun ne-
1 deni ne onun kisiligine
baglidir, ne de Nasyo-
| nal Sosyalist Alman Isci
(NSDAP)
uyguladigi siyasetin ba-

| Partisi’nin

sarisina dayanmaktadir;
|| Hitler’in basarist kitle
Hll psikolojisine baghdir.

Genis halk yigmlarinin
a4 | biyolojik yapisi Hitler’in

programiyla  Ortiistiigi

icin Hitler basarili olmustur (Reich, 2002: 67).
Bu acidan lider-kitle iliskisinde, lider kitleyi
degil, kitle lideri yonlendirecek gilice sahiptir.
Reich’a gore kitle lidersiz varolabilmektedir, an-
cak Alman ulusunun basinda Hitler’in olmasinin
nedeni bunu halkin istemesindendir. Goebbels,
“halk glictimiiziin kaynagidir * (Fromm, 2011:
187) sozleriyle Reich’in dikkat cekmeye calisti-
g1 noktayr somutlastirmaktadir. Alman halkinin
destek vermesiyle Nazizm beslenmis ve sonra-
sinda ayakta kalabilmek i¢in de Alman halkina
ihtiyact oldugunu gérmiistiir. Bilhassa, Reich "bir
fithrer, ancak kisiligini olusturan yapilar genis



halk yigmlarinin zihinsel yapilariyla ¢akisiyorsa
tarih yazabilir™ (Reich, 2002: 67) sozleriyle onde-
rin bagarisinin kitleye bagl oldugunu belirtmistir.

Reich’in fasizm dolayisiyla kitle analizinde ele
aldig1 kitle-6nder iligskisinde deginilmesi ge-
reken 6nemli bir durak kitlenin kendini liderle
Ozdeslestirmesidir. Fromm milyonlarca kiginin
Hitler’in hiikiimetinin Almanya’ya 6zdes olma-
st durumunu iki noktaya dayandirmaktadir. Bi-
rincisi, iktidara gegen bir partiye karsi miicade-
le etmenin bosuna oldugu fikri ve bu savasimin
“kisinin kendisini Almanlar toplulugunun disina
atmasi” anlamina gelmesindendir (Fromm, 2011:
177). Bu agidan kitle kendini Hitler’le 6zdesles-
tirerek, Alman toplumunun karsisinda yer alma-
mis ve toplumdan dislanmamisr. fromm kitlenin
kisiliginin b ikinci nedeni olarak ise Fromm, rdu.
ikincisi,vagimin tirmesidir. fromm kitlenin kisi-
liginin b olmaktadir. Kitlenin kendini Hitler’le ve
partiyle 6zdesletirmesinin ikinci nedeni olarak
ise Fromm, bir Alman yurttaginin tek basina kal-
maktansa Nazizmi savunmayi tercih edecegini
¢linkii Nazizm’e gelen bir saldirinin Almanya’y1
hedefledigini ve bunun da insan da yalniz kalma
korkusu olusturacagini ve dolayisiyla Hitler’le
0zdes olma egiliminin ortaya ¢ikacagini belirt-
mistir (Fromm, 2011: 176-77).

Reich da analizinde Fromm’a hak vermekle bera-
ber onu biraz genisleten bir yolda ilerlemektedir.
Reich’a gore lider kabulii ve saygi gérmesi onun,
kitleyle arasindaki bag1 kurabilmesiyle iliskilidir.
Ortaklik ve yeni bir kiilt yaratma ihtiyaci karsi-
sinda, kitle ve lider birbirini tamamlayacaktir. As-
linda liderle 6zdeslesme ihtiyacinin temel sebebi
“korunma” gereksinimidir. Bireylerin kolektif
varolusa yonelmesinin nedeni olarak gosterilebi-
lecek coklugun verdigi giiven hissiyatina benzer
bir sekilde kitlelerde bir dndere dogru yonelim
halindedirler. Ancak burada sorulacak soru, kit-
lenin tekrardan bir teklige, bir lidere neden yo-

neldigidir. Reich bu durumu kitle psikolojisi
acisindan ele alarak, 6nderin ulusu temsil ettigi
ve ulusun 6nderde canlanmasi sonucuna varmak-
tadir: "Onder kitlelerin ulusal duygusu uyarinca
ulusu temsil ettigi oranda, onunla halk arasinda
kisisel bir bag kurulur” (Reich, 2002: 92).

Reich’in analizinde 6nemli deginilmesi gereken
nokta liderin ailenin i¢inde varlik kazanmasi ve
babanin roliinii ele gecirmesidir. Babaya olan
giivenin yerini, lidere olan giliven alacaktir. Ba-
baya itaat, lidere itaati doguracaktir. Bu agidan
liderin giiciiniin baslangic noktasint ailedeki
baba saglayacaktir. "Hitler her seyin iyisini bilir,
her seye bir ¢oziim bulacaktir” (Reich, 2002: 93)
ifadesi ¢gocugun babasina duydugu giliveni goste-
rir. Onder-kitle iliskisinde kitlenin korunma ge-
reksinimi 6nderin varligiyla ikame edilmektedir.
Fasizmin aile baglarina verdigi énem ve cinsel
hayata ket vurmasina ilaveten baskici bir egitim
anlayist siirdiirmesinden de &tiirii kisi bagimsiz-
lik duygusunu yitirir. Bunun sonucunda “gerici
kiictik-kentsoylu, Fiihrer’de ve buyurgan Devlet
yetkesinde kendini bulur” (...) kendini ‘ulusal
ozellik’in koruyucusu sayar”(Reich, 2002: 93).
Reich fasist devletin aile i¢inde baba tarafin-
dan temsil edilmesini, Alman ulusunun kendini
Hitler’le 6zdeslestirmesine baglarken, bunun kit-
lenin kendi idealini liderde gérmesi saikiyle a¢ik-
lanabilecegini gostermistir.

Reich’in ortaya koymaya caligtig1 fagizmin kitle
tarafindan arzulanmasi gibi, liderin mevcudiye-
tinin de kitleye bagli olmasi énemlidir. Alman
ulusunun kendini Onderle 06zdeslestirmesi ve
Fiihrer’e baglaniginin 6tesinde, kendini kiigiik bir
Hitler gibi gérme hali olusmustur. Alman ulusu-
nun Nazizmin gerici dgretilerini kor ve sagir bir
sekilde kabul etmesi ve sonunda yasadigi felaket
onun eseridir; clinkii “insanlik dirimsel agidan
hastadir™ (Reich, 2002: 339) ve bu sona kendi is-
tegiyle siirliklenisi, onun kendiliginden fagizme
egilimli oldugunu da kanitlamaktadir.



Fasizmin buyurgan 6gretisi Reich’in analizinde
ilk olarak cinsel hayatin baski altina alinmasiyla
kendini gosterir. Reich “saglikli yagami, ‘cinsel
hayvanlik’ olmakla sugluyor coskusal veba™ (Re-
ich, 2009: 126) sozleriyle fasizme seslenirken,
fagizmin cinsel Ozgiirlige olan miidahalesini
kanitlamis olmaktadir. Reich igin insanlarin bu-
yurgan bir kisilik yapisina sahip olmasi da “il-
kin cinsel giidilerin yasayan 6zdegine cinsel ket
vurmanin ve cinsel sikintilarin yerlestirilmesiyle
olmaktadir"(Reich, 2002: 63). Cinsel arzularin
engellenmesi, kisiyi sinirlar, diisiinemez hale ge-
tirir, icinde patlamaya hazir bir yiik yaratir ve kisi
ozglrliigiinii yasayamayip kitleye cakilir. S6ziin
kisasi, “cinsel baskinin eregi, buyurgan diizene
ayak uyduran, ¢ektigi biitiin yoksulluklara, biitiin
kiiciik diisiiriilmelere karsin bu diizene katlanan
bir kisi yaratmaktir™ (Reich, 2002: 63).

Fasizm cinsel arzulari doyurulmamis insanlar-
dan giiciinii alir ¢iinkii bu insanlar cinsel yapisi
celiskilerle dolu oldugu icin gii¢slizdiir ve ken-
dine deger vermemektedir. Cinsel arzularia ket
vurulmus kisi, bedensel gevsemeyi yasamadigi
ve zihnindeki ¢atigsmalardan kurtulmayi basara-
madig1 i¢in fasizmi arzular. Kisi bu agmazi bagka
bir alana yonlendirir, bu da kendini lidere birak-
masina neden olur, bu yiizden kisi “zorbay1 dev-
rimci, Hitler’i Alman Lenin’i” (Reich, 2002: 225)
gibi gdérmeye baslar. Reich’a gore kitleler kendi-
lerini cinsel yonden agikca ortaya koyabildikleri
zaman fasizmin buyurgan 6gretisine kars1 koya-
bilceklerdir; fakat buna karsin fasizm de, biitiin
aracglarimi kullanarak kitlenin cinsel 6zgiirliigtinii

engellemeye caligacaktir.

Reich’a gore fasist devletin en temel dayanagi ai-
ledir, ¢iinkii “buyurgan aile, buyurgan Devlet’in
istedigi ruhsal yapiyla bilgi dgretisinin islendigi
fabrikadir” (Reich, 2002: 62). Fasizm kitlenin
cinsel gereksinimlerine ket vurarak, bireyi aileye
baglama amac1 giider. Fasizm igin ailenin varligi,

toplum {iizerinde denetimin saglanmasii kolay-

lastirmaktadir; bu yiizden fagizmin ilk orgiitlendi-
gi yer ailedir. Fagizm aileden baslayan bir toplum
ingaasiyla, insanin ailesine giiven duymasindan
kendine pay cikarir: sonunda aileye saygi ve ita-
at, fasizme sayg1 ve biiylik aile yani fasist devlete

itaat durumunu ortaya c¢ikaracaktir.

Toplumun dinamigini elinde tutmak isteyen fa-
sist devlet i¢in, aile kurumu denetim altina alin-
malidir; ¢linkii ailenin etki altina alinmasi, ¢ocu-
gun aileden baslayan egitim siirecini ve aileden
edindigi ahlak anlayisi lizerinde de s6z sOyleme
yetkisi saglayacaktir. Bu agidan aile, Fromm’un
belirttigi lizere “toplumun psikolojik temsilcisi-
dir” (Fromm, 2011: 236). Reich’in ifadesiyle "bir
siyasal deha” olarak Hitler ailenin kurucu islevini
fark etmisti. Ailede anne ve babaya duyulan say-
giile devlete ve lidere gosterilecek saygi arasinda
bir analoji kurulmustu. Ailedeki babayla 6zdes-
lesen Hitler’e halk kendini teslim etmistir. Reich
ailenin basi olan babanin, devlet giictinii simgele-
digini, aile i¢inde ¢ocugun sigindig1 annenin ise,
yurt ile 6zdeslestigini belirtmistir. Goebbels’in
“yurt, sana can veren anadir, sakin unutma” (Re-
ich, 2002: 88) soziinden anlasilacagi lizere anaya
ve aileye baglilik beraberinde ulusa baglilig1 sim-
gelemektedir.

Hitler  1932’deki
NSDAP’nin yaymmladig1 bir bildirgede en yiice

baslangic  secimlerinde
gorevin, bir aile kurulmasi oldugunu belirtmis ve
programina ailenin korunmasi maddesini ekle-
mistir’. Nasyonal sosyalizm igin aile baglarinimn
gevsemesi en biiyik tehdittir; ¢iinkii insandaki
dogal cinsel etkinligin belirmesine neden olur;
bu da batigin, haz diskiinliigiiniin, iffetsizligin
isaretidir. Toplumsal cinsel ekonominin amact
ezilen insanlar1 kendi bilincine vardirmaktir; bu
yiizden kitleler kendilerini cinsel yonden agikga
ortaya koyabildikleri ve diklenebildikleri zaman
gericiligin cileci dgretisi yikilacaktir.

Fasist 6gretinin uygulayicist olarak kabul edilen
aile igerisinde kadinin rolii de cinsel arzulara olan



karsithg1 yansitmaktadir. Fasist gerici dgretinin
dayandig1 giiclii aile baglarinin ve beraberinde
cinsellige olan baskinin yaninda kadimin rolii de
“cinsel bir varlik” olmaktan ziyade bir "dogurucu-
luktur” (Reich, 2002: 132-33). Hitler NSDAP ’nin
1932 yilindaki se¢im bildirgesinde ailenin korun-
mas1 yaninda kadmin roliine de deginmistir ve
en yiice gorev olarak “omiirliik baglanan eslerin
bir aile kurmalarini kolaylastirmak™ durumundan
bahsedilmistir. Buradan da anlasilacagi iizere ka-
dina erkege bir es, cocuga bir ana sifatindan daha

fazla bir anlam ytiklenmemistir.

“Kadina agik¢a ve resmen cinsel yasam hakkini
tanimak, tiim buyurgan 6greti yapisinin giimbiir
glimbiir ¢okmesine yol agar™ (Reich, 2002: 132).
Kadinin cinsel etkinligi aile baglarinin gevseme-
sine neden olur, bu da fasist sistem icin tehlike
arz eder. Fasist 0greti icin cinsel etkinlik ancak
iremeye yaradigl zaman ahlaki olacaktir, ¢linkii
haz duymak i¢in cinselligin yasanmasi anay1 le-
keleyip sokak kadinina donistiirecektir. Bu agi-
dan ailenin, buyurgan 6gretiler ve tutucu zihinsel
yapilar tiretmesi islevi, 6nce kendi iginde kadi-
na gosterilen baskiyla kendini gosterecek, daha
sonra ise kitlelere etki edecek ve kitleyi buyurgan
Devlet’in koélesi haline getirecektir.

Fagist buyurgan toplum, buyurgan aile aracili-
giyla kitlenin kisilik yapisina ¢ocuklugundan iti-
baren etki etmeye baslar. Bu yiizden de aileyle
baslayan egitim, fasist devletin cogalmasina ve
kusaklar boyunca etkili olmasma kapi aralaya-
caktir. Aileyle baslayan ahlaki egitim, fasist 68-
retinin kitleleri yonlendirebilmesini saglamistir.
Egitim, Fromm’un ifadesiyle “toplumsal gerekli-
liklerin, kisisel ozelliklere doniistiirme araci”dir
(Fromm, 2011: 235). Reich i¢in fasist devletin
egitimden bekledigi, bireye benligini ne siirme-
meyi, suskun kalmay1, haksizlik karsisinda dahi
sesini ¢ikarmamay1 6gretmesidir. Aileyle basla-
yan cinsel arzularin baski altina alinmasina da-
yanan ahlaki egitim, sonrasinda kisileri silikles-

tiren okulda alinan egitim ile birleserek kitlenin

zamanla fagizmi arzulamasini zorunlu kilmstir.

Egitim araciyla kendine buyurgan kitleler edinen
fasizm icin gelecek kusaklar lizerinde etki kur-
mak da son derece onemlidir. Emir verdigi her
alanda giiciinii arttiracak olan iktidar i¢in, egitim
ve beraberinde gen¢ kusak bulunmaz firsat ola-
caktir. Reich “kalabalik aile” sloganini tam da fa-
sist bir ifade olarak tanimlarken haksiz degildir;
clinkll yeni bir kusagin 6zgiirliikk¢ii bir ortamda
diinyaya gelmesi fasizmi tehdit edecektir. Bunu
engellemenin ve kitlelere hitkmetmenin tek yolu
ise, buyurgan aileler aracilifiyla, cinsel haya-
ta ket vurarak insanlarin bilincine hiikmetmek
ve onlar1 kolelestirmektir. Reich "Alman fasiz-
minin kaynagi, daha onceki Alman kusaklari-
nin dirimsel agidan katilagip biiziismesindedir”
(Reich, 2002: 367) sozleriyle fagizmin giliciiniin
yeni kusaklara dayandigimi desteklemektedir.
Benjamin’in ge¢misin bugiin iizerinde hakki ol-
dugundan s6z etmesi, gegmisin bugiin iizerinde
gOrliniir oldugu ve gegmisin hakkini arayacagini,
bedelinin de agir olacag: fikrini dile getirmesi,
Reich’in Almanya’nin yasadigi fagizm, gegmisin
bozulmus kisilik yapilarmin iiriintidiir diigiincesi-

ni dogrulamaktadir.

Coskusal vebay1 yenmek

Reich fasizmi kitlelerin yakalandigi bir veba
olarak tanimlamaktadir. “Fagist vebalilar™ in-
sanin Ozglrliigli kullanamadigini, Szgiirliikten
korktugunu ve onlar1 yonlendirecek bir lidere,
bir ideolojiye ihtiyaglari oldugunu sdylemis ve
bu durumu “dogal bir veri” gibi gostermislerdir.
Bu durum zamanla kendi goélgesinden korkan,
belleksiz insanlar yaratmigtir. Kisinin g¢ikarlart,
istekleri, sorumluluklar1 hatta tiim benligi fasist
vebalilar tarafindan belirlenirken, kisi de mut-
lulugun tek yolunun fagizme saplanip kalmak,
kendini otoriter diistinceye birakmak olduguna
Inanmistir.

Fasizm aile, din, egitim, 6zel yasam ve cinsellige



kadar her alana s1izmis, her yerde fasist buyurga-
nin izleri siiriiliir olmustur ve adeta fagizm top-
lumsal bellegi hipnotize etmistir. Fasist Devlet’in
siir tanimaz miidahaleleri ve baskilari ise insan-
lar1 sorumluluk almaktan kagan, korkak bireyler
haline getirmistir. Reich kitlelerin 6zgiirliigii ar-
zuladigimi, dogasmin ozgiirlige yakin oldugu-
nu ancak bunu yeniden kazanmalar1 gerektigi-
ni belirtmistir. Bunun i¢in de kitlenin 6ncelikle
kendine inanmas1 ve fagizmin benimsettigi tim
yanilsamalardan temizlenmesi gerekmektedir;
“ozgiirliik getirici devrim, her seyden 6nce biitiin
yanilsamalarin ¢lriitiilmesini gerektirir™ (Reich,
2002: 341).

“Insanlarin uyusuk kayitsizhigi” ve “yetkeye susa-
mislig1l”, onlar1 felakete stiriiklemistir ve giderek
insanlar 6zgiirliik igerisinde yasamaktan kagan,
Ozgirlik fobisi olan insanlara doniigmiiglerdir.
Reich kendine gilivenmeyen, buyurgan, koleli-
gi bastan kabullenen bu insanlara Dinle Kiigiik
Adam’da seslenir. Reich kii¢iik adamin kendisine
giivenmemesini, kendisini kiiciimsemesini eles-
tirir. Kiiglik adamlar liderlerinin sdyledigi “sen
kiigiik siradan bir insansin”™ ifadesini kabul eder,
kendi diistincelerine degil kendi aklina gelmeyen
diisiincelere hayran olurlar. iste bu diisiincelere
sahip, buyurgan ruhla hareket eden kii¢lik adam-
larin kisilik yapilarindan dolay1 Hitler gibiler
basarili olabilmektedir. Reich’a goére bu kiigiik
adamlar boyle kalmak ister, sorumluluk almak-
tan kacgiirlar, onu asagilayan, maskeleri ¢oktan
diisen efendilerini kendi elleriyle beslerler. Kii-
clik adamlar "ben kim oluyorum da “sézlerini
dilinden diistirmedikleri siirece de fasist devletin

giiclinlin 6niine gecilemeyecektir.

Reich’n kii¢iik adama Onerisi ise kendisine inan-
masi, kendi kendini kélelige mahkum ettigi gibi
kendini 6zgiirlestirecek olanin da yine kendisi ol-
dugudur. Reich’in fagizmin kitle yapisi tahlilinde
halk yiginlarinin kisilik yapist hem ilk nokta hem
de son noktadir. Kii¢iik adama seslenirken Reich

sOyle der: "ben kim oluyorum diye sormadigin,
bir insan oldugunu bildigin, buna inandigin an,
(...) yasama hizmet etmek durumunda oldugunu
anladigin, bu bilince vardigin an” (Reich, 2009:
142), yapmak istedigin seyleri ictenliginle g6g-
stini gere gere yaptigin an sen biiylik adamsin

kiigiik adam.

Sonug¢

“Fasizm, Hitler’in kisiligi ya da Nasyonal Sosya-
list Parti’nin uyguladig1 siyasete degil, kitle ruh
bilimine bagh bir sorundur” (Reich, 2002: 125).
Wilhelm Reich’1n orijinalligi, fagizmin, 6zeldey-
se nasyonal sosyalizmin elestirisini, psikanaliz
tizerinden yapmasidir. Fagizm ekonomik ve sos-
yal etmenler tarafindan da sekillenen, “psikolojik
bir sorundur”. Ulasilan “insanlar fagizmi arzula-
mistir” sonucunun Urkiitiiciiliigii karsisinda, bu
sonucun uyandirdig1 merak ile fasizmin kitle psi-
kolojisine dayanilarak analiz edilmesi de Reich’1
ayrica etkili kilmaktadir.

Insana 6zgii bir tutum, bir hal, bir davranis olarak
ele alian fagizmin temel sebebinin insanin kigi-
lik yapist oldugunu belirtmek de tedirginlik veri-
cidir. Bu durum fasizmin iki diinya savagi arasi
doneme sikisip kalmayip, bugiin ve gelecekte de
var olabilecegini gosterir. Her insanda kisilik ya-
pisindan kaynaklanan otoriter, acimasiz, kiskang,
baskici hatta biraz da sadist ve mazosist ve ben-
zer egilimlerin bir sekilde var olmasindan &tiiri,
insanligin fagizme kaymasi tehlikesi her zaman
dinamizmini koruyacaktir ¢linkii fagizm insanlik

tarafindan yaratilmis, insana 6zgii bir asamadir.

Insanlar, devrettikleri sorumluluklarmni yeniden
yiiklenmeye basladiklar1 an, 6zgiir olacaklardir.
Ozgiirliik kisinin kendi bilincinde oldugu gibi,
fagizmin boyundurugu altina girmek de kisinin
kendi tercihidir. Kendinden ve inandiklardan
vazgegmemek ve dile getirebilmek 6zgiirliiglin

anahtaridir. Hangi donemde olursa olsun, insan



oldugu i¢in ve korkulara sahip oldugu i¢in fagizm
tetikte bekleyecektir; bu agidan insanin kisilik
yapis1 Ozgiirlik tohumlari ile fasist tohumlarin

miicadelesine her zaman gebe olacaktir.

Notlar

Eric Fromm’a gore mazosizm g¢abalarinin en sik or-
taya ciktig1 bicimler giicsiizliik, bireysel dnemsizlik
duygularidir. Fromm bu kisilerin genellikle kendi
disindaki gii¢lere ve baska insanlara karst bagimlilik
hissetiklerini belirtmektedir. Bkz. Fromm, 2011: 127-
132.

2 Elias Canetti Kitle ve Iktidar adl kitabinda, kitleyi
dokunulma korkusunun ortadan kalktig1 yer olarak
tanimlamaktadir(Canetti, 2010: 15). Dokunulma kor-
kusunun verdigi his ile insan, kendisiyle kalabaliklar
arasina bir mesafe koyarken, kitlenin farksiz ve esit

yapisinda mesafenin ortadan kalktigini belirtmektedir.

3 Ailenin korunmasi ile ilgili boliim igin bkz. Reich,
2002: 91.

4 Walter Benjamin, “Tarih Kavrami Uzerine”, Pasaj-
lar, 2009.
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Gokhan Bas”

Giris

Egitim, bireyin yagamini dengeli ve verimli bir
bicimde siirdiirebilmesini, igerisinde yasadigi
topluma yapici ve yaratici bir liye olarak katkida
bulunabilmesini saglayacak bir ara¢ konumunda-
dir (Dogan, 1997). Egitimin genel islevi, bireyin
topluma uyumuna yardimei olmaktir. Bunun igin,
egitim, bireyde var olan istidat ve kabiliyetlerin
son sinira kadar geligmesine yardim etmekte ve
bu yolla bireyin olumlu yonde davranis degis-
tirmesine katki getirtmektedir (Varig, 1978). Bu
anlamda, egitim siirecinin basariyla siirdiiriilebil-
mesi, izlenen egitim yaklasimlari ve uygulamala-
rimin planl ve programli olmasiyla miimkiindiir.
Planli bir egitim, program gelistirme siire¢lerine
gore diizenlenmis bir isleyisi gerekli kilmakta-
dir (Fidan ve Erden, 1994). Egitim etkinlikleri

=

de formal olarak “egitim programi” ile bir plan
dahilinde mevcudiyet bulabilmektedir. Bir prog-
rama bagli olmadan yiiriitiilen egitim etkinlikleri
gelisi gilizel ve plansiz olacagindan istendik he-

deflere ulagsmas1 miimkiin olmayacaktir.

Pedagoji

Ertiirk (1972), egitim programini yetisek olarak
ifade etmekte ve yetisegi “diizenli 6grenme ya-
santilar1 blitiinli” olarak tanimlamaktadir. Varis’a
(1978) gore egitim programi, bir egitim kurumu-
nun, ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in sagladi-
&1, Milli Egitimin ve kurumun amaglarinin ger-
ceklesmesine doniik tiim faaliyetlerdir. Ozgelik
(2010) ise programi, dgretme-0grenme siirecin-
de nelerin, nigin ve nasil yer alacagini gésteren
bir kilavuz olarak tanimlamaktadir. Demirel’e
(2005) gore ise egitim programi, 6grenene okulda
ve okul disinda planlanmis etkinler yoluyla sag-
lanan 6grenme yasantilari diizenegidir. Goriildii-
g gibi egitim programi kapsayict ve okulda yii-
riitiilen tiim egitsel etkinlerin tamamidir. Egitim
programi bu haliyle, bir egitim basamagindaki
bir dersin 6gretimiyle ilgili olan 6gretim progra-
mini1 ve ders programini da kapsamaktadir. Ogre-
tim programi, bir dersin okulda ve okul disinda
ogretimi ile ilgili tiim etkinliklerin diizenlendi-
gi yap1 olarak, ders programi da bir ders siiresi
icinde planlanan hedeflerin bireye nasil kazan-
dirllacagint gosteren tiim etkinliklerin yer aldigt
bir plan olarak tanimlanabilmektedir (Demirel,
2005). Benzer bir sekilde 6gretim programi, belli
bir 6gretim basamagindaki ¢esitli sinif ve dersler-
de okutulacak konulari, bunlarin amagclarini, her
dersin smiflara gore haftada kac saat okutulaca-
gin1 ve dgretim metotlarmi, tekniklerini gosteren
kilavuzdur (Biiytlikkaragdz, 1997). Bu baglamda,
Hizal (1982) egitim programini, genis bir sekilde
betimleyerek, herhangi bir egitim kurulusunda ya
da herhangi bir egitim asamasinda, Milli Egiti-
min amaglarini, egitim kurulusunun amaglarini,
bu amaglara ulagmak i¢in saptanmig 6gretim ve
ders programlarini, ders i¢i ve ders dis1 etkinlik-
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leri, igerigin etkenlikle kazandirilmasini sagla-
yacak siire¢, yontem ve teknikleri, amaglara ne
dereceye kadar ulastigini kontrol etme islevine
sahip degerlendirme etkinlikleri olarak tanimla-
maktadir.

Egitim programlari, ulusal ya da uluslararas1 dii-
zeyde kaliteli bir egitim sistemi kurma, tilkenin
kalkinmasini ve gelismesini saglayacak nitelikli
insan giicii yetistirme, toplumsal ve kiiltiirel de-
gerlerin korunmasini ve gelistirilmesini destek-
leme gibi amaglara yonelik olarak gelistirilirler
(Ozdemir, 2009). Varis (1978), egitim programini
operasyonel bir kavram olarak yorumlamakta ve
bu konuda 6nemli olanin eksiksiz bir tanim degil,
etkin bir ¢aba oldugunu ve bu alanda ¢alisanlarin
teoriyi daima uygulamadaki etkililik agisindan
ele almalar1 gerektigini belirterek egitim progra-
minin ¢ok boyutlu olarak tanimlanmasi gerekti-
gine dikkat cekmektedir.

Egitim programlar1 okulun islevini, 6gretmenle-
rin yapacaklarini ve yapmamasi gerekenleri gos-
termekte ve diizenlemektedir. Bu yonliyle egitim
programlar1 uygulama siirecinde tam olarak uy-
gulanamayabilecegi gibi programda olmayan ko-
nularda 6gretmen eliyle kendisine programda yer
bulabilir. Programin uygulanabilirligi ve boyut-
larin1 Eisner, Harris ve Posner gibi egitim prog-
ramcilart siniflandirmis ve ¢esitli tanimlamalarda
bulunmuslardir. Eisner ve Harris i¢ program bo-
yutu tanimlamasinda bulunmuslardir. Bu boyut-
lar {i¢ tlirlidiir. Bunlar; (1) resmi program, (2)
ortiik (gizli) program ve (3) ihmal edilen prog-
ramdir. Ancak, Posner (2003), egitim programini
daha kapsamli bir sekilde ele almig ve bes temel
egitim programi boyutundan bahsederek, en kap-
samli program siniflandirmasinda bulunmustur.
Posner’in (2003) egitim programi kavramina
iligkin olarak getirmis oldugu tanimlama ve sinif-
landirmalar, egitim programi kavramina yeni an-
lamlar katmig ve programin islevselliginin farkli
boyutlar agisindan degerlendirilmesi gerektigine
dikkati gekmistir.

Posner’mn Egitim Programi Siniflamasi

Posner (2003), egitim programinin boyutlari-
n1 bes baglik altinda ele alarak incelemistir. Bu
bagliklar; (1) resmi program, (2) uygulamada-
ki program, (3) ihmal edilen program, (4) ortiik
program ve (5) ekstra program seklindedir. Simdi
bu program siniflamalar1 basliklar altinda ele ali-
narak, kisaca agiklanmaya caligilacaktir.

1. Resmi Program

Resmi program; tanimlanmis, 6grencilere ka-
zandirilmasi diisiiniilen hedefler ve bu hedefleri
kazandirict iinite veya konular, egitim durumlari
ve degerlendirme boyutlari agiklanarak yazili bir
belge sekline getirilmis ve merkezi bir otorite ta-
rafindan hazirlanarak okullara uygulanmak {izere
gonderilmis olan programdir (Olivia, 2009). Bu
program, otoritenin goriis, beklenti, ihtiyag ve
taleplerini icermektedir (Ornstein ve Hunkins,
2004). Ulkemizde Milli Egitim Bakanlhg: tara-
findan hazirlanarak okullara uygulanmak iize-
re gonderilen programlar bu sinifa girmektedir
(Siinbiil, 2010). Zira, bu programlar {ilkenin egi-
tim felsefesini, ideolojisini ve egitim politikasini
yansitan programlar niteligindedir.

Resmi programlar, yazilidir ve kagit lizerinde
olan belgelerdir. Bu programlar teoriktir ve bir
tasar1 niteligi tasimaktadir (Saylor, Alexander
ve Lewis, 1981). Resmi programlar, hazirlan-
diktan sonra tiim iilke sathinda ilan edilmis ve
ogretmenlerin uygulamalari i¢in okullara gonde-
rilmigtir. Ogretmenler, bu yazili programlardan
yola ¢ikarak O6gretme-O6grenme siirecini planlar
ve resmi programda yer alan yazili yonerge ve
bilgilere gore ise kosarlar (Olivia, 2009). Resmi
programlarin 6zellikleri su sekilde siralanabilir
(Posner, 2003):

e  Yazilidir, kagittadir ve belgedir,
e Resmidir,
e Tasaridir,

e Aciktir ve ilan edilmistir,



e  Okulun istendik hedeflerini yansitir,
e  Standarttir,

e Olgiiliip degerlendirilebilir.

[ ]

2. Uygulamadaki Program

Uygulamadaki program, esasinda resmi prog-
ramdaki Ogelerin pratige/uygulamaya donistii-
rilmiis halidir. Okulda, 6gretmenin elinde hayat
bulan program olup; okulun ve gretmenin an-
layis1 ve uygulayist ile ilgilidir (Posner, 2003).
Olivia’ya (2009) gore, resmi program yazili ve
kagit tizerindedir. Bu sebeple, resmi program-
da yazilanlar aynen hayata gegirilemeyebilir ve
programda yazilanlardan ¢ok daha fazlasi veya
az1 da ortaya c¢ikabilir. Bunda resmi programin
algilanisi, 6grencilerin yatkinligi, okulun ¢evresi
ve imkanlar 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu aci-
dan, resmi programlar hazirlanis agisindan ne ka-
dar iyi olursa olsun, onu uygulayacak olan kisi ve
cevre ile siirli kalacaktir (Beyhan, 2005). Uygu-
lamadaki program, bu haliyle, resmi programin
somut ve gozle goriilebilen boyutunu teskil eder
niteliktedir (Henson, 2006). Okulda somutlagan,
gozlenebilen ve gerceklesen uygulamadaki prog-
ram resmi programda yazilanlara yakin da olabi-
lir. Resmi programda yazilanlarin az1 da, cogu da
ortaya ¢ikabilir. Bu program kagitta yazilanlarin
uygulamaya dokiilmiis halidir (Posner, 2003).
Resmi programlarin esnek ve ¢ergeve niteligin-
de bulunmasi durumunda uygulamadaki program
daha onemli hale gelecektir. Resmi programin
anlasilir ve acik olmasi da uygulamadaki prog-
ram ile resmi program arasindaki farklilasmaya
sebep olmaktadir (Siinbiil, 2010). Resmi progra-
min tamami uygulamaya aktarilamaz. Zira, resmi
programin yalnizca uygulamaya aktarilabilen ki-
simlaria uygulamadaki program ad1 verilmekte-
dir (McNeil, 2006).

3. ihmal Edilen/Gérmezden Gelinen Program

Bir egitim programinda nelerin 6gretildigi kadar,
nelerin dgretilmedigi de énem tasimaktadir. Ih-

mal edilen/gérmezden gelinen program, resmi
programin kasitli ve bilingli bir sekilde ogretil-
meyen, atlanan, eksik birakilan ve iistlin korii ge-
cilen boyutlarin1 kapsamaktadir (Posner, 2003).
Uygulamadaki program, resmi programin uygu-
lanabilen kisimlarini olustururken, ihmal edilen/
goérmezden gelinen program ise resmi programin
kasithi ve bilingli olarak uygulanmayan kisim-
larim1 kapsamaktadir (Marsh ve Willis, 2007).
Okulun ve 6gretmenlerin yaklasim ve anlayislari
programin bazi noktalarinin gérmezden gelinip,
uygulanmamasinda etkili olmaktadir. Hatta, ¢e-
sitli sebeplerden dolay1, 6grenciler programin
belli boyutlarinin ihmal edilmesini, atlanmasini
veya gecistirilmesini isteyebilmektedirler (Pos-
ner, 2003). Dolayisiyla, ihmal edilen/gérmezden
gelinen program, resmi programda yer almayan
ve Onemsenmeyen icerikler de olabilmektedir.
Resmi programda yer alip da dgretmenlerce ve
okulca atlanan ve gegistirilen igerikler ve hat-
ta bunlarin her ikisi de birden olabilir (Olivia,
2009).

4. Ortiik Program

[Ik olarak Jackson (1968) tarafindan “Life in
Classroom” (Sinifta Yasam) adli ¢alismada orta-
ya atilan Ortiik program kavrami yazili olmayan,
tasarlanmamus, ilan edilmemis, agik olmayan, vb.
program anlamina gelmektedir (Posner, 2003).
Bu program, okuldaki sosyo-psikolojik etkile-
simlerle olusan yan ve informal olan 6grenmeleri
kapsamaktadir. Meydana gelen bu tiir 6grenmeler
olumlu da olabilir, olumsuz da. Bu programda-
ki 6grenmeler resmi programi destekleyici nite-
likte olabilmekteyken, resmi programla celisen
bir nitelikte de olabilmektedir (Yiiksel, 2004).
Bu programdaki 6grenmeler okulun hakim olan
kiiltiir ve ikliminden kaynaklanmaktadir. Okulda
hakim olan kiiltiir, iklim, uygulamalar, anlayislar
ve bakis acilart 6grencilerin sahip oldugu deger,
norm, standart ve inanglarla etkilesime girerek
farkli 6grenmeler meydana getirebilir (Marsh ve
Willis, 2007). Ortiik programin éne gikan temel
ozellikleri su sekilde siralanabilir (Posner, 2003):



e Agik ve yazil degildir,
e Tasarlanmamistir,

e Informal, kendiliginden ve gizil 6gren-
meleri kapsar,

e Resmi program digindadir,

e  Okulun diizeni, disiplini, fiziksel, sosyal
ve psikolojik ¢evresi ile okuldaki 6gret-
menlerce resmi program dis1 sozlii veya
s0zsliz olarak verilen biitiin iletilenlerden
olusan 6grenmeleri kapsar,

e Egitim otoritesi, okul, 6gretmen ve yo-
neticilerce agik¢a onaylanmamis hedef-
ler ve gizil niyetler, kurumsal normlar ve
degerler bu programin kapsamindadir.

5. Ekstra Program

Resmi programin diginda uygulanan planli, sos-
yal, kiiltiirel, sportif ve sanatsal igerikteki etkin-
liklerdir. Resmi program kapsamina girmeyen
okul korosu, tiyatro etkinlikleri, okul bandosu,
okul miizik etkinlikleri, konferanslar, seminerler,
ogrenci topluluklari, soysal kuliipler, vb. ekstra
program kapsaminda yer almaktadir (Posner,
2003). Bu etkinliklerin higbiri resmi program
kapsaminda yer almamaktadir; ancak, bunlar
okulda planli ve programli olarak 6gretmenlerin
gdzetimi ve denetimi altinda yiiriitiilmektedir. Bu
etkinlikler, resmi programda yer alan faaliyetler
ve slireclerin yaninda, okul ¢aligsmalar1 igerisin-
de yer almaktadir (Olivia, 2009). Ekstra program
icerisinde yer alan etkinlikler okulca ilan edile-
rek, birer plan ve program dahilinde yiiriitiilmek-
tedir. Bu etkinlikler zaman, mekan, isleyis siireci,
yapilis bigimi, vb. faktorleri agisindan okuldan
okula farklilik gostermekle birlikte, bu etkinlikler
tiim 6grencilere yonelik olarak icra edilmektedir.

Posner’in Siniflamasi1 ve Tiirkiye’de Egitim
Programlari

Resmi program; tanimlanmig, O6grencilere ka-
zandirilmasi diisiiniilen hedefler ve bu hedefleri
kazandirici tinite veya konular, egitim durumlar

ve degerlendirme boyutlar1 agiklanarak yazili bir
dokiiman sekline getirilmis ve merkezi bir oto-
rite tarafindan hazirlanarak okullara uygulanmak
iizere gonderilmis olan program olarak tanimlan-
mist1 (Olivia, 2009). Tiirkiye’de de burada ifade
edildigi gibi program gelistirme siireglerine bagl
olarak egitim programlar1 tasarlanmakta, gelisti-
rilmekte, degerlendirilmekte ve buna bagli olarak
okullara uygulanmak {izere gonderilmektedir.
Bu programlar birer tasaridir, kagittadir ve yazili
bir dokiiman konumundadir. Tiirkiye’de egitim
programlart Milli Egitim Bakanligina bagl ola-
rak gorev yapan Talim ve Terbiye Kurulu Bas-
kanlig1 (TTKB) tarafindan hazirlanmakta ve ba-
kan imzasindan sonra okullara uygulanmak tizere
gonderilmektedir. Programlar, bu haliyle standart
bir durum arz etmekte ve okullarda Edirne’den
Hakkari’ye, Kars’tan Mugla’ya kadar bu standart
programlar uygulanmaktadir. Bu programlarla,
iilkemizin felsefesi ve egitim politikasi iilkenin
en iicra kosesinde bile kalmig okullara kadar
ulagma ve gergeklesme imkani bulmaktadir. Bu-
nun yaninda, egitim programlar egitimde plan-
lama faaliyetlerinde ve denetim siireglerinde de
olgiit olarak dikkate alinmakta ve ders kitaplar
da bu programlar dikkate alinarak hazirlanmak-
tadir. Resmi programlar birer ¢ergeve program
0zelligi tasimaktadir. Bu yolla, her okul kendi ih-
tiyag ve beklentilerini genel ger¢eveden kopma-
dan programa yansitabilme olanagi bulmaktadir.
Ancak, egitim programlar1 her ne kadar iilkenin
her kosesinde uygulanabilir nitelikte diistince-
siyle tasarlansa da iilkenin sahip oldugu pek ¢ok
farkliliga programlar cevap verememekte ve uy-
gulandig1 okulda ya yamali bir bohga ya da bol/
dar bir elbise gibi durmaktadir. Ozellikle, belli
bir merkez tarafindan olusturulan standart prog-
ramlar tilkedeki bolgelerin, kentlerin, okullarin
ve hatta bireylerin ihtiyacglarina yanit vermekten
uzak goziikmektedir. Tiirkiye’de egitim program-
larinin, her ne kadar yapilandirmaci bir anlayisla
tasarlandig1 sdylense de daimici ve esasici egi-
tim felsefelerinin bir yansimasi olan konu odakli
olmaktan bir tiirli kurtulamadig1 gortiilmektedir.
Ayrica, programlarin ¢ok ¢esitli kiiltiirel ve cog-



rafi 6zelliklere sahip olan Tiirkiye’de her okulda
aynen uygulamaya zorlanmasi, ister istemez pek
cok problemi de beraberinde getirmektedir. Zira,
bu durum yapilan pek ¢ok sinavin program temel-
li olmasinda goriilebilir. Programlar tasarlanirken
merkezi, olanaklar1 ve sosyo-kiiltiirel ve ekono-
mik yapis1 uygun okullar &l¢iit olarak alinmakta,
ancak daha farkli 6zelliklere sahip okullar ihmal
edilmektedir. Programdaki etkinlikler ve dolayi-
styla kazanimlar, bu agidan, boylesi okullardaki
ogrenciler i¢in ¢ok soyut ve anlamsiz kalmakta-
dir. Diger yandan, sistem igerisinde agirlikli bir
role sahip olan smavlar, egitim programlarinin
uygulanmasini zorlagtirmakta ve resmi progra-
min farkl bigimlerde anlagilmasina, algilanmasi-
na ve neticesinde de farkli uygulanmasina sebep
olmaktadir. Bu agidan, programin farkl bigimler-
de algilanmasi, uygulamadaki program kavrami-
n1 da beraberinde getirmektedir.

Uygulamadaki program, kisaca, resmi progra-
min pratige doniistiiriilmiis ve 6gretmenin elinde
hayat bulan program (Posner, 2003) olarak ifade
edilmisti. Merkezi bir otorite tarafindan hazir-
lanarak okullara uygulanmak tizere gonderilen
programlar, az dnce de ifade edildigi iizere, tam
olarak uygulanamazlar. Resmi programda ya-
zilanlardan c¢ok fazlasi da ortaya ¢ikabilir, ¢cok
eksigi de. Bu, 6gretmenin ve okulun anlayist ile
ilgili bir durumdur. Bu programlardan 6gretme-
nin neleri ¢ikardiklari, hangi anlayis1 kazandik-
lar1 resmi programin uygulamaya gegirilmesine
yardimer olacaktir. Bu agidan, o6zellikle prog-
ram igerisine yerlestirilen dgelerin iilkenin farkl
ozellik ve kosullar1 da dikkate alinarak, bunlarin
uygulamadaki sanslar1 g6z oniinde bulundurula-
rak tasarlanmalar1 gerekmektedir. “Programda bu
da bulunsun!” gibi bir anlayisla eklenen 6ge veya
etkinlikler uygulamada hayat bulamayabilir. Bu
Oge veya etkinlikler ya bir yerde fazlasi ile ya da
bir baska yerde eksigi ile uygulanmaya calisila-
caktir. Bu agidan, programlar gelistirilirken “uy-
gulanabilirlik” ilkesinin ¢ok fazla ciddiye alinma-
s1 ve dikkat edilmesi gerekir. Uygulamada sansi
olmayan Ogelerin veya etkinliklerin programi

daha fazla sisirdigi ve onu bir etkinlikler torbasi
haline getirecegi unutulmamalidir. Zira, boylesi
fazla sayida 6geyi veya etkinligi hem uygulamasi
zor olacaktir, hem de bazi sehir veya okullardaki
ogrenciler icin sikict ve anlamsiz bir durumdan
daha oteye gegemeyecektir. Sinavlar kiskaci ara-
sinda bulunan egitim sistemimiz dikkate alindin-
da, 6zellikle sinava hazirlik mekanlar1 haline ge-
len okullarin resmi programlar1 ne oranda uygu-
lamaya gecirdikleri diislindiiriiciidiir. Hele hele,
kendisinden yiiksek beklentilerin oldugu okullar-
da 6grenim goren dgrencilerin test odakli bir egi-
tim yagantis1 gegiriyor olmalari, resmi program-
larin uygulamadaki durumunu tartigsmali bir hale
getirmektedir. Resmi programlarin uygulamada
bazi ders ve(ya) konularin gérmezden gelinmesi
de burada, ihmal edilen/gérmezden gelinen prog-
ram kavramini tartismaya agmaktadir.

fhmal edilen/gérmezden gelinen program, resmi
programin kasith ve bilingli bir sekilde &gretil-
meyen, atlanan, eksik birakilan ve iistiin korii ge-
cilen boyutlarint kapsamaktadir (Posner, 2003).
Resmi programlar, kagit tizerinde ve yazili olan
dokiiman ve kilavuzlardir. Bu programlar, uygu-
lamaya gegcirildiklerinde dokiimanda yazil1 oldu-
gu sekliyle asla uygulanmazlar. Bu programlar,
uygulamada 6gretmenlerin ve okulun anlayisina
gore degiskenlik gosterebilmektedir. Programlar-
da, uygulamada bazi konulara az, bazi konulara
ise hi¢ yer verilmemektedir. Bu hi¢ yer verilme-
yen ve istiin korl gecilen boyut, egitim progra-
minin ihmal edilen/gérmezden gelinen boyutunu
teskil etmektedir. Farkli bolgelerin, farkl illerin,
okullarin egitimden farkli beklentileri olabilir.
Okullarin veya bolgelerin egitimden bu farkli
beklentileri, programa yonelik bakis agilarini da
derinden etkileyebilmektedir. Ulkemizdeki okul-
lar dikkate alindiginda her okulun, her ne kadar
ortak/benzer amagclari olsa da, farkli bir amaclar-
la hareket ettikleri goriilmektedir. Ornegin; Fen
Liseleri, iceriginde barindirdigi fen ve matematik
derslerinin agirligir ve dgrencilerinin de sayisal
alanlardan beklentileri ile egitime farkli bir amag
yiiklemektedir. Bu okullarda sayisal derslere



azami Olciide 6onem verilmekteyken, sozel ders-
ler neredeyse yok sayilir bir durum arz etmekte-
dir. Bunun sebebi, hem yaklasan sinavlara daha
yogun bir sekilde c¢alismak hem de sinavlarda
c¢tkmayacak olan ders ve konulara c¢aligmanin
gereksiz oldugu diistincesidir. Zira, bu okullar-
daki 6gretmenler de {iniversite siavlarinda soru
gelmeyecek konulari, hatta bazi dersleri (saglik
bilgisi, trafik ve ilkyardim, Ingilizce, din kiiltii-
ri ve ahlak bilgisi, psikoloji, vb.) islememek-
tedirler. Bunun tam tersi bir durum diger fark-
It okullar i¢in de s6z konusu olabilir. Bir diger
yandan, tiniversite smavlarinda duyussal alan ve
psiko-motor alanin 6zelliklerini sinayici sorula-
rin gelmemesi, yalnizca biligsel alan agirlikli so-
rularin sorulmasi da ifade edilen alanlarin ihmal
edilmesine sebep olmaktadir. Benzer bir bigimde,
ortalamaya katilmayan dersler, kisa vadede yarar
getirmeyen duyussal Ozellikler, giizel sanatlar,
estetik, yaraticilik, vb. gibi program boyutlari
cesitli nedenlerle ihmal edilmektedir. Ozellikle,
ilkogretim II. Kademede ortalamaya katilmayan,
siav yapilmayan veya merkezi sinavlarda soru
gelmeyen bilisim teknolojileri, diisiinme egitimi,
medya okuryazarligi, resim, miizik, beden egi-
timi, teknoloji-tasarim, vb. dersler ya tamamen
ihmal edilmekte ya da bu derslerin bazi noktalar
onemsenmemektedir. Beden egitimi dersinde pek
¢ok kazanim olmasina ragmen, dgretmenin yal-
nizca futbol iizerinde yogunlasarak, diger alanla-
rin kazanimlarini ve spor dallarini atlamasi, bil-
gisayar 0gretmeninin sinavlarda bu dersten soru
sorulmamasini ve dgrencilerin internet kafelerde
zaten bilgisayar1 dgreniyor oldugunu diigiinmesi
gibi bahanelerle Ogrencilerinin derslerde oyun
oynamalarina izin vermesi, vb. ifade edilenlere
ornek olarak gosterilebilir. Ote yandan, resmi
programda yazili olanlarin ihmal edilmesi bir
tarafa, okulda yazili programda olanlardan daha
fazlasinin yapiliyor oldugu goriilmektedir. Bu
husus ise Posner’in (2003) bir baska program
boyutu olan ekstra program kavramini giindeme
getirmektedir.

Resmi programin disinda uygulanan planli, sos-

yal, kiiltiirel, sportif ve sanatsal icerikteki etkin-
liklerdir. Resmi program kapsamina girmeyen
okul korosu, tiyatro etkinlikleri, okul bandosu,
okul miizik etkinlikleri, konferanslar, seminerler,
ogrenci topluluklari, sosyal kuliipler, vb. ekstra
program kapsaminda yer almakta oldugu belirtil-
misti (Posner, 2003). Bazen okulda, resmi prog-
ramin tam olarak anlasilamamasi programdaki
ozelliklerin ihmal edilmesine sebep olurken, ba-
zen de resmi programda yazili olanlarin diginda
da fazladan/ekstra egitsel faaliyetlere yer veril-
digi goriilmektedir. Her okul, programi farkli bir
sekilde okumakta ve onu kendi istegi ¢ercevesin-
de sekillendirebilmektedir. Ya onu farkli uygu-
lamakta, ya i¢inden bir seyleri ¢ikarmakta ya da
icine fazladan eklemeler yapmaktadir. Iste, resmi
programda yazili olmayan, ancak okul tarafindan
acik bir sekilde planlanarak, ilan edilen ve uy-
gulanan etkinlikler Posner’a (2003) gore ekstra
program igerisinde degerlendirilmektedir. Ekstra
program igerisinde yer alan etkinlikler okuldan
okula degisiklik gosterebilmekle birlikte, bunlar
ozellikle okulun akademik misyonu digindaki et-
kinliklerdir. Bu etkinlikler, okulun cazibesini ve
tercih edilirlik diizeyini etkileyen faaliyetlerdir.
Ulkemizde Bogazi¢i, ODTU, Bilkent gibi iini-
versitelerin tercih edilirlik diizeylerinin yiiksek
olmasi, akademik niteliklerinin yani1 sira, 6gren-
cilere saglamis oldugu ekstra programin bir sonu-
cu durumundadir. Ya da iilkemizde Galatasaray
Lisesi, Robert Koleji, istanbul Erkek Lisesi, vb.
yani sira, 6zel okullarin tercih edilirligi, onlarin
yalmzca akademik misyonlarinin bir neticesi
degil, bu okullarin 6grencilere sunmus oldugu
ekstra program etkinliklerdir. Bu okullar, 6gren-
cilerine sunmus olduklari ¢ok sayida aktif sosyal
kuliip ile y1l boyu devam siiren sportif, sanatsal,
akademik ve kiiltiirel faaliyetler ile birer cazibe
merkezi haline gelmisledir. Bu okullarm birer
cazibe merkezi haline gelmesi ve pek ¢ok okul
tarafindan 6rnek alinmalar ekstra programin bir
neticesidir. Bu agidan, bu okullarda yillik ekstra
program etkinliklerinin planlandig1 ifade edilebi-
lir. Diger taraftan, pek ¢ok okul sosyo-ekonomik
ve sosyo-kiiltiirel yetersizliklerden dolay1 ekstra



programlarin1 ya yarim yamalak hazirlayabil-
mekte ya da hi¢ hazirlamamaktadirlar. Bazi okul-
lar, istlenmis oldugu akademik misyonu daha da
gelistirme gayreti i¢erisindeyken, ekstra program
etkinliklerine hi¢ yer vermemektedirler. Ancak,
hemen hemen her okul az ya da ¢ok planlamaya
dahil bir takim etkinlikleri hazirlamakta ve bun-
lar1 uygulamaktadirlar. Burada ¢ok basit bir or-
nek vermek gerekirse, okullarda kutlanan belirli
giin ve haftalar bile ekstra program kapsaminda
degerlendirilebilir. Bu da, her okulun az ya da
cok ekstra program etkinliklerine yer verdigini
gostermektedir. Bir baska yandan, okulda planlt
veya plansiz olsun 6gretmenler resmi programla-
11 kendilerine gore yorumlayarak, bu programlar
onlara yiikledikleri anlam ve onlardan ¢ikarimlari
dogrultusunda degerlendirmektedirler. Tiim bun-
lara ragmen, okullarda herhangi bir bilingli ¢aba
ve istek olmadan 6grenciler informal 6grenmeler
kazanabilmektedirler. Ogrenciler bu grenmeleri
bilingsiz bir sekilde edinirken, okul da &grenci-
lere bu 6grenmeleri kazandirirken ayni1 bilingsiz-
lige sahip bulunmaktadir. Iste, okulda bilingsiz
bir sekilde ve herhangi bir plana bagli olmadan
gerceklesen informal 6grenmeler Ortiik program
kapsaminda ele alinmaktadir.

Ortiik program kavrami yazili olmayan, tasar-
lanmamis, ilan edilmemis, acik olmayan, vb.
program anlamina gelmektedir (Posner, 2003).
Bu program, okuldaki sosyo-psikolojik etkile-
simlerle olusan yan ve informal olan 6grenme-
leri kapsamaktadir. Bu programdaki 6grenmeler
resmi programi destekleyici nitelikte olabilmek-
teyken, resmi programla celisen bir nitelikte de
olabilmektedir (Yiiksel, 2004). Ortiik program
bilingsiz ve informal 6grenmeleri kapsamaktadir.
Ozellikle, okul igindeki siireglerin &grencilerin
informal 6grenme kazanmimlarina hizmet ettigi
belirtilebilir. Okul igindeki torenler, toplantilar,
organizasyonlar, kurallar, vb. Ortilk programin
etkililiginde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ancak,
ozellikle ortiik programin temel olarak sinif i¢in-
de 6gretmen davranis ve anlayislarindan kaynak-
landig1 belirtilebilir. Resmi program, acik veya

kapali hangi mesaj1 verirse versin okulun Ortiik
programi bu mesajla ¢elisebilmekte veya bii-
tiinlesik bir durum arz edebilmektedir. Ornegin;
resmi programda bireylerin girisken, elestirel ve
yaratici olmasi gibi bir dizi 6zellikler vurgulanir-
ken, bu ozellikler okul i¢indeki yap1 ve isleyis
igerisinde bastirilabilmektedir. Okullarda, birey-
lerin daha itaatkar, disiplinli, dinleyici ve pasif
olmalar1 vurgulanabilir ve beklenebilir. Burada,
resmi programla okulun ortiik programi birbiriy-
le ¢elismekte ve Ortiik program, resmi programin
hedeflerini tam olarak gergeklestirmesine engel
olmaktadir. Halbuki, gelistirilen resmi program-
lardaki anlayis ve uygulamalarin okul tarafindan
benimsenmesi gerekirdi. Her ne kadar program-
lar yapilandirmaci bir anlayisla tasarlansa ve egi-
tim 0grenci merkezli bir hale de getirilmeye ¢ali-
silsa, okullarda devam etmekte olan aksi anlayis
ve uygulamalar resmi programlarin hedeflerine
ulagmasin1 zorlastiracaktir ve engelleyecektir.
Ulkemizde, egitim programlarmin yapilandirma-
c1ve zekaya ¢ogulcu bakan egitim yaklasimlarina
gore tasarlandig belirtilse de, okullarm yap1 ve
isleyis stireglerinin geleneksel ¢izgiden bir tiirlii
uzaklasamadiklari goriilmektedir. Ornegin; yapi-
landirmact yaklasimi esas alan bir okul modelin-
de simiflarin dizaynindan baslayarak, 6gretmen-
Ogrenci, 6gretmen-okul yonetimi, 6gretmen-veli,
okul-veli, vb. iliskilerinin de bastan itibaren de-
gistirilmesi ve bu anlayisa uygun hale getirilmesi
gerekmekteydi. Ancak mevcut uygulamalarin,
resmi programda amaclananlardan ¢ok uzak go-
rinmekte oldugu ifade edilebilir. O bakimdan,
resmi programlar gelistirilirken yalnizca kagit
tizerinde bir gelistirme anlayis1 degil, tiim okul-
lar1 ve ¢evrelerini de i¢ine alan bir gelistirtmeye
yonelik cabalarin ise kosulmasi gerekmektedir.
Yapilan program degisikliklerinin, tiim egitimci
kadrolar1 tarafindan 6zde benimsenmesi ve tepe-
den inme bir program anlayisina izin verilmeden
katilimei bir program gelistirme anlayiginin orta-
ya c¢ikarilmasi biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Bu
anlamda, resmi programlar tasarlanirken, ortiik
program faktorii de 6nemle dikkate alinarak, ya-
pilacak program gelistirmelerde okulun da tiim



boyutlarda gelistirilmesi yerinde olacaktir. Zira,
gelistirilen resmi programlar, bu programlarin
uygulayicilar olan 6gretmenler tarafindan kalbi
ve zihni bir kabul gérmeyeceginden, hedeflenen-
ler gerceklestirilemeyecek ve ortaya hedeflerin
¢ok uzaginda durumlar ¢ikabilecektir.

Sonu¢

Egitim programlari, iilkenin egitim politikasini
yetigecek olan bireylere aktarmakta bir arag¢ go-
revi gormektedir. Egitim programlar, ozellikle
iilkemizde, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ha-
zirlanarak tilkenin en iicra noktalarindaki okullara
kadar uygulanmak tizere gonderilmektedir. An-
cak, uygulanmak tlizere gonderilen bu programlar
her bolgede, her kentte ve hatta her okulda fark-
Ii sekillerde anlamlar yaratmaktadir. Ozellikle,
her okul ve 6gretmen tasarlanan bu programlara
farkli anlamlar ytiklerken, onlar1 farkli sekillerde
uygulamaya gitmektedirler. Posner (2003), egi-
tim programi kavramim farkli boyutlarda analiz
ederek, bes boyutu oldugunu saptamistir. Posner
(2003), analizi sonucunda ortaya ¢ikan program
tirlerini; (1) resmi program, (2) uygulamada-
ki program, (3) ihmal edilen program, (4) ortiik
program ve (5) ekstra program seklinde sinifla-
mistir. Egitim programlarinda bu siniflamalarin
veya boyutlarin ortaya ¢ikmasi, program tasarimi
ve gelistirme siireglerini de derinden etkilemistir.
Eskiden, tasarlanan ve gelistirilen programlarin
yalnizca resmi program boyutu oldugu sanilir-
ken, yapilan ¢aligmalar programin, zannedildigi
gibi, yalnizca resmi programdan ibaret olmadigi-
n1 gostermistir. Bu ise, gelistirilen programlarin
“uygulanabilirligi” konusunu glindeme tasiyarak,
tartigmaya agmistir. Bu yiizden, tasarlanan egitim
programlarmin, Oncelikle, “uygulanabilirlik”
stizgecinden gecirilerek, uygulamaya yonelik
karar verilmesi daha saglikli goziikkmektedir. Bu-
nun yaninda, merkezi birimler tarafindan hazirla-
nan programlarin tam anlamiyla uygulanmasi da
olas1 goziikmemektedir. Bu agidan, gelistirilen
programlarin bolge, kent ve okullarin 6zellikleri-
ni, ihtiyac ve beklentilerini karsilayici bir nitelige

kavusturulmasi ve okul temelli program gelistir-
me siireclerinin de oniiniin agilmasi gerekmekte-
dir. Bu amagla, okul yoneticilerinin, miifettislerin
ve dgretmenlerin hizmet-oncesi ve hizmet-igcinde
program gelistirmeye yonelik olarak yetistiril-
meleri biiylik 6nem arz etmektedir. Bunun yani
sira, resmi programlar gelistirilirken “cergeve
program” anlayisina azami Ol¢iide riayet edile-
rek, okullarin bu programlar tizerinde inisiyatif
kullanmalarina da izin verilmelidir. Zira, bugiin
programlar ¢ergeve program olma o6zelliginden
uzak goziikmektedir. Ulkemizde egitim prog-
ramlar1, siavlar kiskacinda bulundugu icin kitap
ve test merkezli, dolayisiyla icerik (konu alani)
merkezli bir hal almisg bulunmaktadir. Sinavlar-
da ¢ikmayan ders veya konular gérmezden ge-
linerek, Ogrencilere smavda cikanlara yonelik
olarak ekstra etkinlikler yaptirilmaktadir. Yani,
hazirlanmig olan resmi programlar uygulamada
farkli boyutlar kazanmaktadir. Ornegin; iilke-
mizde yapilandirmaci egitim anlayigina gecildigi
sOylenmesine ragmen, halen okullar eski anla-
yislara gore yap1 ve siireglerini siirdiirmekte ve
egitim-6gretim de bu eski anlayislara gore yapil-
maya devam etmektedir. Ogretmen merkezli bir
anlayistan uzaklasildig1 belirtilmesine ragmen,
bunun yerine kitap merkezli bir anlayisin hakim
oldugu goriilmektedir. Diger yandan, yapilandir-
mact egitim anlayisinda 6grenci etkilesimi 6nem-
li olmasina ragmen, halen okullarda kilise tarzi
siralarda 6grenciler verilen bilgileri ezberlemeye
ve bunlari da sinavlarda gostermeye itilmektedir.
Son olarak, gelistirilen resmi programlar ne ka-
dar iyi olursa olsunlar, bu programlar okul siireg-
leri de gelistirilmeden pek fazla bir anlam ifade
etmeyecektir. Resmi programlardaki anlayislarla
okulda uygulamadaki anlayislar birbiri ile ¢elise-
rek ortaya farkli 6grenmeler ¢ikacak ve istendik
hedefler/kazanimlar
Bunun igin, resmi programlarin getirmis oldugu
anlay1s ile okulda programa yiiklenen ve uygula-
nan anlayisin paralel olmasi gerekmektedir. Orta-
ya ¢ikan sonuglar degerlendirildiginde, asagidaki
su Oneriler ileri siiriilebilir:

gercgeklestirilemeyecektir.



1. Okul yoneticileri, miifettigler ve Ogret-
menler “program gelistirme” alanina
yonelik olarak hizmet-Oncesi ve hizmet-
icinde gerekli egitimlerden gegirilmeli-
dirler.

2. Okullara, program gelistirme noktasin-
da 6zerklik verilmeli ve her okulun/ilin,
genel iilke egitim politikas1 ve felsefesi
ile ¢elismeden, kendine 6zgii program-
lar gelistirmelerinin 6nii a¢ilmalidir. Bu
noktada, okullara/ milli egitim miidiir-
liklerine program gelistirme servisleri
kurularak, bu servislere alaninda uzman
program gelistirmeciler istihdam edilme-
lidir.

3. Okul yonetiminde program gelistirme
noktasinda “katilimli karar” ve “katilimli
yonetim” mekanizmalar1 daha demokra-
tik ve bilimsel temellere oturtulmalidir.

4. Egitim programlari gelistirilirken okulun
yap1 ve isleyis siireglerinin de ayn1 para-
lellikte gelistirilmesi gerekmektedir.

5. Geligtirilen egitim programlarinin tasa-
rim desenlerinde ve kazanimlarinda (he-
defler) goz oniinde bulundurulan basat
egitim felsefesi, okul siire¢lerinde de uy-
gulamaya gecirilerek dikkate alinmalidir.
Yani, gelistirilen egitim programlarinin
basat egitim felsefesi ile okulun sahip
oldugu anlay1s ve uygulamalar paralellik
arz etmelidir.
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Ders Kitaplarmin Icerik Incelemesi
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplari

Mehmet Mehmedoglu®

Her brang 6gretmeni konularimi siireye sigdir-
maya calisir; biz din dersi dgretmenleri ise der-
sin siiresini konuya uydurmaya caligiriz. Dersi
nasil uzatabilecegimizi, vaktinden Once nasil
bitiremeyecegimizi diisiiniiriiz. 7. Siif din der-
sinde oru¢ konusuna tam iki ay ayrilmis. Viicuda
giren seyler orucu bozar viicuttan ¢ikan seyler
bozmaz. Orug sahurda baslar aksam ezaninda bi-
ter vs. Orugla ilgili toplam anlatacagimiz seyler
iki bilemedin dort saatte biter. Tabi eski ilmihal
gelenegiyle gidecek olursak toprak yersek oru-
cumuzun bozulmayacag1 gibi ¢ok dnemli bilgi-
leri(!) es gecmis oluruz. Ogrencilerin ¢cok degerli
vakitlerini; bu, insan1 dinde ¢ok bilgili gdsteren,
gercekte bir hi¢ olan bilgilerle ge¢irmeli miyim?
Koskoca iki ay bitmek bilmez, 6grenciler artik
oructan falan bikar ve siz orucun nefse hakim
olmay1 sagladigindan hareketle nefsin tanimina
geger, duygularimizin kaynagina iner; kisiligini
yeni olusturan bu 6grencilere kisilikten, insan do-
gas1 gibi seylerden bahsederseniz ve o an bir de
idareci smifa girecek olursa durumu agiklamaniz
cok zor olacaktir! Sadece orug konusu degil, bag-
ligindan bagka hakkinda bir sey sdylenemeyecek
konular ytiziinden stirekli y1llik-giinliik planin di-
sina ¢gikmaniz gerekecektir.

Bahsettigimiz “kisa konuya uzun zaman” anlay1-
sina bagka ornekler verelim:

Kur’anda bilgi konusu: Kur’anda bugiinkii bi-
limsellik anlamida bulabileceginiz ayet sayisi
bir elin parmaklarini gegmez ama kitabimiz bu-
nun igin bir aylik siire ayirmis. Aslinda kitabin
kendisi de ayrilan siirenin israf olduguna sabhittir.
Kur’an’da bilgiyle ilgili kitapta sdylenenleri bir

derste bitirir diger derste de aligtirmalar1 yapar-
siniz. Artik 6grencilerde din dersinin bos ders
oldugunu giiclendiren ders dig1 konusmalara ge-
¢ebilirsiniz.

7. smuf din kiiltiiri kitabinda bu konuya giizel bir
ornek; Zararli Aliskanliklar: Tam iki saat alkolli
icki igmeye ayrilmis, sonraki iki saat uyusturucu
kullanmaya. Bunlarim dinde nasil yasaklandigi
lizerinde durulmus ama nedenleri iizerinde hic
kafa yorulmamis. Sayfalarca ickinin, kumarimn
topluma ne kadar zarar verdigi anlatiliyor ama in-
sanlardaki 6zgiiven eksikliginin, toplumsal bas-
kinin, anlamsizlik duygusunun, macera tutkusu-
nun, deneyim eksikliginin sigara, kumar ve igki
tlizerindeki etkisinden hi¢ bahsedilmemis. Siirekli
“icki kotiidiir” demekle bu sorunu ¢dzemeyece-
gimiz ¢ok agiktir.

Aslinda ayni hata “yalan” konusunda da yapili-
yor. Yalan sdylemenin ne kadar biiyiik bir giinah
oldugu siirekli ayetle hadisle vurgulanirken bi-
reyleri yalan sdylemeye iten korkuya hi¢ degi-
nilmemis, gli¢liinlin zayifa baskisi {izerinde hig
durulmamis. Bu agidan bakarsak —ki artik boyle
bakmanin zamani gelmistir- yalan sdéylemeden
once korkutmanin yasaklanmasi gerekir. Halbuki
din kiiltiirti kitab1 kotiiliikklerin adin1 saymakta,
yasaktir haramdir demekte fakat kokeni hakkinda
bir sey soylememektedir.

6. Siif kitabinda ilahi kitaplarin hangi peygam-
berlere gonderildigiyle ilgili bilgiler var: Incil’in
Hz. Isa’ya geldiginden, Tevrat’in Hz. Musa’ya
indirildiginden bahsediliyor. Halbuki incil’in Hz.
Isa’ya gonderildigini Hristiyanlar bile sdylemi-
yor. Tevrat’in yazilisi ise yiizlerce yil siirmiistiir.

Yine 6. smifta “Kur’anda Insan-Allah iligkisi”
konusu var. Konu baslhigi olarak kulaga ¢ok hos
gelen bu ciimle ilkokul dénemimizden beri din
kiiltiirti derslerinin vazgegilmezidir. Ama bu ko-
nuyu gorenlere soracak olursaniz akillarinda hig-
bir sey kalmamistir. “Kur’an’da, insanin evrenle

*Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmen



iligkisi” igerigi konusunda, bagliktan daha fazla
bir sey sOyleyemeyeceginiz bir konu. (insanin
evrenle iligkisini anlatan kag¢ ayet var ki?)

Mevlana’nin asagidaki dizelerinin yer aldig1 6.
smif din kitabinda 6grencilerden hangi etkinligi
yapmalar1 bekleniyor dersiniz?

Sefkat ve merhamette giines gibi ol
Ayplart értmede gece gibi ol
Comertlikte keremde akarsu gibi ol

Ofkede kizginhkta 6lii gibi ol

Kitabin dortliikle ilgili ¢aligmast soyle:

Yukardaki metin insan iliskilerine yonelik ne
gibi ilkeler icermektedir? Listeleyiniz.

Ne kadar kigkirtici bir soru degil mi? Zaten Mev-
lana ilkeleri siralamistir. Bizim isgiizar ders kitab1
yazarimiz da ayni ilkelerin tekrar listelenmesinin
kisiyi ahlaken ne kadar yiicelteceginin farkinda-
dir tabi ki! Sdyle bir sey yok bu
etkinligin icinde: ‘Biitiin ayip-
lar1 Ortmeli miyiz?’, ‘6fkesiz
6lii gibi olmak ne tlir zamanlar
icin gecerlidir?’, ‘Giines gibi
sefkatli olmamiz mimkiin
mii?” Bu kadar biiyiik yiice '
idealizmin insanlar1 kendile-
rini agagilamaya itmede bir
etkisi olur mu? (Siirekli bu f§
sekilde insan Ustii idealler f _
yiiklenen biz din adamlari- /p
nin kendilerine yonelik algi- (§
larini hi¢ merak ettiniz mi?
Siirekli kendini asan seyler

karsilagilan kiiciik hatalar-
da bile yogun bir sugluluk
duygusu!)

8. smif din kiiltiirii kitabi: Yazarimiz islam’in
paylasma ve yardimlagsmaya verdigi 6nemi anla-
tacak. Tabii o klasik bir tarzda oldugu gibi ‘Islam
dininde yardimlagsma c¢ok Onemlidir’, ‘nitekim
Kur’an1 Kerim’de sdyle buyrulur’ tarzinda bag-

-

lamiyor. Cok daha kiskirtici, okuyan insani ister
istemez disiinmeye itecek, kitaba c¢ekecek bir
tarzda bashiyor! ...Ders zilinin calmasiyla ogret-
menimiz “Giinaydin Cocuklar” diyerek sinifa
girdi.

Biz de sinifca:

“Giinaydin ogretmenim” diyerek ona karsilik
verdik.

Goriliyorsunuz ne kadar biiylik degisim var din
kitabimizda degil mi? Biitiin kitaplarda hep ayn1
numara: Babama sordum; baba Kur’an ne de-
mek. Ogretmenimiz sosyal yasalar nedir diye
sordu; Fatih soyle cevap verdi, arkasindan dedem
sOyle dedi, annem konusmasimi soyle siirdiirdii
gibi hep ayni sikict yontem. Paragraflarin arasi-
na ara sira konusma cizgisi ¢ekince kitabin ¢ok
hareketlenecegini diisiinmiisler herhalde. Biitiin
konularda karsilastigimiz bu diyaloglarla anlatim
yontemi bir ders kitabindan beklenen agirhigm ve
ciddiyetin canina okuyor. Ne idiigli belirsiz bir
metin ¢ikiyor ortaya.

Ogretmen kilavuz kitaplarindaki
ogretmenleri geri zekal yerine
koyan ayrintili agiklamalardan
da artik yazarlarin vazgegmesi
gerekir.

Ogretmen sonra su soruyu
sorar. Ardindan ders Kki-
| tabindaki “Biliyor musu-
' nuz” boliimiindeki bilgiyi
1 okutunuz, ardindan su
soruyla zekat konusuna
giris yapimz...

. Kilavuz kitaplar bu tiir
‘ yonergelerle dolu! Bu
yonergelere hangi in-
san bir sayfadan daha
fazla tahammiil edebi-
lir? Bir 6gretmenin her
dakikasini programlayan yazarlarimiz kendile-
rini hangi makamda goriiyorlar acaba? Tam bir
kabus.

Asagidaki 6rmek de dersin en dnemli asamasi
olan soru kismiyla ilgili, 5. Sinif din kitabindan:

Islam’a gore akil saghg yerinde olmayanlar



dini buyruklardan sorumlu degildir. Sizce bu-
nun nedeni ne olabilir? Tartisimz.

Yazarlarimiz Islam’da aklin yerini vurgulamak
i¢cin ne kadar can alict bir soru bulmuslar boyle!
Bunun nesini tartisacagiz. Hastanede doktor go-
zetimindeki birinin neden dinden sorumlu olma-
digini saatlerce tartigsak bile ¢ozemeyiz ki!

Allah’n esi ve benzeri yoktur konusunun hazirlik
sorularma bir bakalim:

Insanlar cift yaratilmistir” “insan insana ben-
zer” sozlerini duydunuz mu? Evrende milyon-
larca varhk vardir. Bunlarin pek cogu birbi-
rine benzemektedir. Daha 6nce diisiindiiniiz
mii?

Bu sorular1 duyunca parmaklarin havaya kalk-
tigini1, konusamayan &grencilerin hirsindan par-
maklarimi yedigini goriir gibi olmuyor musunuz?
Ben derslerimde goériiyorum. Ne kadar kiskirtici
sorular! Bu sozleri duydunuz mu? Evet, duyduk;
ya sonra? Bitti. Olii sorular 6lii cevaplar dogur-
du. Kitab1 doldurmak i¢in olmali, bu sorulardan
ylizlerce var.

24. sayfada farkli meyvelerin fotograflarinin al-
tinda su ibare var: Aynt suyla beslenen agaglar
farkli meyveler verir. Hangi irmagin suyu baska
bir irmakla ayn1? Meyve sadece suyla m1 yetisi-
yor?

28. sayfada baska bir kigkirtict soru daha: Ca-
hismadan basarili olmak miimkiin miidiir?
Diisiincelerinizi arkadaslarimizla paylasiniz.
Bence bdyle zor sorularla 6grencilerimizin zihin
sagligini tehlikeye atmamaliyiz!

Hi¢ ibadet eden insan gordiiniiz mii? Bu da iba-
det konusunun isteklendirme(!) sorularindan biri.

Muhakkak ki ben yalnizca ben Allah’im. Ben-
den baska ilah yoktur. Bana kulluk et, beni an-
mak icin namaz kil.

Yukaridaki ayet iizerinde konusunuz. Bu ayete
gore insan nigin ibadet etmektedir? Arkadaslari-
nizla degerlendiriniz.

Korkung bir Tiirkge. Ayet, lizerinde konusmak,
degerlendirme yapmak degil midir? Ayetin nesi
hakkinda konusulacaktir, ayet zaten acik degil
mi? Neyin degerlendirilmesi yapilacaktir?

Cami Allah’n evidir,
ibadet ve ilim yeridir.
Kullarin hem gorevidir,
Kilinan bes vakit namaz.

Allah askina bu kadar bayagi bir siirle ne 6greti-
lebilir? Cin iskencesi i¢in icat edilmis siirlerden
biri galiba. Biri oturmus sirf miibarek aylar ve
geceler ile ilgili siparis kitap yazmis. Bast sonu
birbirinden kopuk her tarafi topallayan bu siir ¢o-
cuklarimiza camiyi anlatacak... Din kitaplar1 bu
tiir konuya gore siparis edilmis bayagi mi1 bayagi
siirlerle dolu.

7. smif. Toplumda yaygin olan bazi batil inanclar
konusu.: Batil inang; doga iistii olaylara, gizli
ve akil dis1 giiclere, kehanetlere asirt derecede
baglanmakur.

Yazarlarimiz bu kiigiiciik cimlede yaptiklar1 ha-
talarla diinya rekoruna kosuyorlar:

“Dogaiistii olaylar”; kitaba gore batil inang ol-
mus oluyor.

“Gizli giicler ya da akil dist giicler”; Allah’1 da
bunun i¢ine rahatlikla koyabiliriz, ¢iinkii Allah’1n
akilla kavranmast miimkiin degildir.

“Baglanmak”; bir kehanete ya da batil inanca
baglanmaktan bahsedilebilir mi? kehanete inani-
lir, baglanilmaz.

“Asirt derecede baglanmak”tan bahsetmis; bag-
lanmay1 inanma seklinde degistirsek bile anlatim
bozuklugu ¢oziilmiis olmuyor. Bir batil inanca
az derecede inanmak(!) da batil inanglt olmamiz
icin yetecektir. Asir1 kelimesi de yersiz.

Bu iinitede Hz. Muhammet’in de bizim gibi in-
san oldugu ancak, Allah tarafindan kendisinin
Kur’an-1 aciklamak ve insani degerleri yerles-
tirmek oldugu vurgulanr.

Oncelikle verilecek beceriler: Arastirma,
mekan, zaman ve Kronolojiyi algilama.

Bu beceriler hangi konuda kazandirilacak: “Hz.
Muhammet’in Aile Hayat1” konusunda. Konunun
icerigiyle zerrece ilgisi olmayan beceriler. Tabii



konu bir taraftan, beceriler bir taraftan ilerlerse
cok daha hizl1 gideriz degil mi! Bir de su “mekan
becerisi”’ne ne demeli. Biitiin becerilerin temeli!

“Insani degerleri yerlestirmek”; ne demekse?
Bunlar su an kitaptan rastgele sectigim ifadeler.
Eger siz de biraz okuyabilirseniz ¢ok eglenecek-
siniz! Emin olun kitabin her sayfasi Tiirkgemize
kazandirilmis bdyle 6zgiin buluslarla dolu! Ya-
zarlarimiz dinimizi 6gretirken bir yandan da di-
limizi gelistirmeyi ihmal etmemisler.

Hz. Muhammed hakkinda da kimsenin bilmedigi
yeni seyler 6grenmek istiyorsaniz Din kitabimiz
tam size gore:

Hz. Muhammed toplumsal iliskilere 6nem veren
bir insandi. Aile bireyleriyle ve akrabalarwyla iyi
gecinirdi. Cevresindekiler tarafindan ¢ok sevi-
lirdi. Yakinlarint ve komsularini ziyaret ederdi.
Onun evine stk stk misafir gelirdi...

Peygamberimiz komsularint zaman zaman ziya-
ret ederdi. Zor durumda olan komgularini géze-
tir, imkanlart élgiisiinde onlara yardim etmeye
calisirdi. Komsularina karsi kibar, giiler yiizlii
ve anlayish davranirdi. Misafir olarak evine gel-
diklerinde komsularini en giizel sekilde agirlar-
di. Peygamberimiz ve ailesi, komsularini rahat-
siz edecek davranmislardan kaginird.

Peygamberimiz ve aile bireyleri komsular ara-
sinda hicbir ayrim gozetmezlerdi. Onlar Yahudi
ya da Hristiyan biitiin komsulariyla iyi gecinir-
lerdi. Zaman zaman komsularina ikramlarda
bulunurlardi. Komsularina sevgi, saygi, ilgi ve
yakinlik gosterirlerdi. Bizler de onlarin bu giizel
davranmglarini ornek almalynz...

Konunun neredeyse tamami bu tiir beylik laflarla
dolu. Bu ciimleleri kitaptan okumasa tahmin ede-
meyecek bir 6grenci var mi1? Siirekli her seyde
en iyi bir peygamber. “Cok konusan ama higbir
sey sOylemeyen” ciimleler. Peygamberimizin ha-
yatindan soz ediyorsak ¢ocuga dini bir yogunluk
yasatilmali. Halbuki bu climleler tamamen diin-
yevi bir dille ifade edilmis. Yani ikinci bir “hayat
bilgisi” dersiyle kars1 karsiyayiz.

Iyi ki de sonunda sayilan davranislar1 drnek al-

mamiz gerektigini soyliiyor kitabimiz. Degilse
maazallah ¢ocuklarimiz hangi davraniglarin or-

nek almacagini bilemediklerinden korkung bir
bosluga savrulurlardi. “Komsularina kars1 kibar,
giiler yiizlii ve anlayish davranirdi”, “Komsulari-
na kibar davraniyor ama surati asik, giiler yiizlii
davraniyor ama onlar1 hi¢ anlamiyor” bdyle bir
sey miimkiin mii ki zaten? Ne yazik ki bu climle-
ler diger konularin diizeyini de ifade ediyor. Din
kitaplarimiz boyle climlelerle kuruluyor iste. Yiiz
binlerce Ogrencimize dagitiliyor; onlara dinini,
peygamberini dgretiyor!

4. smifa giriyorsunuz, Hz Muhammed’in Cocuk-
lugu, 5. sinifta Hz. Muhammet ve Aile Hayati,
6. sinifta da Hz. Muhammed’in Hayat1, 7. sinifta
Bir Insan ve Peygamber Olarak Hz. Muhammet,
8. Sinifta Hz. Muhammet’in Hayatindan Ornek
Davranislar. Hepsinde de anlatabileceginiz or-
nek olaylar ayni, ¢ok fazla bir segeneginiz yok.
Zaten diger konularda da konuyla ilgili Peygam-
berimizden bir ya da birka¢ hikaye anlatiyoruz.
Sonra yine ayni seyleri baska bir baglik altinda
toplayip tekrar anlatiyoruz.

Ders kitaplarimizda gecgtim Tao’yu, Sokrates’i,
Tolstoy’u; Gazali’den, Bayezid-i Bistami’den,
Dede Efendi’den, Ahmet Cevdet Pasa’dan, El-
malili Hamdi Yazir’dan... Sifa niyetine bir s6z ya
da hatira yok.

Biitiin konular kupkuru, ilkdgretim 6grencisinin
kompozisyonu ayarinda, dedikodu kivaminda
anlatimlarla, bilgilerle(!) dolu. Anlatim bozuk-
luklarinin, deyim yanlislarinin, bilgi hatalarinin
stirisiine bereket.

Biraz ciddiyet liitfen...

Kaynakca

Mehmet Sahinbas, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 5, Tuna
Matbaacilik

Mehmet Sahinbag, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6, Tuna
Matbaacilik

Murat Ozdemir, Kenan Demirtas, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi 7, Ilke yay.

Murat Ozdemir, Kenan Demirtas, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi 8, Tlke yay.
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Turkce’ye “Karatahtanin Otesinde” ola-
rak cevirilebilecek olan “Beyond the
Blackboard”, Jeff Bleckner’in yénetmen-
ligini yaptigl, “Nobody Don’t Love No-
body: Lessons on Love from the School
With No Name” adli kitaptan uyarlanan,
Stacey Bess isimli bir 6gretmenin gercek
yasam Oykisuni konu edinen, 2011 yili
Amerika Birlesik Devletleri (ABD) yapimi
bir filmdir.

Filmde, Stacey ve 6grencilerinin 1987
yilindaki bir senelik hayatlarina taniklik
ediyoruz. Stacey, 6gretmenine duydugu
hayranhktan dolayi kiiglikligliinden beri

) FDA-
KAR OGRETMEN!

Gokge Giivercin®

dgretmen olmak isteyen bir kadindir. ilk
gorev yeri ABD’de evsiz ailelerin yasadigl
bir barinakta, cocuklarin egitim gérmesi
icin acilmis, adi dahi olmayan bir okul-
dur. Filmde, bitin fiziksel olanaksizlikla-
ra ragmen Stacey’nin kendi imkanlariyla
okulunu dizenlemesini, 6grencilerinin
hayatlarini glzellestirmeye calismasini
izliyoruz. Bu filmin bu yaziya konu edil-
mesinin nedeni, filmde ve dolayisiyla
Stacey Bess‘in yasam oOykislinde anlati-
lan 6gretmen imgesinin, pek cok filmde
konu edilidigi gibi yeni-liberal politikalar
dogrultusunda olusturulmaya ¢alisan
O0gretmen imgesinin fedakar 6gretmen
boyutu ile ortismesidir.

Her yil 24 Kasim Ogretmenler Giini ha-
berlerinde ¢ok zor sartlar altinda ¢alisan
ogretmenlerimizin haberlerine rastlariz.
Bizlerden, 6gretmenlerin yilmadan yo-
rulmadan her turli fiziksel olanaksizliga
ragmen oOgrencilerine egitim verdikleri-
ne taniklik etmemiz, ¢abalarindan do-
layl onlara minnettar olmamiz beklenir.
Ulkemizde ve diinyada &gretmenlerin
Ozveriyle calistigl yadsinamaz bir ger-
cektir. Elbette, diger mesleklerde olmasi
beklenmeyen bazi 0©zelliklerin 6gret-
menlik mesleginde olmasi gerekir. Bir
o0gretmenin “herseyden 6nce cocuklari,
gengleri seven ve onlari birer insan ola-
rak degerlendiren, ¢ocuk ve genclerle
yakin ve icten iliskiler kurabilen, samimi,
sempatik, gller yuzlli, coskulu, neseli,
sorumluluk duygusu vyiksek, kendine
givenen, ne istedigini bilen ve davra-

*Doktora dgrencisi, arastirma gorevlisi. Bogazici Universitesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Yetiskin Egitimi Ana Bilim Dali. gok-

ce.guvercin@boun,edu.tr



nislar tutarh, dengeli, olgun bir kisilige sahip”
(Goktas, 2000:572; aktaran Okgabol, 2009:257)
olmasi beklenmelidir. Ancak bu yazida sorunsal-
lastirilmaya calisilan, bir 6gretmende olmasi ge-
reken ozellikler degil, 6gretmenlik meslegine ve
egitime dair yapisal sorunlarin sistemsel olarak
bir egitim politikasi biciminde ele alinmasi gerek-
tigi halde, bu sorunlarin nedenlerinin ve ¢dziim-
lerinin 6gretmenlerin bireysel fedakarlklariyla
iliskilendirilmesidir.

Filmin ilk sahnesinde 6gretmenini hayranlkla
izleyen kiglk Stacey’i izliyoruz. Sinifta her tirli
olanak vardir, 6gretmeni bir yansitici ile dersini
anlatmaktadir. ikinci sahnede ise Stacey biyii-
mistli, mikemmel bir anne ve es olmustur?.
Cocuklar blayldugi icin meslegini yapabilece-
gine karar verir. Gorevine baslamak icin perso-
nel mudurligine basvurur. Personel midir,
meslegine heyecanla baslamak isteyen Stacey’i
“kisisel sebeplerden” 6tirl 6gretmenlerin atan-
diktan sonra izne ayrildigi ve gegici 6gretmenle-
rin gorevlendirildigi bir okula atamak ister. Bunu
kabul etmek zorundadir, ¢linkt kii¢lkliglinden
beri 6gretmen olmanin hayalini kurmaktadir, aksi
halde hayalini gerceklestiremeyecektir. Stacey ile
personel mudird arasinda gegen konusma su se-
kildedir:

- Sizin de tahmin edebileceginiz gibi
okuldan heniiz mezun olmus birisi igin
cok fazla is segenedi olmuyor.

1den 6. sinifa kadar égretmenlik
yapmaya hazir misiniz?*
- Evet, efendim.

1’den 6’ya tiim égrenciler?
- (Sasirarak) Evet, keskinlikle.
- Boéyle hevesli olmaniz iyi. Cok iyi.
Bana béyle hevesli 6gretmenler gere-
kiyor zaten. Odretmeyi gercek-
ten seven birisi lazim.

Stacey heyecanla hazirlanir, gamurlu yollardan
okuluna ulasir. Ancak karsisinda okul denebile-
cek bir bina yerine evsiz insanlarin yasadig ba-
kimsiz bir yer, depodan bozma bir sinif bulur. Sta-
cey hayal kirikhgina ugramistir, ¢linkt kendi oku-
dugu okullar cok iyi fiziksel olanaklara sahiptir.
Ayrica belli ki Gniversitede egitim gortrken “bu”

okullarin varligindan habersizdir. Stacey saskin-
likla okulu anlamaya calisirken, sinifin 6gretme-
ni ile karsilasir, sonrasinda gecen konusmada bu
Ogretmenin gecici 6gretmen oldugunu anlariz*.
Gegici 6gretmen Stacey’e Ogrenciler kontrolden
cikarlarsa isiklari kapatip bir film agmasini tavsiye
eder. Hatta, kontrolii saglayamazsa polisi ¢agir-
masini onerir. Bu okula bir ginligine geldigini,
bu bir glintin iki haftalik bir kabir azabina donis-
tugl soyler ve kacar gibi siniftan c¢ikar. Stacey
umutsuzluga kapilir. Ancak, yilmaz, 6grencileri ile
iletisim kurmaya, onlari anlamaya ve tanimaya
calisir.

Stacey, onu okula atayan personel midiri ile
goriismeye gider. Okulda isini yapabilmesi igin
sira, lamba, harita, kitap gibi temel malzeme-
lerin okula gonderilmesini talep eder. Personel
maddrd, isinin sadece 6gretmenlerin atamasini
yapmak oldugunu, ders kitaplari ile baska birisi-
nin ilgilendigini soyler. Ancak okula ders kitabinin
gonderilmesi igin okul midirinin onayl olmasi
gerekmektedir ve bu okulun bir mudurd vardir
ancak sadece kagit tGzerindedir. Bu nedenle kitap
gonderilemez. Personel midiiri Stacey Ogret-
mene isteklerini gerekli yerlere bildirecegini sdy-
ler. Stacey 6gretmen neden bu ¢ocuklara normal
bir okulda egitim verilmedigini sorar. Ve aralarin-
daki su konusma gecer:

Hig oraya gittiniz mi?

Nereye hig gittim mi?

O okula hi¢ gittiniz mi?

Hayir. Benim gérevim 6gretmenleri
atamak... Siz bunun gelip gegici bir uy-
gulama oldugunu, gelip gegici 6gren-
cilere su anda okulda olmadiklari igin
egitim verdiginizi unutmayin. Uzun
stire kalmayacaklar. Siz de kalmaya-
caksiniz.

Bu konusmadan bir sonug alamayacagini anlayan
Stacey, filmin ilerleyen sahnelerinde, diger 6gret-
menler gibi bu 6grencileri terk edemeyecegini
anlar ve hayalini kurdugu sinifi kendi ¢abalariyla
olusturmaya calisir. Yilmayan 6gretmenimiz, ken-
di cebinden para harcayarak sinifini boyar, gesitli
egitsel malzemeler satin alir, ciceklerle sinifini
stsler. Hayalini kurdugu derslige kismen de olsa
kavusmustur. Kendi imkanlariyla 6grencilere he-



diyeler alir, onlari motive etmeye calisir.

Stacey’nin destek arayisi devam etmektedir. Bu
defa personel middiri yerine baska bir idareci ile
gorlsir. Ona 6grencilerini ve okulun durumunu
anlatir. idareci okulda kag¢ &grencinin oldugun-
dan bile haberdar degildir. Ogrencilerinin daha
iyisini hakettigini soyleyen Stacey’e elinden gele-
ni yapacagini soyler. Bir slire sonra insafa gelerek
okula sira, kitap ve cicekler gonderir ve bu okula
cok daha 6nceden gelmeleri gerektigini soyler.
Hatta kizinin evde duran piyanosunu okula bagis-
lar. Okul artik “gercek” bir okuldur. Stacey 6gret-
men, 6grenciler, aileleri artik cok mutludur, hatta
yaz tatilinde bile herkes okula gelir ve dersler de-
vam eder.

Filmin ilerleyen sahnelerinde Stacey 6gretmen
hamiledir, dogum yapacag icin ayrilmasi gere-
kir. Stacey 6grencilerini emin ellere teslim ede-
bilecegi bir 6gretmenin gelmesini umar. Yeni bir
ogretmen gelir. Neyse ki yeni gelen 6gretmen
ogrenciler ile onun kadar igten ilgilenecek biridir.
Dogumdan sonra (g¢lincl ¢ocugu ile birlikte 6g-
rencilerini ziyarete gelir. Yeni 6gretmeni gordr, igi
rahat eder. Ogrenciler ve kizinin piyanosunu oku-
la bagislayan midur ile birlikte okuldaki herkes
¢ok mutludur.

Bu film gercek bir 6ykiiden uyarlamadir. Elbette
bir filmin 6gretmenlik meslegi ile ilgili butlin ya-
pisal sorunlara cevap vermesi, ¢ozim 6nermesi
ya da elestirmesi beklenemez. Ancak bu ve ben-
zer konulu filmlerde énemli bir yanilgi olduguna
dikkat etmemiz gerekir. Ogretmen istihdami gibi
genel bir egitim politikasina dair sorunlari, ac-
mazlari, okullarin yeterince kaynak aktarilmama-
sindan dolayi yasadigl sorunlari gézardi eder, 68-
retmenlerin fedakar olmasi ya da olmamasi gibi
bir anlayisa indirgenir. Fedakar olmayan ya da
yeterince fedakarlik yapmayan gegici 6gretmeni
yetersiz bulmamiz, Stanley karekterine minnet-
tar olmamiz beklenir. Oysa ki bu tarz filmlerde
sistemin yapisi ve isleyisine dair bize bir fikir
verilmez, fikir yilirlitmemiz beklenmez. Film bit-
tiginde izleyiciler olarak gontl rahatligi ile salon-
dan c¢ikariz. Clinki filmde kaderine terk edilmis
ogrenciler, fedakar 6gretmenleri sayesinde huzu-
ra kavusmustur. Bu iki boyutlu bir yanilgidir.

Egitimde, yeni-liberal uygulamalar ile birlikte
‘herseyi devletten beklemeyin’ anlayisi giiclen-

mistir ve 6gretmenlik gibi bircok mesleki kimlik
yeniden tanimlanmaktadir (Unal, 2005). Ongé-
rilen 6gretmen modelinde, 6gretmen bu yaziya
konu olan filmdeki Stacey 6gretmen gibi dnce-
likle fedakar olmalidir. Kaynaklarini kendi ya-
ratmalidir. Bu duruma o6rnek olarak Milli Egitim
Bakani Omer Dinger’in 24 Kasim Ogretmenler
GUnU kutlamasi icin yapilan aksam yemeginde
yaptigl konusma verilebilir. Dingcer 6gretmenlik
mesleginin “parayla yapilacak bir is” olmadigi-
ni, 6gretmenlerin “mesleklerinin karsihgl para”
olmadigini, “bu isin sevgiyle yapilacak bir is ol-
dugunu” ifade etmistir (MEB, 2011a). Dinger bu
ifadelerinde haklidir. Ogretmenlik gercekten de
sevgi ile yapilabilecek bir istir. Ancak asagida yer
alan, Dinger’in yine 6gretmenler giini kutlama-
sindaki konusmasinda yaptigl hesaplamada, 6g-
retmenlerimizin 6gretmen acigini yine fedakarlik
yaparak ek calisma ile telafi edebilecegini 6ngo-
rilmektedir.

“Mesela bir il, toplam 6 bin 500 égret-
mene ihtiyaci var ama ilin 4 bin 700
6gretmeni var. Bin 800 civarinda 6g-
retmeni eksik. Biz bu eksik égretmeni
mi konusmaliyiz, yoksa var olan édret-
meni mi? Eger siz eksik diyorsaniz, 4 bin
700 6gretmeni géremiyorsunuz. Bizim
diistinme yéntemlerimizi gézden gegir-
meliyiz. 622 bin égretmene sahibiz, ne
milithis bir glic. Buna mi bakmaliyim,
yoksa 60 bin licretli 6gretmen istihdam
ediyorum, kadro ile alacak olsaydim bu
oégretmenleri, 40 bin eksigim vardi. Ona
mi odaklanmaliyim? O 40 bin kisi eksik
bile olsa elimizde 660 bin kisi eminim
digerlerinin eksikligini hissettirmeyecek
ek bir calisma ile bunu telafi edecektir.”
(MEB, 2011b)

Yani 6gretmen atamasi ve 70 bin Ucretli 6gretmen
istihdam edilmesi gibi yapisal sorunlarin ¢6zimii
yine 6gretmenlerin fedakar olmasina indirgenmistir.
Ogretmenlerden daha fazla calisip 6gretmen agigi
gibi bir egitim politikasi sorununu “telafi” etmeleri
beklenmektedir. Clinkii 6gretmenlik parayla degil
sevgi ile yapilacak bir istir!

Ogretmenlik mesleginin toplumsal sorumlulu-
gu One surilerek yapisal sorunlarin ¢ézimu ve
hatta nedeni olarak 6gretmenler gorilmekte, bu



sorunlari telafi edilebilmesi icin 6gretmenlerden
fedakarlik etmeleri beklenmektedir. Verdigi bir
roportajda Omer Dincer, atama bekleyen dgret-
men sayisinin 264 bin, Milli Egitim Bakanhgi'nin
ise 60 bin 6gretmen ihtiyaci oldugunu ifade et-
mistir (Taraf Gazetesi, 2011). Cesitli kaynaklar
da 6gretmen aciginin yaklasik 350 bin oldugunu
ifade edilmektedir (Egitim-Sen, 2011). Bu yapl-
sal sorunun nedeni ne Ogretmenlerin daha az
calismasidir ne de ¢6zimu 6gretmenlerin daha
fazla galismasi olabilir. Ayrica, egitim fakiiltesi-
ni bitirmis binlerce 6gretmen 6gretmenlik ye-
rine bircok farkli iste calismakta, glivencesiz bir
sekilde Ucretli 6gretmenlik yapmak hatta issiz
kalmak zorunda kalmigtir. Altmis bin Ucretli 68-
retmen istihdam edilmesi 6gretmenlerin daha
fazla fedakarlhk ederek ¢ozebilecekleri bir sorun
degildir.

Film orneginde ise benzer bir durum séz konu-
sudur. Evsiz bir bolgede son derece iyi niyetlerle
0gretmenlik yapmaya ¢alisan bir 6gretmenin ki-
sisel cabalari sayesinde okul “okul”a benzemistir.
Ogretmenimiz devlet tarafindan yalniz birakilmis
ve kendi ¢cabalariyla okulunu egitim ortamina do-
nistirmek zorunda kalmistir. Orada bulunan 6g-
rencileri “sansh”dirlar. Cliinkl 6gretmenleri ¢ok
fedakardir ve bir idareci insafa gelmistir!

III

Yanilginin ikinci boyutu ise egitim hakki boyutu-
dur. izledigimiz filmde, zaten evsiz insanlar igin
devlet tarafindan yaptirilan, evsiz insanlarin ken-
dilerine bir ev bulana kadar yasayabilecegi bir
baraka vardir. Bir de iginde okul vardir. Daha ne
olmahdir(!). Oysa ki bu okul bir devlet okuludur
ve digerleri gibi gecici olmayan 6gretmenlere ve
yeterli fiziksel olanaklara sahip olmasini bekle-
mek gayet dogal dir. Diger yandan varsil bolge-
lerdeki okullarda fiziksel olanaklar oldukga iyidir.
Cunk katki pay1 6deyerek ¢ocuklarinin okullarini
“kalkindirabilirler”. Peki ya filmdeki gibi adi bile
olmayan okullar ne yapmahdir? Onlari kurtara-
cak fedakar bir 6gretmeni mi beklemelidirler? Ya
da yoneticinin insafini mi... Yoksul bolgelerdeki
okullarin kaderleri “hayirsevelerin” ya da oraya
gelecek 6gretmenlerin insafina mi kalmistir?

Sinema toplumsal alginin sekillendirilmesinde
onemli bir aractir. Bu yaziya konu olan filmde,
yukarida da ifade edildigi gibi bir 6gretmenin
fedakar olmasinin getirecegi sonuclar gosteril-

mektedir. Ogretmenlik mesleginin toplumsal rolii
elbette yadsinamaz. Ancak, niyetten bagimsiz
olarak pekistirilmeye calisilan, sistemsel olarak
¢Ozllmesi gereken egitim politikalarini ilgilendi-
ren sorunlarin ¢oézlimlerinin ve hatta nedenleri-
nin 6gretmenlerin fedakar olmasi ya da olmama-
si gibi bir anlayisa indirgenmesidir. Film bittikten
sonra, izleyiciler olarak keske biitlin 6gretmenler
bdyle olsa hig¢ bir sorun kalmaz dememiz mim-
kiin olabilir! Bu yanilgiya dismemek gerekir.
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Notlar:

1 http://staceybess.com/books.php

2 Film boyunca Stacey’i miikemmel bir anne ve es
olarak izleriz. Bir kadin meslegi olarak 6gretmenlik meslegi
ayrica incelenmesi gereken ¢ok énemli bir konudur. Bu ya-
zida bu konuya deginilmeyecektir. Bu konuyla ilgili Micheal
Apple’in Teachers & Texts A political Economy of Class &
Gender Relations in Education kitabina bakilabilir.

3 Bu konusmanin ardindan Stacey’nin Tiirkiye'deki kar-
sihgi birlestirilmis sinif olan bir sinifa atandigini égreniriz.

4 Tiirkiye'deki karsiligi ticretli gretmen olabilir.



Egitim emekgisi, disunur, yazar olarak
Server Bedii Tanilli

Hiseyin Karakus’

Odiinsiiz, cogkulu ve su gibi tertemiz yagsayan
aydinlanmaci disunur ve bilim adami Tanilli,
sosyoloji, siyaset bilimi ve anayasa 6gretme-
niydi. Yeni kusaklarin sorgulayici, dugunebi-
len, aydinliga dogru ylrimelerini saglamada
emegdi yadsinamayan yol gdsterici bilge bir
insand.

18 Mart 1931’de istanbul Esenkdy'de do-
gan Tanilli, c¢ocuklugunun bir bolimunu
istanbul’da, babasinin gorevi nedeni ile alti
yasindan sonra Kars ve Van'da gegirir. 4.
sinifa kadar Kars Cilavuz, 5. sinifi istanbul
Kadikoy; ortaokul 1. sinifi Kars, 2 ve 3.
siniflari Van’da okur. 1949 yilinda istanbul
Haydarpasa Lisesinden mezun olur. Ayni yil
istanbul Hukuk Fakdiltesine girer.

istanbul  Universitesi Hukuk Fakiiltesine
asistan olarak baslar ve 6gretim Uyesi olur.
1959 yilinda Doktora tezini “Medeni Hukuk®,
1966 vyilinda Docgentlik tezini “Anayasa
Hukuku® Gzerine hazirlar.

Babasi, Kars Cilavuz Kdy Enstitlistinin ku-
rulusunda blyuk katki saglar. O dénemler-
de Server ilkokul 6grencisidir. ilk ve ortaokul
donemlerinde K&y Enstitlleri gercedi ile ta-
nisir. Bu gercegi bir destan olarak algilayan
Tanilli, yoksullugun icinden gelen koyllu ¢o-
cuklarinin nasil degistiklerini, bununla birlikte

dogayi nasil degistirdiklerini gorar. Kendisiy-
le yaptigim bir sdyleside Koy Enstitllerinin
Onemini “Kdéy Enstitlilerini acarsaniz, halkin
¢ocuklarinin 6nund acar, mucizeler yaratir-
siniz. imam Hatipleri agarsaniz, giizel sesli
imamlar yaratirsiniz” soézleriyle anlatmisti.
(Karakus, 2002). O dénemde edindigi alig-
kanlikla Haydarpasa Lisesinde Milli Egitim
Klasiklerini istahla okuyarak kultirel zengin-
ligini artirir.

Universite vyillarinda disiinsel degerlerine
hocalar eklenir: Hifzi Veldet Velidedeoglu,
Tarik Zafer Tunaya, Lutfi Duran... Gengliginin
ilk yillarindan 27 Mayis 1960 tarihine kadar
CHP'yi destekler. Dogentlik tezini hazirlamak
icin 1962 yilinda Fransa’ya gider. Fransa'ya
gitmeden birkag yil 6nce Murat Sarica’nin et-
kisinde kalarak Marksist digtinceye yakinla-
sir. (Kimi gevrelerde celiski olarak gorilse de
o, Ataturkcl duslinceyi, sosyalist dislince
sistemi igcinde degerlendirmeye devam eder.)
Birgok temel kitabi Paris baharinda okur.
Fransiz toplumundan etkilenir. "Doért dortlik
bir Marksist olarak Turkiye’'ye dondim” der.
O gorasmemizde bugln de ayni goruste ol-
dugunu 6zellikle belirtmisti. Bu tarihten sonra
Marksist diinya goristini benimseyerek isgi
sinifinin sinifsal savasimina katilir. Yine ayni
soyleside “Tlrkiye isci Partisi yasasaydi ¢a-
pacullugumuz boyle olmayacakti. Bir de Kdy
Enstitlleri olsaydi boyle olmazdik” demisti.

Tarkiye’nin toplumsal ve dislinsel yasamina
egitim, tarih, felsefe, hukuk alaninda onlarca
yapit, ylzlerce makale, binlerce yazilariyla
katki sunar. Duslnce Uretiminin dur durak
bilmeyen dinamosu gibi calisir. Tehditler,
mahkemeler, kursunlanarak sakat kalmak
onu yildirmaz adeta mucadele azmini artirir.
Yine ayni soyleside “Vurulmam, savasimimi
guclendirdi” der.

"Dr., egitimci, kamu ydnetimi uzmani



1972-1975 vyillar arasinda yazdigi “Uygar-
lik Tarihi” adl bas yapitindan dolay1 31 Mart
1978'de komunizm propagandasi yaptigi
gerekcesiyle dava acgilir. Hukuksal acidan
susturulmaya gahsilir. Universite hocalidl, isi
elinden alinmak istenir. Mahkeme heyetine
bir aslan kikreyisi gibi Atilla ilhan’in “O s6z-
ler ki kalbimizin Ustiinde / dolu bir tabanca
gibi / 6liip blesiye tasiriz / o sézler ki bir kere
citkmigtir agzimizdan / ugrunda asiliriz” dize-
leri ile kargilik verir.

Hukuksal sal-
diriy1 gégusle-

Kulagim sende Server
Nasil beklediysem dogacak ¢ocugumun
haykirisini

Senin saglik haberini de éyle bekliyorum

Onun igin siki dur, kardegim, sik digini

Ve atesten 6llip 6lup dirilmenin
semendercesine

1 Mayis’ta Taksim’e yetismeye bak

Taksim’de birlesmeye birlesmeye!

Bekliyoruz haaa, gecikme yok!

Tanilli 31 yil sonra,

Mlbard SERVER TANILLI (1931-2011) Z?riakrﬂey‘ij'iﬂ.n?k{

7 Nisan 1978
aksaminin
alaca karan-
hginda fasist
kursunlara he-
def olur ve felg
kalir. Bir karta-
lin daha kana-
dini kirmak,
aslan kukreyi-
sini susturmak
isterler. Sanki
inadina 6lmez
ama tekerlekli
sandalye ye
bagh kalarak
yasamini sUr-
durtr. Fiziksel

Mayis 2009da ilk
girenler arasinda
yerini aldI.

1970 sonrasinda
dasin ve yazin ik-
limini kisdan baha-
ra cevirir, gencligin
disln ddnyasinda
—. bin bir ¢gicekler agti-
= ran yapitlar kaleme
alir. Suyu kurumus
bir irmak, susuzluk-

tan catlamis toprak

gibi bilgiye susa-

yan genglere su
olan Tanilli, uygar-
lik yolunda olanlara
da yol gosterici ve

Cihan Demirci

mez. Milyon- gibi 11k kaynagi

larca yUrdyen-
lerden daha
hizli kosar disunsel ve yazin alaninda.

Vuruldugu giin, tim devrimcilerin ve uygar-
lik yolunda micadele edenlerin gézu hasta-
ne yogun bakimindan gelecek iyi haberlere
cevrilir. Hakimlerin karsisinda gosterdigi dik
durusunu insan kilikli Azrail karsisinda da
gOsterdi, yasamaya devam dedi. Tanilli’'nin
yasamasi gerektigini Can Ylcel su dizeleriy-
le dile getirir:

oldu. Bu amagla-

ra yonelik bilimsel
arastirmalar yapti, kitaplar yazdi, ceviriler
yapti, makaleler kaleme aldi. Geride birak-
tig1 belli bagh yapitlari sunlardi: Uygarlk Ta-
rihi, Devlet ve Demokrasi, Nasil Bir Egitim
istiyoruz?, Yuzyillarin Gergegi ve Mirasi (6
cilt), Candide ya da lyimserlik, Yaratici Aklin
Sentezi: Felsefeye Girig, Degisimin Diyalek-
tigi ve Devrim, Dlnyayi Degistiren On Yil,
Fransiz Devrimi’nden Portreler, Anayasalar
ve Siyasal Belgeler, Nasil Bir Demokrasi is-



tiyoruz? , islam Cagimiza Yanit Vermiyor?,
Din ve Politika, Voltaire ve Aydinlanma...

GUnumuzde de devam eden egitim sorunu-
nu gelismenin énidnde baslica engel gordr.
Egitim sorunsalina ¢ozumler arar, katki sag-
lamaya c¢aligir. “Uygarlik Tarihi“adh basyapi-
tinin 6nsdzlnde, liselerden ylksekégrenime
gelen genclerin kaltdr agiklarini gidermek
amaci ile bu eseri kaleme aldigini belirtir.
Onsoézinde “Orta égretim, 6zellikle liseler,
genclere —hemen- higbir sey vermiyordu.
Tarih, felsefe, sosyoloji, edebiyat ve sanat
gibi kdiltirtin temel konularinda, égrencilerin
kafalarina yalan yanlig, abuk sabuk, ipe-sa-
pa gelmez bir takim seyler tikistirihyordu.
Ne gercgekgi ve bilimsel yaklasim, ne de bir
butin olarak kucaklayis kultlrd. Bir boluk-
porelikliik, bir derme-gatmalik, bir kesmekes
egemendi.

Nigin béyleydi bu?

Cunku Tarkiye’de egemen siniflar, genclerin
uyanmasini istemiyorlardi. Oyle oldugu igin
de, daha liseden baslayarak gbzlerinin énii-
ne bir duman perdesi ¢ekip, icinde yasadik-
lar1 ¢aga ve topluma yabancilastiriyorlardi
onlar1. Yaman bir oyundu oynadiklari ve dog-
rusu maharetle oynuyorlardi” demektedir.

Server Tanilli, insanlarin aydinlanmasi,
kiltirel gelisimi adina butinsel kalkinma
modelinin egemen kilinmasi igin bir aydin
olarak elinden geleni fazlasiyla yapti. Geride
onurlu bir hayat 6yklsu birakarak 29 Kasim
2011 glini yasama gozlerini yumdu. Cagdas
ve uygar dinya onu ¢ok sevdi; hi¢ kuskusuz
toprak da sevecek...
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Tuirkiye

e o ° o ® Gazete kiiptirii, Said Nursi’nin Kuran tefsiri ile ayetlere getirmis
DerSImlz al -I NurS| oldugu kisisel yorumlarindan olusan ve adina Risale-i Nur denen
o o TR — ~ ogretilerin Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiinde
AKP ile birlikte kahraman ilan edilen Said-i Nursi, artik okullara da girdi. o . o . To .
MEB'in okullarda gdstermesi icin ‘editici’ filmler yapan bir din 6gretmeni, hazirlanan egitim filmleri araciligi ile 6grencilere ulastirilmasiyla
ogrencilere Risale-i Nur'u nasil ‘farkettirmeden’ 6grettiklerini anlatti vy g et ..
™ _ ilgili. Ad1 gegen kurumun film boliimiinde ¢alisan MEB gorev-
l no [ isi, Istanbul Ilim ve Kiiltiir Vakfinda (iIKV) yaptig1 konusma-
OLMUSTU 1= 1 K . « . . .. v
. + da, Nur Risalelerini filmlere mote etme yontemlerini ve egitim
amagcli filmler i¢in cemaatlerden seneroy yazmalarini istediklerini

9. smif Ogrencilerine
oneren Batikent sem-
tindeki Mobil Anadolu
Lisesi edebiyat ogret-
meni Suna Kayabas-
Mina Urgan’in tar hakkinda inceleme
Bir  Dinozorun = baglatti. Idarenin so-
Anilart adli kitab1 ' rusturma konusu yap-
lise 6grencileri icin sakincali bulundu. Ankara Yenima- mak {izere baslattig1 incelemenin gerekgesi ise kitabin
halle ilce Milli Egitim Miidiirliigii, kitabr “Kisisel Ha-  kiifiir, Allah inanc1 hakkinda kugku yaratma ve ickiye
yati Konu Alan Metin Tirleri” konusuna 6rnek olarak  6zendirme.

Edebiyat profe-
sorii ve diinya
edebiyatinin bas-
yapitlarint Tiirk-
ceye kazandiran

'l;ehw'u Che sandi!

2 brdy row e wyy g e e iy

< III. Evrim, Bilim ve Egitim Sempozyumu, insan evrimi, molekiiler evrim, ekoloji
i % ve evrim, evrim Ogretimi, biyoloji felsefesi oturum basliklartyla 17-18 Aralik
- tarihlerinde Bogazici Universitesinde gerceklesti. Sempozyuma Tiirkiye’den ve
u ‘ yurtdisindan evrim c¢aligmalari alanlarinda uzman bir¢ok akademisyen katildi.
¥ Sempozyumda ayrica evrim ve e8itimi konulu bir de 6gretmen ¢alistay: da ya-
pildi.

Universite Konseyleri Dernegi tarafindan diizenlenen sempozyuma 2 binin iize-
@ rinde kayitl katilim oldu. Sempozyumun amaci ise evrim kuramini bilim insan-
lar1 tarafindan ortak bir platformda ele alma, evrim {izerine yapilan caligmalari
paylagma, evrim egitiminin giincel durumunu degerlendirme, alternatifler yarat-
& ma ve buna iligkin araclar gelistirme; evrim karsit1 bilim dig1 unsurlarin karsi-

sinda alinacak tavri ortaklagtirmak ve bilimsel bakig acisinin yayginlastirmakti.

Sempozyum kapsaminda diizenlenen 6gretmen calistayinin konu basliklart "Evrimi anlatabiliyor muyuz?", "Evrim
nedir? ", "Zaman yolculugu", "Molekiiler akrabalarimiz", "Dogal secilim is baginda". Sempozyumun konusma
metinleri ile video kayitlari i¢in: http://evrimsempozyumu.org.

Prof. Dawkins, Evrim
Sempozyumu'nun konu

14-16 Aralik’ta Sosyal Bilimler Derneginin Ankara’da dii-
zenledigi 12. Ulusal Sosyal Bilimler Kongresinde yaklagik
400 bilim insan1 ve entelektiiel, diinyada ve Tiirkiye’deki ge-
lismeleri tartigtt. ODTU Kiiltiir ve Kongre Merkezinde ger-
ceklesen oturumlarda liberal dontigiimii tamamlanan saglik,
egitim, ekonomi, siyaset ve teknoloji en ¢ok tartisilan konular
oldu.

FATIH Projesinin kapsaminda 23 Kasim’da birinci yapilan ilk ihalede 84 bin 921 bin adet M".I_I GAZETE|
akill tahta alind. Thale 4 bin Tl birim fiyatla 339 milyon 600 bin liraya Vestel firmasina" —
verildi. Beklendigi gibi bu ihaleye hile karigt1. ADRESE . ‘
Milli Gazetenin haberine gore Vestel firmasi, ihaleye sunacagi bir akilli tahta patentini 1 Ey- ﬁﬁ]
lillde kendi adina tescil ettiriyor. Fakat patent bagvurusunda tasarimci olarak adi gecenlerden
biri de MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiir Yardimcisi Tuncay Alkan. Dogal
olarak adi gecen genel miidiirliik, akilli tahta ihalesinin teknik sartnamesini, patenti alinan
bu iirtinii tarif edecek sekilde hazirliyor. Ancak bu hileli durumun kamuoyuna yansiyacagi
anlasilinca firma patent hakkint MEB’e devrediyor. Bu ag¢ik usulsiizliige ragmen ihale Kamu
Ihale Kurumu tarafindan onaylandi.
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A.B.D : Aileleri sinirdisi edilen cocuklar tehlikede

ABD’de yayinlanan bir rapora gére 15 bin ¢ocuk ailelerinden alinarak islah evlerine verilme
tehlikesi altinda. Rapora gore aileleri tarafindan nifus kaydi yapilmamis en az 5100 gocuk
evlerinden alinmis durumda. Raporda ABD’deki islah evlerindeki cocuklarin %1.25'i aileleri
Ulkeden sinirdisi edilmis cocuklardan olusuyor. (www.plturkce.org)

HONDURAS : Siddet olaylari 64 liniversite 6grencisinin 6liimiine neden oldu
Honduras egitim kurumlarindan alinan bilgiye gére llkede Ocak 2011’den beri siddet olaylari
sonucu 64 Universite 6grencisi hayatini kaybetti ve bltln bu olaylarin %80’inde failler ceza
almadan serbest kaldilar. (www.plturkce.org)

AVUSTRALYA : 17 bin 6gretmen 2 saatlik is birakma eylemi yapti
ISPANYA : Madrid’deki 6gretmenler yedinci kez greve gitti
NEPAL : Ozel okullarda calisan 6gretmenler daha iyi bir yasam icin greve cikti

FILIPINLER : Ogretmenlere yonelik siddet siiriiyor

Egitim Enternasyoneli, Filipinler'de 6gretmenlere yonelik siddeti kinayan bir agiklama
yapti. Filipinler Ogretmenler Sendikasi ACT de daha &nce Ekim ayinda Filipinler Poli-
Teknik Universitesi Rektdr Yardimcisi Augusto F. Cezar’in glivenlik giiclerince vahsi sekilde
oldirilmesini kinamis ve katillerin bulunmasini istemisti.(www.teachersolidarity.com)

HINDISTAN : Sozlesmeli calisan bin 6gretmen tutuklandi

Chhattisgarh Eyaletinde galisan s6zlesmeli 6gretmenler Kasim ayi basindan beri kadro
verilmesi ve 120 ile 180 dolar arasinda degdisen maaslarinin arttirilmasi amaciyla grevdeydi.
Yetkililer bu istekleri reddetmekle kalmayip bin soézlesmeli 6gretmeni tutukladi.(www.

teachersolidarity.com)

BELGIKA : Egitim Enternasyonalinden depremzedeler icin yardim kampanyasi
Egitim Enternasyonali, Van Depremzedeleri icin EJitim Sen’in génderdigi yazi sonucunda
bir yardim kampanyasi baslatti ve (ye sendikalari yardim gondermeye davet etti. Egitim
Enternasyonali sitesinde yayimlanan ilgili haberde Egitim Sen’in bdlgedeki yardim
calismalarina da deginildi.(www.ei-ie.org)

KOLOMBIYA : Tartismali egitim reformu geri cekiliyor

Ogrenciler tarafindan yogun tepkilere maruz kalan ve bu nedenle Universitelerde bir aydir
devam eden boykotlara neden olan tartismal yiksek 6grenim reformunun geri cekilecegini
acikladi. Ogrenciler tasarinin resmen iptal edilmesine kadar boykota devam edeceklerini
acikladilar ve hikUmetten 6grencilerin 6rglitlenme, bir araya gelme ve protesto haklarinin
garanti alinmasini da talep ettiler. (www.plturkce.org)

ETOPYA : Geng 6gretmen kendini yakti

Yenesew Gebre, Glkedekiinsan haklari ihlallerinin sorumlusu Zanawi rejimini protesto etmek
icin kendini yakti. Gebre, galistigi Waka kasabasinda saygi duyulan bir 6gretmendi ve Zanawi
rejimindeki risvet ve adaletsizlikleri dile getiren eylemlerin dlizenlenmesine yardimci olmus
ve bu yilzden isten atilmisti. Gebre'nin 6lim bicimi, “Arap Bahari”ni atesleyen Tunuslu
Bouazizi'nin intihari ile kiyaslaniyor. Etopya Ogretmenler Sendikasi, sendika lzerindeki
baskilara ve y6neticilerinin hapse atilmalarina karsi pek cok kez Egitim Enternasyonelinden
dayanisma amagli “Acil Eylem” c¢agrilarinda bulundu.(www.teachersolidarity.com)

SILI : Muhalefet kamusal egitim icin bir araya geldi

Muhalefet partileri ve sol kanat kuvvetleri, Sili'deki kamusal egitimin saglamlastiriimasi
icin birlesik bir dnerge sundu. Girisim dort koordinasyon partisi (Sosyalist Parti, Hiristiyan
Demokrat Parti, Demokrasi Partisi ve Radikal Sosyal Demokrat Parti), Kominist Partisi,
Yaygin Sosyal Hareket ve Yaygin Sol Hareket tarafindan imzalandi. (www.plturkce.org)




