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Elegstirel Pedagoji’den
/" Merhaba, N

Yaklasik iki yildir bir yandan kuramsal yazilara yer verirken tte yan-
dan Tiirkiye giindemini izlemeye calistyoruz. Iki ayda bir yayimlanan bir
dergi icin elbette giindemi izlemek cogu zaman kolay olmuyur. Bundan
dolay1r dergimizde kuramsal yazilara agirlik veriyoruz. Bu, hem giindemi
algilamamiz1 kolaylastirtyor hem de ¢oziime iligkin fikir gelistirmemize
katki sunuyor. Okurlarimizdan gelen olumlu tepkiler de yayin politikami-
zin dogru yonde oldugunu gosteriyor.

Yeni bir egitim-6gretim yilina girerken tilkenin egitim giindemi yine
son derece yiiklii:

30 bin 6gretmenin son anda atamasinin iptaline/ertelenmesine neden
olan KPSS sorularinin sizdirilmas: skandali,

Sinav sonuglarini hesaplayamayan, sinav sorularina sahip olamayan
OSYM nin i¢inde bulundugu durum,

350 adet genel lisenin Anadolu Lisesine doniistiiriilmesi,

Egitim kurumu yoneticilerinin yer degistirmesinin neden oldugu tartisma,

Ik ve ortadgretimde ders dagitim cizelgelerinin yeniden diizenlenmesi,

Kuskusuz bunlara ek olarak tartismamiz gereken onlarca konu bagligt
var. Yeri geldik¢ce bunlar1 da ele alacagiz.

Bu sayimizda Tiirkiye’nin giindeminden diismeyen ve hatta yakin gele-
cekte egitim glindeminin onemli bagliklarindan biri olarak kalmay: stirdii-
recek bir konuyu ele aldik: Atamasi yapilmayan 6gretemenler...

Su anda egitim sistemimizin kanayan yaralarindan biri bu. Atanama-
yan 6gretmenler Safak Ogretmenin sahsinda onurlu bir miicadele vermeye
devam ediyorlar; Issiz 6gretmenler, AYOP (Atamasi1 Yapilmayan Ogret-
menler Platformu) ¢atisinda orgiitlendiler. Istekleri, emeklerinin hakkinin
verilmesi; 6gretmen olmak, ise yaramak, giivenceli bir is.

Ilerici basinin aksine ne devlet ne de onun basini bu gergegi gormiiyor;
gormek istemiyor. Liberal medyada bir yandan issizlik oranlarinin diis-
tiigii yoniinde kitlelere yeni istihdam alanlart yaratildig1 iddida edilirken
ote yandan da yiizbinlerce atanamayan 6gretmen ne zaman atanacaklarini
bilmek ister halde bekliyorlar. Bu arada bir de 68reniyoruz ki aslinda hii-
kiimetin elinde hala kullanmadig1 1 milyondan fazla kadro varmis. Bu kad-
rolar acaba neden bos bekletilir, kullanilmaz? Neden, bizzat Milli Egitim
Bakaninin resmi aciklamasina gore 134 bin 6gretmen aci1g1 varken 327 bin
atanmamig 6gretmen aday1 “stokta” tutulur?

Sonraki sayfalarda, bu umarsizligin, atanamayan 6gretmenler iizerin-
deki etkisini igsiz 6gretmenlerin agizlarindan okuyacaksinmiz. Elestirel Pe-
dagoji olarak onlarin miicadelelerinin yaninda olmaya, onlara destek ver-
meye devam edecegiz.

\_ J
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Atamasi Yapllmayan Ogretmenler

AGLIK :REV]

6 ATAMASI YAPILMAYAN

,HETMENLE PLATFORM

Atamast yapilmayan ogretmenlerin sorunlari, Tiirkiye’nin kanayan ve ¢oziim bekleyen en
onemli sorunlari arasinda yerini aldi. Siyasiler hentiz boyle bir sorunun varligindan haberdar
degiller; ya da ekonomik ve militarist siddetle bastirdiklar: sorunu yok sayma egilimindeler.
Bu da sayist her yil artan issiz ogretmenlerin ice doniik bir sosyal patlama yasamalarina
neden oluyor. Bu yil, atamast yapilmadigi icin KPSS denilen sinavla biitiin emeklerinin ¢ope
gittigini diisiindiigii icin 18 atamast yapilmayan 6gretmen intihar etti. Son olarak Corlu’da
“licretli” ogretmen olarak din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerine giren Ahmet Fazli 6gretmen,
vazlart iicret alamadigi icin calistigr okulda hamallik yaparken kalbine yenildi.

Ogretmenlerin giivenceli, kadrolu atanma miicadelesi, ayni zamanda bir yasama miicade-
lesine doniistii. Basta kanser hastast Safak dgretmen ve onun onciiliigiinde kurulan Atamasi
Yapumayan Ogretmenler Platformu (AYOP) olmak iizere 327 bin atama bekleyen égretmen,
resmi actklamalarla 200 bine dayanan o6gretmen acigumin kapatilmast ve 6gretmen olarak
atanmalart icin seslerini yiikseltmeye basladilar. Biz de bu 6gretmen ve aileleriyle goriigserek
hem onlarin istemlerine hem de seslerini duyurmalarina aract olmak istedik. Sonraki sayfa-
larda 15 Agustos’ta Ankara’da gerceklestirdikleri biiyiik protesto mitingi sirasinda goriistii-
giimiiz AYOP'liilerle yapilmus soylesilerimizi okuyacaksiniz.

Not: Soylesinin ozeti sayilacak bir boliimii Aksam gazetesinin 27 Agustos 2010 tarihli sayisinda
yayumlanmstir.

Soylesi: Deniz Yildirim — Ilker Akcasoy — Kansu Yildurim
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YAZI DEFTER]

AYOP:

UNAL

menu@gmail.com

tamasi yapilmayan Ggretmenler sik
sik Egitim Bakanlig’nmin 6niinde topla-

nip, 68retmen olarak atan

ak istediklerini

anlatmaya calisiyor. Bakan’in umut kirici il-
gisizli§ine dayanamayip seslerini yiiksel-
tince de polislerden sopa yiyorlar. Bu vesi-
leyle belki de cogu, devietle ilk kez karsi

karsiya geliyorlar.

Gengligin kaderi bu! Heniiz miilkiyetleri
olmadigi icin Maliyeden dnce polisle tani-

siyorlar. Babandan harglik
nirsin, devletten is istersin
Onlardan “genc” diye s¢

istersin azarla-
dayak yersin.
z ediyorum ama

aslinda sayilari 300 bini 4san atamasi ya-
pilmayan 6gretmenler gencliklerini coktan

SOSYALLESME ARACI OLARAK AYDP

Issizligin onur kirci sonuglarina dayana-
mayan 18 Ofretmen atamasi yapilmadig
icin canina kiydi. Bircogu tedavi edilmesi
gereken diizeyde psikolojik sorunlar yasi-
yor. Intihar girigiminde bulunan bir égren-
cisinin dykiisiinii (KPSS sinavini kazana-
madigini 68rendikten sonra hareket halin-
deki bir trenin dniine atliyor ve bir ayagini
kaybederek 6liimden kil payr kurtuluyor)
anlatan Adiyaman Universitesi Egitim Fa-
kiiltesi 6gretim Uyelerinden Hasan Giines,
bu durumdaki genglerin toplumsallasama-
ma, duygu ve diisiincelerini yénetememe,
bagimsiz karar verememe, kendini yetersiz

geride birakmis bir kitle
otuz civarinda. Benim onl
¢ocuk demem ne evde ne
yetiskin muamelesi gérm
Atamalan yapilsa, her bi
sevgilisi olmus kaderdasi
siirede coluk ¢ocuk sahibi
Fakat is olmayinca es de o
kotiisii, sevgililerden birini
dip sozlesmeli de olsa atam

Cogunun yasi
ara geng, hatta
devlet katinda
emelerindendir.
i Universiteden
la evlenip kisa
olacak yastalar.
muyor. Daha da
n sansi yaver gi-
asinin yapilma-

sI; iki sevgiliden atananini

se basladigi giin

sinif atlayip sinifsiz partneriyle arasina me-

safe koymasi...

gbrme, yeni amaglar belirleyememe gibi
sorunlar yasadiklarini belirtiyor. Giines’in
bir diger tespiti de bu travmatik sonuglarin,
bireyi dis kosullarin (baskalarinin ysnlen-
dirmesine) etkisine acik hale getirmesi.

Peki, bu gocuklarin iginde bulunduklari
ruh hali kimin umurunda? Gériinen o ki
kimsenin umurunda degil. Kimsenin umu-
runda olmadiklari i¢in onlar da WEB iize-
rinden olusturduklan platform cevresinde
giiclerini birlestirmeye caligiyorlar: AYOP
(Atamas: Yapilmayan Ogretmenler Plat-
formu).

6zMen  Toplumsal Dayanismanin yeni adi

AYOP, taleplerini dillendirmenin disinda,
atamasi yapilmayan 6gretmenlerin sosyal-
lesmelerine de aracilik eden bir ortam
olusturuyor. Arkadaslar Safak Bay (Safak
ogretmen)’in yurtdisinda tedavi gérmesi-
nin yolunu acan da bu olsa gerek.

VELILERE DE i$ DUSUYOR

Gegen haftaki yazilannmdan birinin baslig
‘Ogrenci velileri MEB’in &niine ne zaman
gelecekler?’di. Ayni giin Abdi Ipek¢i Par-
kr'nda toplanan atamasi yapilmayan bir
Ggretmen adayi, polis saldirisi karsisinda
kendini savunmasiz hissedince séyle hay-
kiriyordu: “Anneler, babalar neredesiniz;
yanimiza gelin bizi destekleyin!”

Ben de soruyorum: 300 bin anne, bir o
kadar baba neredesiniz? Yoksa ¢ocugunu-
zun KPSS'den yeterli puani alamadigi igin
atanmadigini, yani onlarin basansiz oldu-
gunu mu diistiniiyorsunuz? Cocuklarinizi
egitim fakiiltelerine yonlendiren ve bu fa-
kiiltelerden mezun olanlarin tek isvereni
olan devletin yiikimliliigiinii yerine getir-
medigini gérmiiyor musunuz? Cocuklariniz
cirpinirken neden onlara destek olmuyor-
sunuz? Egitim Bakani susuyor, Bashakan
susuyor bari siz susmayin.

E_Gi'l'iM SENDiKALAl_!I AYOP IGiN

BIR ARAYA GELMELI

Sorun ciddi ve kisa vadede ¢bziilecek gibi
goziikmiiyor. Bundan dolayt, gittikge biiyii-
yen ve yeni bir sosyal kategori olma yolun-
daki AYOP’iin kurumsal bir olusuma dé-
niigmesi énemli. Bunun i¢in egitim sendi-
kalarinin katkisina gereksinim var. Elbette
egitim sendikalari AYOP’liilerin miicadele-
sine katki sunmaya c¢alisiyor fakat gériin-
diigii kadanyla sendikalarin katkisi amag-
siz agiklamalardan Gteye gidemiyor. Sendi-
kalar, atamasi yapilmayan o&retmenleri,
atanmalari halinde gelecekte ddentisinden
faydalanilacak kitle olarak gérmeden so-
mut katkilar sunmalidir. Miimkiinse bunu
tiim sendikalar bir araya gelerek ortak bir
strateji belirleyerek yapmali. Mesela ortak
bir fon olusturulabilir; bu kitlenin kendi
aralanindaki iletisimlerini saglayacak or-
tam ve olanaklar saglanabilir.

BirGiin, 24 Agustos 2010
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Atamasi yapimayan bir Sosyal Bilgiler Ogretmeni

(Diyarbakur)

Selcuk Universitesi sosyal bilgiler mezunuyum, 2006’da mezun oldum. 5 yildir KPSS’ye ha-
zirlantyorum. Bu y1l Diyarbakir’da dershaneye gittim. ilk kez AYOP’iin eylemi i¢in Ankara’ya
geldim. Okul bittikten sonra iicretli 68retmen olarak calistim. Universiteyi bitirdikten sonraki
hayal kirikligim, atamamin yapilamamasinin da 6tesinde oldu. Biitiin hayallerimi, hayatimi
ona gore ayarlamistim. Bunun sorumlusu, sorunu stirekli gormezden gelen iktidardir bence.
Bu kadar 6gretmen aci1g1 varken hala 30 bin 6gretmen alimindan s6z ediyorlar. Alimlar ¢ok
sinirli, 6gretmen agig1 300 bine yakinken neden atama yapmiyorlar? Sorumlusu onlardir.

Ailem durumun farkinda ve bana destek veriyor. Ama ¢ev-
remizin bakislarindan artik biktik. Her sene 10 bin atama
yapildiginda ¢evremizdeki bakiglar bizi bunaltiyor. “Yine
mi giremedin?” bakislari bunlar. Insanlara anlatmaya ca-
listyoruz bu iilkede 300 binin {izerinde atamasi yapilma-
yan 6gretmen oldugunu ve bu sayinin siirekli arttigini.

| Ben iicretli ogretmen olarak calisirken Subat ortasinda
miidiir geldi ve bir saat i¢inde gelerek “yerine atama ya-
pildy, isine son verildi” dedi. Ne yasadigim diigtinebilir
misiniz? Ogrencilerim “6gretmenim, siz 6gretmen degil
miydiniz?” diye sordu bana. Bunun yanitin1 birileri ver-
meli, ben degil. Ogretmen agiklarini kapatsinlar, gocukla-
rimiz1 70 kisilik siniflara mahkum etmekten vazgecsinler.
Biz egitim neferiyiz, tek basimiza atanalim demiyoruz.
Ogrencilerimizin yilda dort kez 6gretmenleri degisiyor.
O yiizden biz sadece kendimiz i¢in atanmak istemiyoruz,
tilkemiz i¢in, ¢ocuklarimiz icin istiyoruz bunu.

Annesi: Cocuklarimi kotii sartlarda okuttum. 71 yasindayim. Onlar imtihan1 kazanamadi diye
duyunca tansiyon hastasi oldum. Sekerim yiikseldi. Tek istegimiz ¢ocuklarimiza haklari ve-
rilsin. Ben buraya cocugumla geldim, seker hastasiyim. Hayatimda ilk kez bdyle bir eyleme
geliyorum. “Anne gelme, benimle bekleyemezsin” dedi kizim. Ben yine de geldim, olmaz
dedim. Oliirsem de ben ¢cocugumla oliiriim. Yeter ki cocuklarim seslerini duyursunlar. Burada
hep ayni durumda cocuklar, 6gretmenler. Ben anlamiyordum neden atamiyorlar diye. Simdi
anladim, kendi ¢ocuklarini diistintip bizim ¢ocuklarimiza bu hayati reva goriiyorlar demek.
Cok dusiindiik bunlar da degistirir, diizeltir diye destekledim. Evet diyecektim, simdi hayir
diyecegim referandumda. Kizimin hayalleri yikildi. Bunun hesabini kim verecek bana?

ELESTIREL PEDAGOIJI Politik Egitim Dergisi Y11:2 Sayi:11 5



Parkta gozaltina
alian “o0gretmenlik”

Evlill'iin garez oldugu “6gret-
1 2 men kimliginin" {izerine iblis gi-

bi cullanilmasimin ve Tiirkiye nin
en kitlesel demokratik rgiitit TOB-DER'in
kapatilmasinin iizerinden 30 wil gecti.

Ve 12 Eyliil’iin 30. yihinda Anka-
e ra’da parkta
ITIRAZ . nihalkemalo

giu “calisma hak-
kim” savu-
nan  Ogret-
menler vyine
12 Eyliil’iin
hayaleti tara-
findan gozal-
tina alindilar.

Egitim tari-

. himize, Abdi
NIHAL ipek¢i par-

(TN IeIMIl | kinda “Kad-

rolu atanma
talebiyle” oturma eylemi yapan genc
ogretmenlerin plastik kelepcelerle ke-
lepcelenerek gétiiriilmesi de eklendi.

Binlerce 6gretmeni sokakta birakan, yil-
larca ovaladiktan sonra iizerine polis gén-
derip “zanh” gibi kelepgeleyen devlet ve
“suspus” Milli Egitim Bakanhd &6gretmen-
lik meslegini derinden incitmistir.

Demokratik yurttashk bilinci, kamusallik
bilinci ve toplumsal ideallerin temsilcisi ve
dgreticisi 6gretmenler, yillardir devlet okul-
larinda kadrolu ¢alisma talepleri nedeniyle
adeta cezalandirihyorlar.

Bagbakan alayci edayla “Bir de &gret-
men olamayanlar birligi mi ne var” diye
isaret ettigi atamasi yapimayan 8gretmen-
ler, 440 bin cocugun ilkokul diplomasi al-
madan hayata atildigh iilkede “&gretmen”
olmak istiyor.

12 Eylill'tin serbest pivasalasma siireci
icin sakincah buldugu, sindirdigi, tutukladig,
iskence yaptigi “6gretmenlik” gelinen siirec-
te siiflardan sokaklara siiriilmiis, 327 bin
issiz 6@retmenin cighgimda yasiyor.

Bu ¢glklara sagir devlet, Milli Egitim'i
kademe kademe &zellestirirken, 200 bine
yaklagan 6gretmen acigina aldirmyor.

WO [Iews 5

» .\. .
g

Milli Egitimimizin hizmetleri pek yakinda
satin alinan “mala” déntiseceginden simdi-
lik “biitce yetersizligi” bahanesiyle tgret-
men istihdamina yanasmiyor, istihdam edi-
lenlere de zaten sézlesmeli, ticretli gibi gii-
vencesiz, kadrosuz statiiler dayatiyor.

Mezun olduktan sonra KPSS sinav blo-
gunun &niinde yigilan yeni mezunlara bu
siirecte “igse yaramazlik” ve “basarisizhk”
psikolojisi pompalaniyor.

Saibeli ve skandal snav sektérii KPSS,
bu yil nasilsa 500 birinci cikard:, gecen wil
tam puan alan tek kisi bile ¢ikmarmustt.

17 atanamayan 6gretmenin intihar
ettigi Tiirkive, OECD'nin en diisiik
editim biitcesine, en niteliksiz egiti-
mine, en ucuz 6gretmenine ve en ka-
labalik dersliklerine sahip.

2000l yillarda hizlandmlan ticari egitim
politikalarim siddetle uygulayan devlet, bir
kamu hizmeti olan egitimi 6zel sektére dev-
retme pesinde, cok vakinda “Devlet egitim
mi verirmis?” bile denilebilecek.

Cunkil gliclii pivasa dinamikleri, egitim
alaninin karhihgmna biiyitk yatinm yaptilar.

Milyar dolarhk egitim, dershane, sinav
sektoril egitim pazarini isgal etmis durumda.

327 bin atanmayan 6gretmene de “si-
gortasiz, borg senedi imzalattinp va da isti-
fa dilekcesi énceden alinarak” bu sektére
ucuz is giicii olmas dayatiyor.

Pek tabii ki rekabetin kucagina itilmeye
cahsilan “sistem tehdidi” 6gretmenler
“haklarim savununca” kimlikleri ve adresle-
ri polisler tarafindan toplanyor.

Onurlarimi korumaya calisan Atamasi
Yapilmayan Ogretmenler Platformu’nun
(AYOP) 6gretmen kimligi icin verdikleri “iti-
bar” miicadelesine ¢cocuklarimiz da dahil.

Piyasalasmis egitim sisteminin para-
li/devlet okul ayriminin sebep olacag: sosval
travmanin toplumsal bedelini kaldiramayiz.

Geng ogretmenler de bize bunu an-
latmaya calisiyor, esit oldugumuz yega-
ne mekanlan vani okul siralarina sahip
citkmamiz gerektigini hatirlatiyorlar.

Aksam, 21 Agustos 2010
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Asli: Ingilizce ogretmeni

(Ankara)

Uc yildir atamasi yapilmayan bir Ingiliz-
ce ogretmeniyim. Anadolu Ogretmen Lisesi
mezunuyum. Sonra Ingilizce 6gretmenligini
bitirdim. Yiiksek lisansa basladim. Ama ne
hikmetse atamam yapilmiyor. KPSS bizi 6lcen
bir sinav degil. Orada bir tane bile Ingilizce
soru sorulmuyor mesela. Brangimla hic ilgisi
yok bunun. Annem temizlik sirketinde tase-
ron isci, asgari {icretle calisiyor. 4 kardesiz ve
en biytkleri benim. Su
anda ben sekreterlik ya-
pryorum. Benim iiniver-
siteye girerken aklimda
boyle bir hayat yoktu.
Sudan c¢ikmig baliga |
dondiim. Ucretli 6gret-
menlik yaptim bir siire,
elime gecen para 500
liray1 ge¢medi. Keske
iiniversite okumasaydim
diye diisiiniiyorum. Bizi
siirekli “Ogretmen ola-
mayanlar birligi” diye
asagilayacaklarina soru-
na niye ¢oziim bulmaz-
lar? KPSS’ye bir de kendileri girsin ve bizim
aldigimiz puanlart alsinlar, rica ediyorum.
Ama artik biz de sesimizi giir bir sekilde du-
yuruyoruz. Atamasi Yapilmayan Ogretmenler
Platformu’nun goniilliistiytim. Biitiin atamasi
yapilmayan 6gretmenlerimizi birlikte hareket
etmeye ¢agirtyorum. Bu tilkede 18 atamasi ya-
pilmayan 6gretmen intihar etti, hepimizin akli-
na geldi bu secenek. Ben dersime girmek, 6g-
rencilerime borcumu 6demek istiyorum. Ben
Bagbakanlik bursuyla okudum. Bunu halkima
geri 6demek istiyorum, kap1 agmak istiyorum.
Neler yasadigimiz1 biliyorlar m1 acaba?

[

b

?4/1/ 5}/{2/{/

Selhan

(Van)

Selhan (Van): Bitlis’liyim, Van’dayastyo-
rum, Ankara’ya 15 Agustos’ta AYOP’iin
yapti§1 atama protestosu igin geldim.
2008 yilinda Mugla Universitesi’nden
mezun oldum. Gecen yil Igdir’da KPSS
skandali yasaninca artik dayanamaz ol-
dum. Bu iilkede hirsizlar 6gretmen ol-
mayacak dedim. Ben bunun icin Atamasi
Yapilmayan Ogretmenler Platformu’na
katildim. Buraya
ingaattan cikip
geldim. Ingaat is-
ciligi yapiyorum.
| Bu adaletsizligi,
haksizligi  kabul-
lenemiyorum.
Sorunlarimi1  kime
iletecegim?  Be-
nim tek istegim
var, bu iilkenin
bir yere gelmesi,
1lerlemesi Diinya
kadar borcum var.
B1r 151k yakmak
icin  Ankara’ya
geldim. Atatiirk ogretmenleri kurtulug
savagina gondermedi, egitim aksamasin
diye. Simdi geldigimiz yere bakin, egiti-
me verilen degere bakin. Biz bugtinkii du-
rumu hak etmiyoruz. Bizi bilingli olarak
atamiyorlar, cahil bir toplum islerine ge-
liyor ¢iinkii. Ben tiretken, sorgulayici be-
yinler yetistirecegim, onun ic¢in atanmak
istiyorum. Ben yillarimi verdim, pantolon
alacak param yok, sacim sakalim beyaz-
ladi sikintidan. Yeter artik, sesimizi duy-
sunlar.

%f
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Deniz: Sosyal Bilgiler

-Atamas: yapimayan Safak Bay’in agabeyi-
(Mersin)

2002 yilinda Nigde Universitesi’nden gretmen olarak mezun ol-
dum. 34 yagindayim. Sosyal bilgiler 6gretmeniyim. 8 yildir atama
bekliyorum. Disarida ¢orap satarak, garsonluk yaparak gecimimi
sagladim. Gece bekgiligi yaptim bir barda. Hayat devam ediyordu
ve yasamimui siirdiirmem gerekiyordu. Yeri geldi boyacilik yap-
tim. Babam da ek is olarak insaat islerinde ¢alisirdi, ara sira boya
isleriyle ugrastim. Onceden 6gretmenlikle ilgili hayal kurabiliyor-
dum, artik hayali bile uzak bana. Onu bile yitirdim. Ben gercekten
atanmay1 ¢ok istedim. Bu saatten sonra diistinliyorum 6grencileri-
me ne verebilirim diye? Sonra bu fikirden vazgeciyorum, ¢cocukla-
rimizin bize ihtiyaci var.

Ogretmenlikle ilgili haber ¢ikinca hemen gegistiriyorum, moralim
bozuluyor. Cevremize durumu anlatmaya calisiyorum, bu kadar plansiz programsiz 6gretmen
yetistirme sistemi nereye varacak? Niye atamamizin yapilmadigini diisiiniiyorum, siirekli bize
kaynak yok diyorlar. Harcamalar1 neden bizden kisiyorlar? Her seye gelince kaynak var, “68-
retmene kaynak yok™ ifadesi beni tatmin etmiyor. “Gidin basinizin ¢aresine bakin” diyorlar.
Gidiyorsun dershaneye, dershane sahibi sana 200 TL karsilig1 calismayi teklif ediyor. Bu ka-
dar mu degersiziz biz? Is giivencen de yok. Zoruma gidiyor bunlar. Paraniz da yok, babamiz
zengin degil, is mi kuralim bu saatten sonra? Neyle kuracagiz zaten. Evlendim, atanacagimizi
umuyorduk. ¢ocugumuz oldu. Simdi ne olacak, hi¢ diistinen var m1?

Kardesim Safak’in miicade-
lesini biitiin Tiirkiye gordii. @
Atamas1 yapilmayan Ogret-
menlerin miicadelesini tiim §
ilkeye duyurdu kardesim.
AYOP’ii kurdu arkadasla-
riyla. 5 senedir hem kanserle
hem de issizlikle miicadele
ediyor. KPSS gercekten has-
ta ediyor insanlari. Kardesim
bunun en biiyiik 6rnegi. Iste
kopya skandali, saibeler orta-
da. Boyle bir ortamda direndi
kardesim. lyilesecek ve hepi-
miz atanacagiz, eminim bun-
dan. Kardesime inancim tam.
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Beyhan: Felsefe Grubu
(Istanbul)

Atamas1 yapilmayan Ogretmenler-
den biriyim. 5 yildir atama bekliyo-
rum. Atatiirk tniversitesi 2005 Fel-
sefe grubu ogretmenligi mezunuyum.
Annem babam calismiyor. Ciftcilik
yapiyorduk koyde, Istanbul’a tagidik
abim bakiyor biitiin aileye. Aileme
bagiml bir sekilde yasityorum; giiven-
celi bir is olmadig: siirece aileden ko-
pamiyorsunuz. Ya devlet giivencesi,
ya aile giivencesi... yani bireysel bir
yasam kuramiyorsun. Dershanede sa-
dece 1 ay c¢alisabildim. Stajyer olarak
basladim, rehber 6gretmenlik yaptim.
Rehber 6gretmenler sekreter gibi ca-
listyorlar; dershanenin reklamint yap-
mak, kayit almak ve 6grenciyi orada
tutabilmek amaciyla dershane sahibi-
nin cizgisinden ¢ikmadan c¢aligmam
gerektigi icin sadece 1 ay caligabildim.
Bagka bir ig?.. Cok diisiindiim ama

neyi yapabilirim? Bulamadim yani.
1 y1 yap y Y,

4

Nimet hanim:

Atamast yapilmayan dgretmen annesi
(Istanbul)

Ev hanimiyim, gazi esiyim ve Istiklal gazisi to-
runuyum. Oglum da uzman ¢avug simdi. Oglum
Cudi’de 9 ay kaldi, zengin cocuklar1 rapor alir-
ken benim oglum orada gorev yapti. Ben biktim
bu esitsizliklerden. Kizim edebiyat 6gretmeni. 3
yildir atamasi yapilmiyor. Depresyona girdi, psi-
kolojisi bozuldu. Eve kapandi. Esimin gazi maasi
var. 300 lira para gegiyor elimize gazi maasin-
dan, gazi maasin1 kestiler yar1 yartya SSK emekli
paras1 var diyerek. 4 cocugum var. Hepsini de
baskalarinin eski kitaplartyla okuttum, onliikleri-
ni kendim diktim ben. Hepsi tiniversitede okudu
cocuklarimin. Bu yoklukta okuttum. Niye? Egi-
timci olsunlar, topluma yararlt insan yetistirsin-
ler diye. Cocuklarimiz iicretli kole yapmak igin,
600 liraya calistirmak icin atama yapmuyorlar.
Ben bunun i¢in mi ugrastim onca yil?

Kizim rahatsiz su anda, evde. Istanbul’dan
Ankara’ya, buraya gelemedi. Internetten duyduk
bu protestoyu, atladim kizimin yerine, kizzmin
hakkini aramak icin buraya geldim tek basima.
Artik giivenecek kimsemiz kalmadi iilkede. Boy-
le olacagini hi¢ diistinmezdim. Hiikiimete o kadar
imit besledim baslarda. Verdigim oylara o kadar
actyorum ki! simdi referandum geliyor, ¢evremi,
ailemi herkesi yanima aldim. Hayir verecegiz
simdi referandumda. Cocugum iicretli 6gretmen-
lige basglamisti, bir ay ayrildi dondii ki isletme
mezununu edebiyat 6gretmeni diye ise almiglar.
Bir yilda 3 okul degistiriyor cocuklarimiz. Issiz-
likten, caresizlikten ¢cocuklarimiz intihar ediyor.
Bicak kemige dayandi, adasim Bakan hanima
da sesleniyorum. Biraz da halkin, 6gretmenlerin
sesini duyun. On binlerce iicretli 6gretmeni kole
gibi ¢alistirmayr kabul edebiliyorlar m1? Psiko-
lojisi bozuk bir nesil yetisiyor. En verimli ¢ag-
larinda evde oturuyor cocuklarimiz. Bir puanla
atamasi yapilmadi diye yine bunalima girdi sim-
di. Kizim bana “anne kimseye atamasi yapilmadi

\deme diyor. )
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Meftun: Beden Egitimi

(Corum)

2000 y1li Samsun 19 Mayis Universitesi Beden Egitimi ve
Spor Ogretmenligi Boliimii mezunuyum. 2000 yilindan
beri KPSS’ye girmeye devam ediyorum. Corum’dan gel-
dim. Omriimiin en giizel yillart bombos gegti. KPSS yiiziin-
den esimden ayrilmak zorunda kaldim. Atamam olmayinca
kredi ¢ekip internet kafe agmistim. 2001 krizi elimdeki her
seyimi aldi gitti. Atanmamis olmak bir yuvay1 daha yik-
t1. Evliligim sadece 7 ay siirdii daha fazla stirdiiremedik. 1
puan farkla atamam yapilmadi. Bu siire¢ beni cok yipratti,
inanilmaz yipratti. Hayatimdan hicbir zevk alamiyorum;
clinkii meslegimi yapamiyorum. Bizim bransimizla alaka-
It hicbir sorunun gelmemesidir benim asil magduriyetim.
Universiteyi bitirdikten sonra KPSS’ye giriyoruz. Boy-
lelikle iyi beden egitimi 6gretmeni mi atamis oluyorlar?
Sadece matematigi tarihi cografyasi iyi olan 6gretmenleri
atryorlar. Ondan sonra gidiyorlar olimpiyatlarda aldigimiz
bir tane madalya var, Tiirkce bilmeyen Dagistanli giiresci.
Istiklal mars1 soylenirken sakiz ¢igniyor adam.

Annem babam ve ben birlikte yastyoruz. Anlayish insanlar
ama bir paket sigara parasi istemek kursun yemekten beter
geliyor. Ucretli 6gretmenlik yapmadim. Ogretmenlik onu-
runu ¢ignetmedim. Gittim TOKI insaatlarinda tesisatgilik
ogrendim, tesisatcilik yaptim. Baskiyr artik hayat kendisi
olusturuyor. 35 yasima geldim. Evim ocagim hicbir seyim
yok. Evlenememisim baba olamamisim hayat 6zgiivenimi
tamamen bitirdi. Defalarca lanet olsun bu hayata dedigim
zamanlar oldu. Ama bir sekilde kendimi frenliyorum. Ama
defalarca da bu sene atamam olmazsa nasil bakacagim
milletin yiiziine diye diistindiim. Ama Safak bu halinde bu
miicadeleyi veriyorken beni miicadele etmeye tesvik etti.
Safagin miicadelesi bizim oniimiizde de ¢ok biiyiik bir 151k
oldu. Allah benim émriimden de ona miir katsin. Univer-
site mezunu olmanin higbir anlami kalmadi. Universite
mezunu olmak esittir igsiz olmak. Ben milli takima sporcu
yetistirecegim diyordum ama bu hayalime inancimi oldiir-
diiler artik. Bizi bu hale getiren zihniyetin tiimiine 6zellikle

Ali: Tiirkge

2005’te Gazi Universitesi
Tiirk¢e boliimiinden mezun
oldum. KPSS’ye besinci
girisim. Annem ev hanimu.
Babam ingaat ustasi. 7 kar-
desiz. Kardeslerimin 2’si
halen tiniversitede okuyor.
Yazlar1 ingaatta ¢aligtyo-
rum. Kisin da icretli 6g-
retmenlik yaptyorum. Hani
firsat esitligi, hani imkan
esitligi? Bunlar sadece lafta
kalan seyler. Biz dyle ¢ok
para da istemiyoruz. Sadece
benim bir isim var diyebil-
mek ve ben 6gretmenim 08-
retmenlik yaptyorum demek
istiyorum. Siirekli KPPS’de
ne yaptin sorularina cevap
vermek istemiyorum. Ye-
genlerim tiniversiteye girdi,
simdi mezun oldu, birlikte
sinava giriyoruz. Universite
mezunu olmak benim igin
bir sey ifade etmiyor. Bizim
yiiksek mevkilerde bir tani-
digimiz olmadigi i¢in bizi
atamiyorlar. Plansiz egitim
politikalarint uygulayanlara
kizginim. Giizel bir kiitiip-
hane olusturmak gibi bir
hayalim vardi; ama simdi
hayal falan kalmadi. Su an
KPSS kitab1 kiitiiphanesi

AKP zihniyetine ¢ok kizginim.
- J

var benim evimde.

. J
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Aydin: Fen Bilgisi

(Igdwr)

Van Yiiziincii Y1l Universitesi fen bilgisi 63-
retmenligi 2003 mezunuyum. Buraya Igdir’dan
geldim. Mezun oldugumdan bugiine iicretli 68-
retmenlik yapiyorum ve her sene ikinci doneme
kalmadan ayrilmak zorunda kaldim. 11 aylik
¢ocugum var. Su an hicbir gelirim yok. Cocu-
gumun sagligi icin yesil karta bagvurdum. Kegke
okumamis olsaydim. Koylii olsaydim yagadik-
larim zoruma gitmezdi. Yesil kart almak icin
muhtara bagvurdugumda muhtar yiiziime bakti
ve utancimdan yerin dibine girdim. 2003’ten bu
yana her y1l KPSS’ye girdim. F tipi hayat yasi-
yorum. Mutfakla odam arasinda mekik dokuyo-
rum. 2009 a kadar evlenmemek icin direndim.
Ucretli 6gretmenlik yaptigimda kazandigim pa-
rayla merkezde ev kiraladim. Bekar evinde kal-
dim, KPSS’ye calistim. O biriktirdi§im paranin
hepsini kaynaklara yatirdim. Her sene yazin ¢a-
lisip para biriktirip KPSS i¢in kitap aliyordum.
2008’de iki tane beden egitimi Ogretmeni ile
birlikte ¢alistik. Onlar benim caligma tempoma
uydu, yeterli puani aldi. 74 puan ile atantyorlardi
zaten. 74 ve 75 puan aldilar atandilar. Ben 78
aldim ama atanmadim, kaldim. 6 kardesim var.

Aileme destek olabilmek icin sesim giizel ol-
dugundan gittim yanima org ve baglamaci ala-
rak diigtinlere ¢iktim. Hafta ici okulda iicretli
ogretmenlik yapiyorum, hafta sonu diigiinlere
gidiyordum. Beni goren 6grencilerim oluyordu,
ben utancimdan yerin dibine giriyordum. Bura-
dan kazandigim parayla okuldaki diger 6gretmen
arkadaslarin yaninda ezik kalmamak i¢in ken-
dime bakmak zorunda hissediyorum, elbiseler
aliyordum. Ben iicretli 6gretmenlige bagladigim
zamanda okuldan 232 lira aliyordum. Diigiinler-
den ise 200 lira kazaniyordum. Siz olsaniz 6gret-
menliginize ne kadar saygi gosterirsiniz? Artik
miizisyenligi isim, 6gretmenligi ek isim olarak
goriiyordum.

Ben iicretli 6gretmen olarak gittigim her okul-
da farkli farkli 6grenciler tanidim. Ucretli 63-
retmenlik yapmaya baslayana kadar insaatlarda
da ¢alistim. Her zaman baskiy1 yasiyoruz. Yazin
patosta ¢alistyorum mesela. Cogu zaman galis-
tigim evde kendi Ogrencim vardi. mecburum
ailem var ¢iinkii. Benim oglumun kadrolu 68-
retmenlerin ¢ocuklarindan bir farki yok. Ucretli
ogretmenlik yaparken yerime kadrolu 6gretmen
geldi. Esime bunu bildiremedim. Evden takim
elbisemi giyer ¢ikardim, cargida miisait bir yerde
oturur KPSS’ye caligmaya ¢aligirdim. Aksam da
okuldan doniiyor gibi eve donerdim.
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Okuma Toplulugu

Omer, 20 yasinda, ingaat iscisi
Ve Mugla'da tiniversite 6grencisi,
edebiyat diigkiinti.
30 lira yevmiyeye kollarint sivadigi o giin,
harchigr icin, kitaplart icin,
harg parast i¢in harg kardiran diizende
her giin giydigi eskimis gomlegi
yenisiyle degistirmek icin,
Diislerinin son katindan yere y1gildi Omer.
Rotary Lisesi'ydi caligtig1 ingaat,
o diismezden 6nce

Omer 6lmezden 6nce.

Stvamugtt kollart,

bir elinde sabah yorgunu demli bir cay,

bir elinde Cagdas Ttirk Edebiyati kitabr.

Sevdigine agilacak cesareti bulmanin
huzuru vard: yiiziinde,

Ve Omer 6gretmen olacakt.

Rotary Lisesi'nin ingaatinda 30 liraya yastyor,

milyon ¢ocugun diislerini

son derste okudugu bir Nazim dizesiyle

sisliiyordu,

diismeseydi carpik diizeninizin iistiine,

ogretmenlik diisliiyordu.

Atasehir'de, o pek hayirsever lisenizde,

diistii iste, tiim 6grettiklerinizle birlikte.

Agriliyd: Omer,
Onulmaz agrilar birakti yiiregimizde,
Bir yamimizda hep s1z1,
hep bir diisme am yiiksekten,
Alnimiza saldiran ter damlalart.
Ter ve s1z1,
yavas yavas yayilan bedene,
bir carpint1 belki,
stiziilen ter damlalart Ahmet Fazli 68retmenin
temiz alnindan
ince ince hiicum ederken i¢ denizlerimizde
kipkirmizi sulara,

Omer’in aklinda Fazli 6gretmen,

hamallik yaptig1 okulda can veren.

Ahlak bilgisinin donem sonu tatilinde,

ticretli 6gretmenin ayhg kesildiginde,

ve 'ahlakli' nutuklart kaplanisken iftar saatlerinin

porselen tabaklarim
can veren din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 68retmeni
Ahmet Fazli.
Belki yorgun yiireginde
ve aklinda ve

yigilirken yere bir uzun bakisla belki,

elinde tasidid1 "ders" kitaplart

ve tiim yiikii diinyanin

yikildi iistiine Fazh 68retmenin.

Ahlak bilgisi 6gretmeni Ahmet Fazl,

Ucretli 5gretmen Ahmet Fazli diiserken yere,
sapsari saglarimi giinegle yarigtiran

12
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ogrencisi gecti yakindan
ve kosarak uzaklasti oradan,
atesle yarisarak akitti sicak terini

kizarmis yanaklarindan
bir bardak su icti ve kostu daracik odasina
elinde bir kitap, tizerinde bir kalem gezdirip
bicak darbeleri birakt1 tistiinde, faili belli.
Abhlak bilgisi kitabinin teget gectigi

bir kalp krizinin

izlerini sakladi gbzyaslarinda,
ilk duydugu ses annesinin sesiydi sonra.

skskesk

Omer'in diisleri ilismis kavruk bir giindiiziin
ardindan
Abdullah'in algil, ak yiiziine,

sessizce giiliimstiyor ‘ben buradayim’ diyerek,

biraktig1 yerden Omer’in,

diislerimizin ingasina harg karmay stirdiirerek.

Ve paydos deyince ustabasi,

kosuyor kitaplarimnin ortak iradesine.
Omer’in biraktig1 yerde Abdullah,
Omer’in 61diigii giinde.

Elinde Tiirkiye'nin Diizeni,

iki cildi ve yipranmus ytiziiyle.
Abdullah, 24 yasinda,

yazin ingaat isgisi,

kislart Beytepe’de diis bekgisi.

Ve paydos deyince ustabasi,

kosuyor kitaplarma Abdullah.
Tiirkiye'nin Diizeni'ni okuyor paydosta;
Tiirkiye'nin diizenini yastyor ‘isbast’nda.
Abdullah, yast 24, Van'h

Sosyal hizmet boliimiinde okuyor tiniversitede

30 lira kazanacak bugiin,

yarin da, ustabagt begenirse.

Ug sene sonra Abdullah,

kitaplar biriktirecek tek goz odasinin

1sinmak bilmez duvarlarinda.

Omer’in 6gretmenlik diigleri ve

Fazh 6gretmenin yorgun yiiregi hep bir yaninda,
bir yanimizda.

Aradig isler olacak Abdullah’m,

Yasadig asklar belki.

Ulasamadiklart cogalacak,

Ve Agri’li Omer’le Van’li Abdullah,

gecerken Onlerinden

kapkara camh araclartyla miilklii hemsehrileri,

‘hevalligin” smir polisiyle tamsacak.

Sosyal hizmet gorevlisi Abdullah,

Ogretmen Omer,

Bir bahar sabahima uyanir gibi belki,

taptaze bir giine baglar gibi dogrularak,

ekmegi paylasacak ve paylastiracak.

Omer diigerken aklinda bir dize,
okuyamadig1 iyi romanlar belki,
yirmi yasa sigdiramadig kitaplar birakti bize.
Harg parast igin harg kardiran diizende
sahte roman kahramanlariyla hesaplagmayi,
yalam yanhst miirekkebi kurumadan
anlatmay1 birakti 5niimiize
Gorev birakti Omer.
Omer diistii,
Can verdi, duisleri kaldi.
Ve Abdullah,
elinde iki cilt, satir satir ¢izili kitabryla
Omer’in diislerini tastyor yiiziinde,
yiiz cizgilerinde.
Nasirl ellerin biiyiittiigii cocuklar,
Habersizce birbirlerinden
kurmuglar bir okuma toplulugu.
Ve liye listesinin basinda Omer’le Abdullah,
Ve onlarn okuduklart.

Deniz Yildirm
(26 Agustos 2010)
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Zuhal:

(Mersin)

Ben bir sene garsonluk yaptim. Bir bucuk
sene bir dershanede calistim, ¢ok sikintili siireg-
ler yagsadim, parami yatirmadilar. Stajyerligimi
de kaldirmadilar. Bir de kiz ¢ocugu oldugunuz
icin kendinizi kanitlamaniz gerekiyor. Ben do-
gulu bir ailenin kiztyim, bu konuda ciddi anlam-
da ister istemez bir baski yasiyorsun. Kendini
kanitlayabilmen icin ekonomik ozgiirliigtiniin
olmasi gerekiyor. Senin 6gretmen olman veya
dort yillik bir tiniversite mezunu olman higbir
seyi degistirmiyor. Paran1 kazandigin anda et-
rafindaki insanlarin ve ailendeki bireylerin sana
verdigi deger degisiyor. “Ogretmensin niye yap-
muyorsun bu i5i?”, “Her defasinda 20.000 6gret-
men ataniyor, sen niye atanamiyorsun?”. Ister
istemez insanlar artik senin zekani bile sorgula-
maya bagliyor. Sokaktan gecerken kafami uzatip
bakiyordum, mahalledeki kadinlar ordaysa ben

mahalleye girmiyordum. Akrabalarimdan daha

14

ilkokul mezunu olmayanlarin gereksiz yo-
rumlarina maruz kaltyorsun.

Intihar eden arkadaslardan bir tanesi mesela bir
cay ocaginda ¢alistyor ve sanirim patronu barda-
&1 kirdig igin firga atiyor ve o da gidip kendini
astyor. Ben cok iyi anliyorum. Ben diisiindiim
bunu. O anda bile kendini degil de asil aileni dii-
stiniiyorsun. Ben ailemi diistindiigtim i¢in vaz-
gecmistim.

Ve bizim igin Safak Ogretmen her zaman 6rnek
oldu. 2006 yilindan beri taniyorum Safak’i ve
gercekten ona hayranim. Onun o gozlerinin igi-
ne baktigin andaki o 151k hi¢bir zaman sonmedi.
Boyle kotii anlart diistindiigiim anda safak ge-
liyor aklima ve sey diyorum: “Bu insan bu ko-
sullarda yasam icin bu kadar miicadele ederken
biz bu kadar aciz olamayiz”. Biz bu kadar sag-
likl1 iken aciz olamayiz. Her miicadelenin 6niinii
acan bir lider vardir ya, bizim (AYOP) liderimiz
Safak. Safak bir umut!
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Egitimde Ozellesme/Piyasalasma

Siirecleri ve Sonuclari

Rifat Okcabol

Cumbhuriyet doneminde egitim alaninda ya-
sanan degisim ve gelisimler Osmanl egi-
timi tizerinden yapilmistir. Bugiin var olan
6zel azinlik okullariyla 6zel yabanci okullar
Osmanli’dan kalan bir mirastir. Osmanli,
once Fransizlara (1583’te Saint-Benoit, Is-
tanbul), sonra da diger iilkelere kendi okul-
larm1 agma izni vermistir. Ilk Protestan oku-
lu, Suriye Protestan Koleji adiyla 1824°te
Beyrut’ta, ilk Amerikan koleji 1859°da
Harput’ta (ve daha sonra da Kayseri, Tarsus
ve Istanbul’da) acilmistir. Amerika bu yillar-
da Kahire ve Beyrut’ta Amerikan iiniversi-
teleri ile Suriye’de Halep ve Sam kolejlerini
de agmustir. Katolik okullar1 sayis1 1839’da
40’a; Protestan ve Amerikan okullar1 sayisi
1876’da 284°¢, II. Abdiilhamit zamaninda
da 392’ye cikmistir (Akyiiz, 1999; Dingsoy,
1995; Vahapoglu, 1997).

Osmanli Miisliimanlarinin 1881-1882’de ac-
maya basladiklart 6zel okul sayist 1903’te
28’e¢ ulasmistir. Osmanli, 19. yiizyilda ya-
banci dilde 6gretime 6zenmis, 1868°de agilan
Galatasaray Lisesi’nde Fransizca, 1. Diinya
Savasi sirasinda da Istanbul Erkek Lisesi’nde
Almanca ile ogretime baglamistir. Lozan
Antlagmasi ile Balkan, I. Diinya ve Kurtulus
savaglar1 sirasinda kapanan bazi 6zel azinlik
okullartyla yabanci okullara yeniden agilma
olanagi verilmistir.

Cumbhuriyetin kurulus yillarinda var olan
0zel okullarin biiyiik cogunlugu 6zel azinlik

okullart ile 6zel yabanci okullardir. Ornegin,
1932-1933 yilinda ilkdgretim diizeyindeki
0zel Tiirk okulu sayis1 28, 6zel azinlik okul-
lar1 sayist 117 ve 6zel yabanci okul sayisi
63’tiir (Cizelge 1). Tirk Egitim Dernegi 1925
yilinda agtig1 6zel okullar gibi yeni 6zel okul-
lara karsilik her tiir ve kademedeki 6zel okul
sayilarinda 1950’ye kadar bir azalma goriil-
mektedir ve 6zel Tiirk ilkdgretim okullart sa-
yist 1940 sonlarinda 19’a diismiistiir. Ancak
1950°1lerden itibaren izlenen genel siyasalar
nedeniyle 6zel 0gretim kurumlarmin sayisi
giderek artmigtir.

Demokrat Parti (DP) 1950 yilinda iktidara
geldiginde, Halkevlerini ve Koy Enstitiilerini
kapatirken imam hatip okullar ile fen ders-
lerinin bir yabanci dille (genellikle Ingilizce)
Ogretilecegi maarif kolejlerini (bugiinkii Ana-
dolu liselerini) agmaya baglamigti. DP’nin
siyasal anlayis1 ve Tiirkiye’yi “Kiiclik Ame-
rika” yapma diisl, 6zel okul sayisinin 1950’1li
yillarda yiizde 50 kadar artmasina yol agmis-
tir (bkz. Okgabol, 2005).

Cizelge 1.

Yillara Gére Ozel Okul ve Ogrenci Sayilar
Birim 1932-33 | 1939-40 | 1949-50 | 1959-60
Ozel Okul | 308 217 181 278
Ogrenci 32367 21656 25146 41989

Kaynak: DIE yaynlarindan derlenmistir.
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1965 yilinda 625 sayili Ozel Ogretim Kurum-
lar1 Kanunu’nun ¢ikarilmasi, 6zel okullarla
0zel dershanelerin agilmasini hizlandirmis
ve 0zel yiiksekokullarin ortaya ¢ikmasina yol
acmistir (acilan 6zel yliksekokullardan biri,
zamanin basbakan1 Siileyman Demirel’in
kardesinin Ankara’da acgtigi Yiikselis Kole-
jidir). Anayasa Mahkemesi, 1960 sonlarin-
da acilmaya baslayan ozel yiiksekokullar,
1961 anayasasina aykir1 bularak 12 Ocak
1971°de kapatmistir. Bu karar nedeniy-
le, 6zel azinhk yiiksekokulu niteligindeki
Heybeliada Ruhban Okulu sahipleri tara-
findan kapatiirken bir Amerikan okulu
olan Robert Kolej’in yiiksek kismi, miite-
velli heyeti tarafindan devlete devredilerek
Bogazici Universitesi adimi almistir. 1970°1i
yillardaki 6grenci olaylar1 nedeniyle bazi 6zel
okullarin kapandigi goriilmektedir (Cizelge
2).

Ozel Ogretime Destek

Parasalci (anamalci) sistemin beklentilerine
yonelik 24 Ocak 1980 ekonomik kararlari, 12
Eyliil 1980 askeri darbe hiikiimeti ile sonra-
sinda gelen hiikiimetlerin izledigi politikalar
nedeniyle, 6zel okul agilmasi ve egitim hiz-
metlerinin 6zellesmesi hiz kazanmistir. Bilin-
digi gibi, parali egitim, egitimin Ozellestiril-
mesi ve piyasalastirilmasi, yeni diinya diizeni
(YDD) olarak adlandirilan ekonomik kiiresel-
lesmenin benimseyip dayattig1 uygulamalar-
dir. YDD, basta Amerika Birlesik Devletleri
(ABD) ve Avrupa Birligi (AB) olmak iizere,
Diinya Bankasi (DB), Uluslararasi Para Fonu
(Internetional Monetary Foundation-IMF) ve
Diinya Ticaret Orgiitii gibi kuruluslarla, Hiz-
met Ticareti Genel Antlagmasi (General Ag-
reement on Trade and Services-GATS) gibi
antlagmalarla, her iilkede piyasa ekonomisini
savunmaktadir. 12 Eyliil ve sonrasinin hiikii-

metleri, giderek artan bir bigimde YDD’nin
dayatmalar1 dogrultusunda hareket etmekte,
egitim hizmetini veren kurum kamu kurumu
olsa da, hizmetler giderek daha pahaliya mal
olmaktadir. Egitimin metalasip piyasalagmasi
icin gesitli yollar denenmektedir.

a)Yasal Destek

Ozellestirme ve piyasalastirma dogrultusun-
da en etkin destek yapilan yasa degisiklikle-
riyle saglanmaktadir. Ornegin Anayasaya kar
amaci glitmeyen vakiflarin yiiksekokul acabi-
lecegi maddesi eklenmistir. 625 sayili yasada,
12 Eyliil yonetiminin 1983 yilinda; Anavatan
Partisi (ANAP) 1 1984, 1985, 1986, 1988 ve
1989 yillarinda; Adalet ve Kalkinma Partisi
(AKP)’nin de son olarak 2007 yilinda yapti-
&1 degisiklikler ile ilgili yonetmeliklerde ya-
pilan degisiklikler, genellikle 6zel okullarin
lehine olan degisikliklerdir. ANAP dénemin-
de hazirlanan Besinci Kalkinma Plani (Dev-
let Planlama Teskilati, 1985) ile birlikte 6zel
okullarin tesvik edilecegi vurgusu artmaistir.

ANAP zamaninda Yiiksekogretim Kurulu
(YOK) Baskaninin kamusal sisteme kars1 bir
secenek olarak 1984 yilinda Bilkenti kurma-
sindan sonra bir yasa c¢ikarilarak, vakif iini-
versitelerine, benzeri bir devlet tliniversitesi
biitcesinin ylizde 45’1 kadar yardim yapila-
bilmesi saglanmistir. Daha sonra bu yasadaki
“Devlet yardimi yapilabilir” hiikmii, “Devlet
yardimi yapilir” hiikmiine doniistirilmis,
AKP de yasadaki yiize 45 limitini kaldirmig-
tir. 1990 ve 2000’lerde pek ¢ok yeni vakif
tiniversitesinin kurulmasina izin verilmistir. 9
Nisan 1991 tarihinde 2547 sayili Yiiksekog-
retim Kanunu’nda yapilan 3708 sayili degi-
siklikle, kamusal {iniversiteleri sermayeye
acip parali tiniversiteye doniistiirecek “6zel
statiilli liniversite” kurulmasi kabul edilmistir
(Anayasa Mahkemesi 29 Haziran 1992 giinii
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bu yasay1 iptal etmistir). 14 Kasim 1992°de,
‘Tkinci Ogretim’ adiyla kamu iiniversitelerin-
de parali gece egitimi baslatilmistir.

Galatasaray Universitesi, bir kamu {iniversi-
tesi oldugu halde, 6grencilerinin yarisi Ga-
latasaray Lisesinden ve dortte birini de Fran-
sizca Ogretim yapan (¢ogunlugu o6zel olan)
liselerden alacak sekilde kurulmustur.

Yasa Taslaklar1. Kemal Giiriiz YOK baska-
niyken hazirladig: yasa taslaklariyla, serma-
ye adina aragtirma yapacak profesorlere 6
kat fazla maas verip “0zel statiilii profesor”
iiretmeye, iiniversiteyi sermayenin giidiimii-
ne sokmaya c¢aligmistir. AKP de tiniversitenin
piyasalagsmasina yol agacak taslaklar hazirla-
mistir. Ozel Statiilii Universite Devlet Uni-
versitesi kurmay1, Arastirma Ogretim Uyeligi
yaratmay1, YOK ya da onun yerine kurula-
cak Yiiksekogretim Esyetkinlik Kurulu gibi
kurullara igveren temsilcilerini almay1, vergi
rekortmenlerinin katilacagt Sosyal Konsey
kurmay1 ve Tlniversitelerde igletme hesabi
olusturup piyasa diisiincesini one ¢ikarma-
y1 hedeflemistir. Universiteleraras1 Kurul’un
2003 baslarinda hazirladig: taslak ile hemen
ardindan YOK Baskanm1 Erdogan Tezi¢’in
hazirladig1 yasa taslagi da demokratik, laik,
bilimsel ve parasiz kamusal iiniversite anla-
yisindan uzak taslaklar olmusgtur (Okgabol,
2003, 2004).

Kamu arsalarinin, genellikle varsil aile ¢o-
cuklarimin okuyabilecegi vakif okullarina tah-
sis edilmesiyle yetinmeyen AKP, 2003 yilin-
da ortaya ¢ikardigi Acil Eylem Plani ile yiizde
2,5 olan 6zel okullarin paymi yilizde 10’a ¢1-
karmay1 hedeflemistir. Bu amagla AKP, sinav-
la sececegi 10 bin yoksul ilkogretim mezunu-
nu, 15.024 kisinin katildig1 sinav sonucunda
2.613 dgrenci alacak olan 6zel liselerde okut-

maya kalkisilarak devlet okulu yerine 6zel
okullara kaynak aktarmak istemistir. Milli
Egitim Bakanligi (MEB)’in bu dogrultudaki
mevzuat degisiklikleri Danistay’dan ve yasa
degisiklikleri de Cumhurbaskan1 A. Necdet
Sezer’den geri dénmiistiir. Bakan, “Ozel
okullarda bos yer var, yazik degil mi, ozel
okullari destekleyelim, bu yil vakif iiniversite-
lerine 15 trilyon yardim yaptigimiz gibi, ozel
okullara, on bin ogrenci gondererek yaklasik
30 trilyon destek vermis olacagiz” (gazeteler,
18 Eyliil 2003) demeye baslamistir! Univer-
siteye gegisi belirleyen Ogrenci Segme Smavi
(OSS)’de 140—150 puan alip higbir yeri kaza-
namayan on binlerce yoksul lise mezunu var-
ken, AKP son zamanlarda 120—140 puan alip
vakif yiiksekokuluna giden wvarsil ¢ocuklari
parasal destek vermeye kalkismaktadir.

Gorevi Kotiiye Kullanma. Hiikiimetler, ana-
yasal zorunluluk olan sosyal devlet anlayisini
goz ard1 ederek Ozellestirmeye/piyasalastir-
maya kap1 agan uygulamalar1 yeglemektedir-
ler. Ornegin ANAP, 6zel okullarda okuyacak
burslu 6grenci oranini yiizde 10’dan yiizde
5’e indirmistir. Anadolu liseleri ve 6zel lise-
ler sinav1 birlikte yapilirken ve adaylar ancak
ii¢ resmi lise ile {i¢ 6zel lise secebilirken, bu
sinavlarin ayr1 ayrit yapilmasi parasal gilice
sahip olanlarin sansini artiran bir uygulama
olmustur.

Darbe hiikiimeti “Paramiz yok okullara sahip
¢ikin” sdylemi baglatip devlet okullarina kay-
nak tiretmek amaciyla Milli Egitim Vakfi’ni
kurmustur. Bu vakif, kurulusunun tizerinden
10 y1l gegmeden, devlet okullarina katki yap-
mak yerine, Koksal Toptan, Avni Akyol gibi
12 Eylil sonrasinda egitim bakanlig1 yapmis
bakanlarin adin1 tagiyan 6zel okullar agmaya
basglamustir.

ELESTIREL PEDAGOIJI Politik Egitim Dergisi Y11:2 Sayi:11

17



Hiikiimetler, ailesinden uzak yorelerdeki
okullara giden 6grencilerin yurt gereksinim-
lerini karsilayacak onlemleri almamaktadir-
lar. Devletin biraktigi boslugu 6zel yurtlar,
0zel yurtlar icinde de cemaatci olanlar dol-
durmakta, 6grenci ya daha fazla harcama
yapmak ya da cemaatlere siginmak zorunda
birakilmaktadir. Bu arada bazi iiniversitelerde
“stiper dorm” denen ve yalnz “varlikli” kesi-
min kalabilecegi yurtlar yapilmaktadir.

[Ikogretimden yiiksekdgretime kadar her ku-
rumda, okullarda verilen yemekten okulun
temizligine ve hatta giivenligine kadar pek
cok olagan ve gerekli isler taseronlara ihale
edilmektedir. Taseron, is¢ileri asgari iicretle
caligtirmakta, sigortali yapmamakta ve galis-
tirdiklarini somiirmektedir. Hizmetlerin tase-
rona verilmesi sonucu sahipsiz kalan okullar-
da disiplin sorunlariyla kotii aliskanliklarin
artmasi sonucu giivenini yitiren veli ¢cocugu-
nu 0zel okula génderme arayigina girmekte-
dir.

b) MEB’in Tutumu

12 Eyliil yonetimiyle baslayan ve AKP done-
minde de devam eden bir uygulama, egitim
bakanlig1 miistesarligina ve diger iist diizey
gorevlere “egitimci” olmayan kisilerin geti-
rilmesidir. Bakanlarin egitimei olmasi gerek-
mese de bu st diizey gorevlere getirilenlerin
sistemi yakindan taniyan egitimci olmasi ve
bakan1 yapabilecegi olas1 egitsel yanlislik-
lardan korumasi beklenir ve gerekir. Ust dii-
zeylerde gorevli olanlarin egitimci olmamasi,
asagida Ozetlenen, egitsel olmayan karar ve
uygulamalarla piyasaci diigiincenin sistemde
yayilmasini daha da kolaylastirmaktadir.

Kamu Okullar1 Parali Oluyor. ANAP, iini-
versite 0grencisinden katki payr alinmasina
baslamis ve bu uygulamay1 hizla ilk ve orta-

Ogretim kademelerine de yansitmistir. Kamu
Isletmeleri Gelistirme Merkezi (KIGEM) adi-
na yapilan 2000’lerin baslarinda yapilan bir
arastirma, velilerden alinan karne, tebesir ve
yakacak parasiin yillik ortalama 450 milyo-
nu buldugunu gostermektedir. Bu harcama-
nin yanina kalem, silgi, defter, ders kitab1 gibi
kirtasiye harcamalari, okul giysisi ve servis
ticreti eklendiginde (6zel ders O6demelerini
hesaba katmaksizin) yillik ortalama harcama
bir milyar1 bulmaktadir (Keskin ve Demirci,
2003). Velilerin giderek daha fazla harcama
yapmalarinin temel nedeni, genel biitgeden
egitime yeterli kaynak aktarilmamasidir.
Tam tersine, “2002 yilinda Konsolide Biitce
yatirimlarindan egitime ayrilan pay % 22,34
iken, 2007 yilinda bu oran % 15,95’¢ diistirtil-
miistiir” (Inal, 2009: 38). Okul masrafinin gi-
derek artmasi ¢cogunlugu yoksul ve dar gelirli
olan aile ¢ocuklarinin egitimini giiglestirirken
varliklt aile ¢ocuklarinin bir boliimiini 6zel
okullara gitmesini kolaylastirmaktadir. AKP
doneminde yayginlasmaya baslayan yasal,
ahlaki ve egitsel olmayan bir uygulama da,
kamu okullarinda yiiksek katki yapan veli
c¢ocuklarmin ayri siniflarda toplanmasidir.

Yabanci Dille Ogretim. Maarif kolejlerinin
acilmasiyla hizlanan yabanci dille 6gretim,
ANAP doneminde sayilar1 artmaya baglayan
Anadolu liseleriyle, yabanci dil agirlikli 6g-
retim yapacak Anadolu imam hatiplerle siiper
liselerin agilmasiyla ve bazi vakif iiniversi-
telerine yabanci dille 6gretim yapma hakki
verilmesiyle 6zel okul pazarini biiyiiten temel
etkenlerden biridir. Bir okul Anadolu ya da
stiper liseye doniistiigiinde, okulun bulundu-
gu yorede yasayanlarin bir bdliimii o okulla-
ra gidemez duruma diismekte ve parasi olan
6zel okullara yonelmektedir.

Secme Sinavlari. DP zamaninda agilan Ana-
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dolu liselerine de yiiksekdgretime de sinavla
Ogrenci almmasina baslanmistir. Son yillar-
da, ortadgretime geciste belirleyici olan tek
smavin kaldirilarak onun yerine 6., 7. ve 8.
smiflarda yapilacak Seviye Belirleme Sinavi
(SBS) getirilmistir (Olumsuzluklarina gelen
tepkiler tizerine 6 ve 7. stniflardan kaldirildi).
Bu tiir segme sinavlarmin artmasi da SBS’de
Ingilizce sorular sorulmasi da 6zel okullara,
0zel dershanelere ve de 6zel hocalara yarayan
uygulamalardir. SBS ve tliniversiteye giris si-
navlarina hazirlik harcamasi 16,7 milyar lira-
y1 bulmaktadir (gazeteler, 24 Mayis 2010).

Egitim Hizmeti Sozlesmeli/Ucretli Ogret-
mene. Kamu okullarinda 131 bin 6gretmene
gereksinim varken 300 bin 6gretmen aday is
aramaktadir. Issizlik, sézlesmeli ve iicretli 63-
retmenin is glivencesi olmadan ve daha ucuza
calistirtlmasimi kolaylastirmaktadir. MEB’in
kamuda calisan 6gretmenlere dershanelerde
ve 0zel okullarda ticretli derse girme izni ver-
mesi, 6zel kurumlarin daha ucuza 6gretmen
calistirmasini saglayacak bir uygulamadir.

Okul Onliigiiniin Kaldirilmasi. Okul 6nlii-
glinlin kaldirilmasi girisimi de veliyi ve 6g-
renciyi tiikketime yonlendirme girisimidir. Bu
yaklagim, biiyiik bir boliimii yoksul ve dar ge-
lirli olan aile ¢ocuklarini bunalima stirtikleye-
bilecek ve hatta okuldan ayrilmalarina neden
olabilecek bir yaklagimdir.

Toplam Kalite Yoénetimi (TKY). Bilindigi
gibi bu anlayis, anamalci sistemin emekgi-
lerin daha ¢ok somiiriilmesine yol agan son
buluslarindan biridir. Toplam kalite yoneti-
minde okullarda g¢aliganlar, egitim-6gretimle
ilgilenmek yerine bulunduklari ¢evrede kay-
nak iliretme arayisina ve yarigina itilmektedir.
Toplam kalite anlayisinda, 6grenci, miisteri;
okul, tiretim yeri; 68retmen ise ustabagi/ tek-

nisyen olarak goriilmektedir. Ogrenci ve veli
miisteri olunca, onlarin alacaklar1 hizmetin
bedelini 6demesi de s6z konusu olmaktadir.

Norm Kadro. 10 Agustos 1999 tarihli “Milli
Egitim Bakanligina Bagl Okul ve Kurumla-
i Yonetici ve Ogretmenlerinin Norm Kad-
rolarina iliskin Yénetmelik” ile okullardaki
O0gretmen kadrolari bir norma baglanmstir.
Bu yonetmelikle, 6gretmen dagilimindaki
dengesizligin giderilmesi, 0gretmensiz okul
kalmamasi, personel kaynaginin dengeli kul-
lanimi ve torpil ile atama yapilmasinin énlen-
mesi hedeflenirken yonetici, rehber 6gretmen
ve uygulamali ders Ogretmenlerinin kadro
normlari belirlenirken, egitim- 6gretim anla-
y1s1 ve bakanligin temel gorevi g6z ardi edil-
mistir. Ogretmen gereksinimi varken gret-
men atamalarinin yapilmamasinin bir nedeni
bu norm kadro uygulamasidir. Norm kadro
uygulamasi ile okul 6gretmensiz kalinca kimi
veliler ¢cocuklariin 6zele gondermektedir.

Egitim Ogretim Siirecinin Ozellesmesi.
Birka¢ yil dnce uygulamaya konan AB/DB
kaynakli yeni ilkogretim izlencesiyle (Tez-
basaran, 2005), zamanin sorumlu {1kogretim
Genel Miidiirii (IGM)’nin deyisiyle parasalci
diizenin aradig1 girisimei 0grenci yetistiril-
mesine baslanmistir (IGM, 2005). Ortadg-
retim izlencelerinin de, yabanci uzmanlarin
onciligiindeki projelerle bu yonde degistiril-
mesi siirecine girilmistir.

Okullarin Satilmasi. Kentlerin merkezi yo-
relerinde bulunan ve arsasi degerli olan okul-
lar1 satma diistincesi ilk kez ANAP tarafin-
dan dile getirilmistir. AKP ise bu diisiinceyi,
Istanbul’un Etiler semtindeki Turizm Meslek
Lisesi’ni Tiirkiye Konut idaresi Baskanligi’na
devrederek uygulamak istemektedir. Bu okul-
larin ¢ogu tarihsel gegmisi ve birikimi olan
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okullardir. Bu okullarin satilmasi, tarihsel
gecmisle tarihsel mirasi ve toplumsal bellegi
(hafizay1) yok edecegi gibi, su anda o okullar-
da okuyan 6grencinin de i¢ diinyasini alt-iist
edecek ve gelecegini olumsuz olarak etkile-
yecektir. Sikisinca bir seyleri satmanin ¢éziim
oldugunu o6grenen, okulunun, bir araba/ev
gibi el degistirdigini géren ¢ocukta “okul” ve
“egitim” kavramlar1 deger yitirecek, gliven
kaybi olacaktir. Evinin yani baginda olan okul
yerine ¢ok uzaklara gitmek zorunda kalanla-
rin bir boliimii 6zel okula yonelecektir.

¢)YOK’iin Tutumu

YOK, pek ¢ok karar ve uygulamasi yanin-
da Bolonya Siirecini igtenlikle benimsemis
olmasiyla da hiikiimetlerin politikalariyla
uyumlu davranmaktadir. Giirliz zamanin-
da 20 dolayinda vakif tiniversitesi kurulmus
(bkz. Okgabol, 2007) ve simdiki YOK Bas-
kan1 Ozcan’m iki yilda agti1 vakif okulu sa-
yis1, Giriiz’iin 8 yilda actig1 sayiy1 gegmis-
tir. Asagidaki paragraflarda YOK iin egitimi
ozellestirici/piyasalastirict uygulamalarindan
ornekler verilmektedir.

Kamu Universitelerinden Kacis. Kamu iini-
versitelerinde ¢alisanlarin ticretlerinin sinirl
diizeylerde tutulmasi, YOK’iin ve iiniversi-
telerin kat1 yonetim anlayisini benimsemesi,
hak arayanlara géz actirmayan disiplin so-
rusturmalartyla olaylara elestirel bakanlarin
sindirilmeye c¢aligilmasi ve arastirma olanak-
larinin yetersizligi akademisyenlerin kamusal
kurumlardan kagmasini kolaylastirmaktadir.

Universiteye Giris Smavi. Ortadgretimden
ylksekogretime gecisi belirleyen “3 saatlik™
tek smmav kaldirilmis, yerine iki haftada ve
dort ayri giinde yapilacak Yiiksekogretime
Gegis Smavi (YGS) ile Lisans Yerlestirme
Smavi (LYS) gibi iki smav getirilmistir. Si-

nav sayisindaki her artis, daha ¢ok 6grenci-
nin dershaneye ve 6zel hocalara gitmesine ve
yeni harcamalara yol agmaktadir.

SUNY ile Ortak Programlar. YOK Giiriiz
zamaninda, Bilkent, Bogazici, Orta Dogu
Teknik, Istanbul Teknik ve Anadolu iiniver-
siteleri ile ABD’deki New York Eyalet Uni-
versitesi Sistemi (SUNY) igindeki {iniversite-
lerle ortak bir program baglatilmistir (SUNY,
2004). Bu programa gore, OSS’de yukarida
ad1 gecen tlniversiteleri kazanamayan 6gren-
ci, parasi varsa bu ortak programa bagvura-
rak, girecegi liniversitede onlar i¢in agilacak
ayr1 dersleri alip ve de 6grenimlerinin bir bo-
liimiinii SUNY’de siirdiiriip iki tiniversiteden
de diploma alabilecektir'.

Yaz Okulu. Tiirkiye’de 6gretim siiresi, son-
bahar, kis ve ilkbahar aylarin1 kapsamaktadir.
Bazi liniversiteler, normal egitim-6gretim do-
nemine ek olarak yaz aylarinda da, 6grenci-
den normal katki paymin ¢ok {istiinde iicret
alarak, “yaz okulu” adiyla dersler agmakta-
dirlar. Ogrenciden alman {icretten yaz oku-
lunda ders veren 6gretim elemanina yiiklii bir
bedel 6denmektedir. Yaz okullarinda genelde
daha yiiksek not verilmesi 6grenciye, yiiksek
ders {icreti 6denmesi de Ogretim elemanina
cekici geldiginden bu uygulama giderek yay-
ginlagsmaktadir.

Ogretmen Yetistirme Siirecinin Ozellesme-
si. Ozel Okullar Dernegi’nin Ocak 2004’te
diizenledigi Ozel Okullar ve Egitim Yone-
timi Sempozyumu’nda, davetli yabanci ko-
nugmacilardan Dr. Colin Brock, 6gretmen
egitiminin bir kamu gorevi oldugunu belirtip
Ogretmenin arastirmaci, Ogrenmeyi kolay-
lastiric1 ve yalniz kendi iilkelerindeki egitim
sorunlariyla degil tiim diinyadaki sorunlarla

1Ogretim elamanlarimin karsi ¢ikmast iizerine
Bogazici'nde bu uygulamaya son verilmistir.
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ilgilenecek bicimde yetistirilmesi gerektigi-
ni vurgulamaktadir. YOK ise, vakif iiniver-
sitelerinde egitim fakiiltesi agilmasina izin
vermekle yetinmemis, 2010 bahar aylarinda
kamu {iniversitelerinde yeni egitim fakiil-
tesi agilmasini durdururken c¢ogu cemaatci
nitelikteki alti yeni vakif iiniversitesinden
dordiinde egitim fakiiltesi agilmasini kabul
etmistir! Vakif iiniversitelerinde egitim fakiil-
tesi acilmasi, 6gretmen yetistirme siirecinin
de 6zellestirilmesi anlamina gelmekte, paray-
la 6gretmen olanlarin, egitimin 6zellesmesini
ve piyasalasmasini savunmalar1 da daha ko-
lay olmaktadir.

Gereksinimden ¢ok fazla mezun veren egitim
fakiiltesi mezunlarmin 300 bin kadar ise gir-
meyi beklerken YOK’iin diger fakiiltelerde
okuyan ogrencilere Ogretmenlik sertifikasi
vermeye kalkigmasi da, hem 1980-1990’lar-
da yasanan parali sertifika programlarinin
yeniden a¢ilmasina hem de 6gretmenin daha
ucuza c¢alistirilmasina yol agacak bir girigim
olmaktadir.

Bolonya Siireci. Bolonya Siireci, AB’nin
ABD’ye rakip ekonomik gili¢ olmasi ig¢in
AB iilkelerinde karsilagtirilabilir, rekabetci
ve seffaf bir Avrupa Yiiksekogretim Alani
olusturmayi, Avrupa Kredi Transfer Siste-
mini uygulamay1; Ogrencilerin ve 0gretim
elemanlarinin hareketliligini saglamay1 ve
yayginlastirmay1 hedeflemektedir. Bu hedefin
iniversite iizerindeki yansimasi, liniversitele-
rin sermayedarla isbirligi yapip girisimci ol-
mas1 ve piyasalasmasidir. Tiirkiye Mart 2001
yilinda hazirladigi Ulusal Proje ile egitim
alaninda da AB’ye uyum siirecine girmis ve
Bolonya Siireci ¢ergevesinde AB’nin kendi-
sinden beklenenleri yerine getirmeye basla-
mistir. Tezi¢’in YOK Baskani oldugu yillarda
hazirlanan Tirkiye>nin Yiiksekogretim Stra-

tejisi adli rapor (YOK, 2006), Bolonya Siireci
dogrultusunda parali ve girisimci {iniversiteyi
one ¢ikaran bir rapordur. Haziran 2010 yilin-
da YOK’iin ¢ikardig1 kitapgikta da bu siireg
dogrultusunda Tiirkiye’de neler yapildigini
ozetlemektedir (YOK, 2010).

Artik tiniversitelerin girisimei ve parali olma-
s1 yolunda her yapilacak is Bolnya Siireci ile
iliskili olacaktir. Ornegin Ozcan’1n, “Bologna
Siireci geregi” diyerek, yiiksekogretim ku-
rumlarinin faaliyetlerinin planlamasinda dis
paydaslarin da goriis, oneri ve desteklerini
almak amaciyla sermayeyi ve siyaseti temsil
eden dis paydaslarin da iiye olacagi danisma
kurullarmi olusturmak istemesi {iniversiteleri
girisimci ve parali iiniversiteye doniistiirecek
bir yaklagimdir.

Ozcan’m Temmuz 2010 basinda “Rektdr se-
¢imini kaldiracagiz iiniversitelerde olusturu-
lacak secici kurul ya da miitevelli heyetleri
rektor adaymi belirleyecek” seklindeki soz-
leri de tiiniversiteyi sermayenin gldiimiine
sokup piyasalastirma anlamina gelmektedir.
Ozcan ayrica, kar amac1 giitmeyen vakif iini-
versitelerinden ayri1 olarak kar amaglhi 6zel
iiniversite acilmasini savunmasi ve 25 yasin
iistiindeki yetiskinlere ayr bir sinav diizenle-
nerek onlarm Oncelikle vakif iiniversitesinde
yliksekdgrenim gormelerini dnermesi de tini-
versiteleri piyasalastiracak yaklagimlardir.

¢)Ozel Kesimin Cabasi

Tiirkiye Sanayi Is Adamlar1 Dernegi (TUSI-
AD) ile Ozel Okullar Dernegi (OOD), gibi
ozel kuruluglar egitimin &zellesmesi igin
yogun caba harcamaktadirlar. Kimi akade-
misyenler ve kdse yazarlar1 da onlara destek
¢ikmaktadir.

TUSIADIn Cabasi. TUSIAD yazdirdig
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raporlarla egitimin ozellikle yiliksekogretim
Ozellesmesini/piyasalasmasini 6ne ¢ikarmak-
tadir. TUSIAD in Giiriiz, Suhubi, Sengér,
Tirker ve Yurtsever (1994)’e yazdirdiklar
“Tirkiye’de ve diinyada yliksekogretim, bi-
lim ve teknoloji” adli raporda girisimci {ini-
versite vurgulanmaktadir. Ergilider, Seviik,
Sahin, Terzioglu ve Vardar (2003) TUSIAD’a
hazirladiklart “Yiiksekogretimin yeniden ya-
pilandirilmasi: Temel ilkeler” raporunda da,
Anayasa Mahkemesi’nin iptal ettigi 6zel sta-
tili Universiteler yasasmin ¢ikarilmasi, 6g-
retim lyelerinin sozlesmeli olarak istthdam
edilmesi ve iiniversitelerin ‘sirket modelini
animsatan’ girisimci bir yapiya donismesi
onerilmektedir. TUSIAD’m AB Universiteler
Birligi Kurumsal Degerlendirme Programina
hazirlattigr “Tiirkiye’de Yiiksekogretim: Egi-
limler, Sorunlar ve Firsatlar” adli bir raporda
da girisimci tniversite one cikarilmaktadir
(TUSIAD, 2008).

Ozel Okullarin Cabasi. OOD ile 6zel okul
sahipleri, diizenledikleri toplantilarda egitsel
sorunlari tartisirken 6zel okullar1 destekleme-
si i¢in bakanliga baski yapip devletten kimi
ayricaliklar elde etmeye c¢aligmaktadirlar.
Omegin OOD Baskani, dgrenci ve Ogret-
men ticretlerinin bir kisminin devlet¢e 6den-
mesini, ayricalikli statiide olan resmi fen li-
seleri, Anadolu liseleri ve siiper liselerin de
parali olmasmi istemistir (Ugar, 1997: 25).
OOD’nin son yillarda diizenledigi toplantila-
rm bir boliimii sunlardir: Ozel Okullar ve Egi-
tim Yonetimi Sempozyumu (Ocak 2004); AB
Vizyonu, Tiirkiye’de Egitim ve Ozel Okullar
Sempozyumu (Ocak 2006); Ogretmen Egiti-
mi Sempozyumu (3 Subat 2007); Ortadgretim
Sisteminde Arayislar Sempozyumu (7 Subat
2008); Tiirkiye’nin 2023 Egitim Vizyonu
Sempozyumu (30-31 Ocak 2009) ve Okulda
Yenilenme Sempozyumu (28-30 Ocak 2010).

Celik’in, 6zel okulcu Prof. Dr. Ziya Selguk’u
ve ondan sonra da OOD’nin Antalya toplanti-
larinin sekreterligini yapan ve “Ozel okullarm
yayginlagmaya baglamasi egitim sisteminde
bir rekabeti doguracaktir. Rekabetin artmasi
durumunda daha fazla egitimsel hizmetler su-
nulur, maliyetler azalir ve nitelik artar” (Cum-
huriyet Egitim Eki, 2 Haziran 2003: 3) dii-
siincesini agiklayan Prof. Dr. Irfan Erdogan’1
Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’na (kisa
siirelerde de olsa) getirmesi bosuna degildir.
Ozel okulcularin 26 Ocak 2006 giinii yapi-
lan AB Vizyonu, Tiirkiye’de Egitim ve Ozel
Okullar Sempozyumu’nda, Bakan Celik’in,
“Higbir donemde hicbir hiikiimet bizim ol-
dugumuz kadar 6zel okullara sempatiyle bak-
mamistir, destek olmamistir, gereken 6nemi
atfetmemistir” demesi de bosuna degildir.

Bireysel Cabalar. Tiirkiye nin bir talihsizli-
gi, kamu iiniversitelerinde rektorlik ve rek-
tor yardimciligt yapanlarin bir boliimiiniin
sonradan vakif {iniversitelerine ge¢mesi ve
Ozellesmeyi/piyasalagsmayl savunan yazar
ve akademisyenlere doniismesidir. Ornegin
kamu tiniversitelerinde iist diizey gorevlerde
bulunmus Ergiider, Sahin, Terzioglu ve Var-
dar (2009), hazirladiklar bir raporda, ... sa-
dece devletin verecegi kaynaklara bagl kalan
bir iiniversitenin gercekten ozerk, yaratici ve
tiretici olmasimi beklemek gergekei degildir”
diyebilmektedirler.

Ozellesme ve Piyasalasmanin Sonuclar
Egitim hizmetleri 6zellestirildik¢ce ve pahali-
ya mal oldukga, halk kaybetmekte, iilke kay-
betmekte ve insanlik kaybetmektedir. Olum-
suzluklar1 soyle 6zetlemek olasidir.

Yasalar ve Egitim Hakki Hice Sayihiyor.
Anayasanin 42. maddesine gore, “Kimse, egi-
tim ve 6grenim hakkindan yoksun birakila-

22

ELESTIREL PEDAGOJI Politik Egitim Dergisi Y1l:2 Say1:11



maz.” 1973 yilinda kabul edilen Milli Egitim
Temel Kanunu, parasiz egitim, egitim hakki
ve egitimde firsat esitligi konusunda énemli
maddelere yer vermektedir. Bu maddelerden
bazilar1 soyledir: “Egitimde hi¢bir kisiye, ai-
leye, zlimreye veya sinifa imtiyaz taninamaz”
(m.4); “maddi imkanlardan yoksun basarili
Ogrencilerin en yiiksek egitim kademelerine
kadar 6grenim gormelerini saglamak amaciy-
la parasiz yatilik, burs, kredi ve bagka yollarla
gerekli yardimlar yapilir (m.8); “ilkdgretim,
6-14 yasindaki ¢ocuklarin egitim ve 6gretimi-
ni kapsar. Kiz ve erkek biitiin vatandaslar i¢in
zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir”
(m.22); “niifusun az ve daginik oldugu yerler-
de, kdyler gruplastirilarak, merkezi durumda
olan koylerde ilkogretim bolge okullart ve
bunlara bagli pansiyonlar gruplagtirmanin ol-
madig1 yerlerde yatili ilkdgretim bolge okul-
lar1 kurulur” (m.25); “ilkdgretimini tamam-
layan ve ortadgretime girmeye hak kazanmig
olan her 6grenci, ortadgretime devam etmek
ve ortadgretim imkanlarindan ilgi istidat ve
kabiliyetleri 6lgiisiinde yararlanma hakkina
sahiptir” (m.27). Bu yasaya gore, ilkogreti-
min ve ortadgretimin devlet okullarinda para-
s1z olmasi1 gerekmektedir. Bu yasal kosullarda
ve egitim hakkini 6ne ¢ikaran evrensel bildir-
gelerin imzalanmis olmasina karsin, parasiz
(bedava) olmasi gereken kamusal okullardaki
egitimin de giderek daha pahaliya mal oldugu
goriilmektedir.

2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu’'nun 5-e
maddesi “yiiksek dgretimde imkan ve firsat
esitligi saglayacak onlemler alinir” dese de,
YOK ve hiikiimet tam tersine esitligi bozan
uygulamalar yeglemektedir. Vakif {iniversi-
telerine genel biitceden pay ayrilmasi, genel-
likle ticretlilerden (dar gelirlilerden) alinan
vergilerden olusan kaynagin varliklilar yara-
rina kullanilmasi anlamina gelmektedir. Son

yillarda sayilar1 hizla artan vakif {iniversite-
leri, siradan devlet tiniversitesini bile kaza-
namayan Ogrenciye, parasi varsa, sinavlarda
diisiik puan almis olsa da, istedigi alanda 6g-
renim gérme olanagi vermektedir.

Yoksul-Dar Gelirli Kaybediyor. Ozel okul-
lar, parasi olan kesimin ayricalikli durumla-
rim pekistirici bir islev gormektedir. Egitim
bir meta durumuna gelmekte, okul sahibinin
igleri ters gittiginde, bir egitim kurumu olan
okullar da piyasada bir mal gibi el degistir-
mektedir. Devlet kamusal hizmetlerden elini
cekmekte, sosyal devlet olmaktan uzaklas-
makta, sermayeye yeni kazang alanlar1 ya-
ratmaktadir. Ozel ve parali okullarla varlikli
kesim yeniden {iretilmektedir. Yoksullarin
yoksul kalmasi, varsilla yoksul arasindaki
ucurumun artmasi saglanmaktadir. Egitsel
hizmetler parast olana sunulmaktadir. Para-
st olmayan, hizmetlerden uzak kalmaktadir.
En yoksul yiizde 20’lik dilimde yer alanlarin
egitim harcamalar1 2002-2007 yillar1 arasinda
yiizde 0,6 artig gostermisken en zengin ylizde
20’de yer alan varsillarin egitim harcamalari-
nin yiizde 4,4 artmis olmasi (Inal, 2009: 39)
hizmetlerden kimin daha ¢ok yararlanabildi-
gini gostermektedir.

Ozel Okullarda Artis. Hiikiimetlerin deste-
giyle, ekonomik bunalim da olsa 6zel okul ve
0zel dershane sayilar1 hizla artmaktadir (Ci-
zelge 2). Son verilere gore toplam 6zel okul
sayisinin 4.091 olarak goriilmesi, son yillarda
daha ¢ok acilan 6zel okuldncesi egitim ku-
rumlar1 nedeniyledir. Ozel 6gretim kurum-
lartyla ilgili sayisal durum bugiin itibartyla
daha da artmistir. Ornegin Temmuz 2010°da
acilanlar ile toplam vakif Giniversitesi sayisi
58’¢ ylikselmistir. AKP’nin tiim g¢abalarina
karsin 6zel okul payinin yiizde 2,5’lardan an-
cak yiizde 3’lere ¢ikmasi, kamu okullari nere-
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deyse parali egitime doniismiis olsa da, esasinda
6zel 6gretimin bu toplumun dokusuna pek uyma-
diginin bir gostergesidir.

Cizelge 2.

Ozel Ogretim Kurumlarmda Sayisal Degisim

1969 | 1979 1989 2000 2008
Birimler 1970 | 1980 1990 2001 2009
Ozel
Okullar
Okul 377 241 681 1889 4091
Ogrenci 55384 | 63465 | 141873 | 260557 | 458108
Ozel
Dershane
Kurum 7178 706 1864 4262*
Katilan 7136569 | 219812 | 523244 | 1178943
Vakif Uni-
versitesi
Universite - - 1 20 33
Ogrenci -] - 4374 | 44237 | 166157
Kaynak: DIE, MEB, TUIK ve YOK yaywnlarin-

dan derlenmistir.
*Dershane verileri 2007—2008 yilina aittir.

Okullar Sahipsiz Kaliyor. Okulun temizlik ve
gilivenliginin kisa siirelerde degisebilen kisiler-
le galisan taseronlara ihale edilmesi, okullarda
gerektiginde dgrencinin abisi, ablasi, amcasi ya
da teyzesi olup her konuda okula ve 6grencilere
sahip ¢ikan hizmetli kesimi yok ettigi gibi devle-
te daha da pahaliya mal olmaktadir. S6zlesmeli
Ogretmenlerle, tagerona ihale edilmis destek hiz-
metleriyle, okullar egitim ortam1 olma 6zelligini
yitirmekte, disiplin olaylar ve kotii aliskanliklar
artmaktadir. Okullarin dengesini bozan bir baska
uygulama da, yiiksek katki yapan velilerin ¢o-
cuklarmin ayr1 siniflarda toplanmasidir.

Yabanc1 Hayranhgi Artiyor. “Yabanci dil, ya-
banci dille egitim yapan okullarda 6gretilir” ve
“yabanci dil en iyi 6zel okullarda 6gretilir” pro-
pagandas1 yapilmaktadir. Yabanci dille egitim
6zel okullari, 6zel okullar da yabanci dille egiti-

mi koriiklemektedir. Yabanci dil hayranlig Tiirk-
ceye zarar verecek diizeye gelmistir.

Yabanci 6zel okul hayranlig1 o dereceye varmis-
tir ki, 1997°de sekiz yillik zorunlu egitim uy-
gulamas1 bagladiginda, ¢ocuklar1 6zel yabanci
liselerde okuyan velilerin bir bolimii, bu okul-
lar ogrencisiz kalip kapanmasin diye, vakiflar
araciligryla ve alelacele o yabanci okulla iligkili
ozel ilkogretim okullar1 agmislardir. Cocuklarini
devlet okullarindaki dinci yaklasimdan korumak
kaygisiyla da bu ise girisen veliler, bu kez ¢cocuk-
larmni baticilik tehlikesi i¢ine attiklarinin ayrimi-
na varamamaktadir. 37.680 {iniversite dgrencisi
iizerinden yapilan bir aragtirmaya gore dgrenci-
lerin yiizde 75’1, mezuniyetten sonra yurt disina
gitmek istemekte ve yiizde 20’si de yurt disina
gidince geri donmeyi diisinmemektedir (Sabah
Gazetesi, 2003: 18). “Tiirkiye beyin gocii en faz-
la olan 34 iilke i¢inde 24. sirada yer almakta olup,
maalesef iyi egitim goren yiiz kisiden 59’unu
elinden kaybetmektedir” (Kaya, 2003). YDD,
egitim sistemini amacindan saptirmaktadir; insan
aklini dumura ugratmaktadir. Universite 6gren-
cilerinin egilimi, egitim sistemimizin, gelismis
iilkeler yararina hizmet verdigini gostermektedir.

Cemaatlesme-Dincilesme Yayginlasiyor.
YDD’nin dayatmalari sonucunda diinyada egitim
alaninda gergeklesen doniisiimlerin sonucu dzet-
le soyledir. “Bu degisimler, parasi olanlarin isi-
ne yaramaktadir. Varsilla yoksul arasindaki fark,
devletlerin 6zellestirme ve yerellesme konusun-
da izledikleri politikalar sonucudur. Ayrica, tiim
Miisliiman iilkelerde dini okullarin ve dini 6gre-
timin yaygimlagmasina yol agmaktadir” (Daun,
1996). Tirkiye’de de benzer gelismeler olmak-
tadir. Ozellesmenin hizlandig1 12 Eyliil sonrasin-
da cemaat¢i yurtlar, 6zel okullar ve dershaneler
de hizla artmigtir. Egitim harcamalarinin artmasi
sonucu umarsiz kalan dar gelirli ve yoksul aile-
lerin ¢ocuklarina cemaatler kucak agmaktadir.
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Cemaatlerin yurtlarinda kalanlar, dershanele-
rine gidenler ve okullarinda okuyanlar, genel-
de Osmanli hayrani olurken evrim kuramina
diismanca yaklagmakta, kurtulusu dinde ve de
Obiir dilnyada aramaya baglamaktadirlar.

Bencillesiyoruz. Parasi olup 6zel hocalar-
dan ders alan, 6zel okullarda okuyan ve 6zel
dershanelere gidip iyi okullarda okuyanlarin
bir boliimii kendilerinin ayricalikli oldugunu
diisiinmeye baslamaktadirlar. Her seyin onla-
rin hakki oldugunu disiiniip bencillesmekte-
dirler. insel (2001) dzel okullar igin, “...kah
bilingli kah bilingsiz bigimde, miisterileri
olan bu zengin sinifin kiiltiirel kodlar1 i¢inde
cocuklarmi egitiyorlar. O yiiksek gelir sevi-
yesinde olmayanlara bir solucan gibi bakma
aliskanligini, sadece aile degil, bu 6zel egitim
kurumlari da veriyor. Benzer bir durum, bir-
kag istisna diginda, 6zel yiiksek 6grenim ku-
rumlari i¢in de gegerli”dir degerlendirmesini
yapmaktadir.

Teslimiyetci oluyoruz. YDD, toplumlari din-
cilestirme girisimleri ve dayattig1 anamalci
sistemle, yeterince bilingli olamayan kesimle-
ri ya inancin giiciine ya da paranin ¢ekiciligi-
ne teslim olmalar1 giderek kolaylasmaktadir.

Ne Yapmah

Egitimin 6zellesip piyasalagmasi ve Bolonya
Siireci engellenemezse, beseri kaynaklarin
rasyonel kullanilabilmesi, verimin artirilma-
s1, 0zerklik ve demokrasi gibi siislii sozlerle,
iniversitelerde Sahin (2003)’in “... sozles-
meli akademik ve idari personel calistirila-
bilmeli, bunlarin iicretleri, her tiniversitenin
kendisi tarafindan belirlenmeli, mevcut daimi
statiiler zaman iginde eritilmeli, iistiin perfor-
mans sergileyen personel daimi statliye (te-
niir) ge¢irilmeli ve mutlaka bir 6diil mekaniz-
mas1 kurulmalidir. Yani zamanla s6zlesmeli

statii ‘asil’, daimi statii ise, ‘istisna’ haline
gelmelidir. Egitim parali olmali ve dar gelirli
ogrenciler i¢in etkin bir burs ve kredi meka-
nizmas1 kurulmalidir” 6nerisi gibi 6nerilerin
uygulanmasi kaginilmaz olacaktir.

Kendi kaynagim yaratacak ve parali olacak
iiniversitelerin ne duruma geldigini Green-
wood ve Levin (2003) su sozlerle ozetle-
mektedir: “Universite girisimci birimleriyle
ve esas olarak genis sosyal misyonlarla de-
gil de, iiniversitenin ekonomik g¢ikarlartyla
ilgilenen idareleri ve miitevelli heyetleriyle,
0zel sektoriin tipik birer hizmet girketi haline
geliyor... ‘Akademik kapitalizm’ kendi ege-
menligini kurmada epey yol almis durumda.
Universite idareleri i¢in gegerli akce entelek-
tiiel prestij degil, maliyet etkinligi ve ‘patrona
kars1 sorumluluk’ tur” (s.76). ABD’de ylizde
20’lik en tst gelir grubundaki aile ¢ocuklari-
nin yiizde 84’1 lniversiteye giderken, en alt
gelir grubundakilerin ancak yiizde 34°{ {ini-
versiteye gidebilmektedir. Ingiltere’de &zel
okullarda okuyanlarin seckin {iniversitelere
girme sansi, devlet okullarinda okuyanlarin
25 katin1 bulmaktadir (Okgabol, 2002: 66).
Tiirkiye’nin egitimin 6zellesmesi ve piyasa-
lasmast ile varacagi yer, alt gelir grubundaki-
ler i¢in daha da kotii olacaktir.

Paral1 egitime gecilmesini isteyenler, gerek-
sinimi olan Ogrenciye burs ya da 6grenim
kredisi verilmesini onermektedir. Ancak bu
diisiince gereksinimi olanlar i¢in islevsel ve
gergeklestirilebilir bir diisiince degildir. Ciin-
kii yoksulun devletten kredi alma aligkanligi
yoktur. Bdylesine bir aligkanlig1 olsa da var
olan igsizlik ortaminda ve issiz kalma olasili-
&1 karsisinda ortalama insanin yiiksek miktar-
larda borg¢lanarak kredi almaya talip olmasini
beklemek gergekei degildir. Bu yontem yok-
sul 6grenciyi liniversiteden daha da uzaklagti-
racak bir yontemdir.
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Anadolu liseleri sinavina girenlerin sayisi,
Anadolu liseleri parasiz ve bir kismi yatili
olsa da, MEB’in diizenledigi parasiz yatil
siavlarina giren 6grenci sayisindan ¢ok daha
azdir. Clinkii dar gelirli aile kendini, parasiz
olsa da, bu liselerdeki tiiketim egilimini kar-
silayacak giicte gormemektedir. Universite
parali olunca, yeteri kadar burs verilse bile,
ki cogunlugu dar gelirli ve yoksul olan ve de
YDD’yi benimseyen bir iilkede ve de gegmis
uygulamalara bakarak yeterli diizeyde burs
verilmeyecegi bellidir, dar gelirliler cocukla-
rin1 (parall) iiniversiteye gonderemeyecektir.

Bes yillik kalkinma planlarinda yer alan
“Burs ve yatili olanaklart gereksinimleri
karsilayacak diizeye getirilecektir” hede-
fi 49 yildir gergeklesmemistir. Yeme, igme
ve barinma gereksinimlerini kargilamak igin
Ogrenciye bugiin verilebilen para, bu gerek-
sinimlerin yarisini bile karsilayamamaktadir.
Ayrica, yurtlarin ¢ogu, 6nemli bir bolimii ce-
maatgi olan 6zel yurtlardir. Gereksinimi olana
burs verilmesi ¢6ziim olmamaktadir.

Yapilmasi gereken, orgiitlenerek 6zellestirme
ve piyasalagma konusunda toplumu biling-
lendirmek, egitimin her diizeyde kamusal,
parasiz ve demokratik olmasini benimseyen
anlayiglan iktidara tagimaktir.
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Egitimdeki Neoliberal Dil

Kemal Inal

Bugiin diinya o6l¢eginde egitim sistemleri-
ni, piyasa ekonomisinin gerekleriyle daha
uyumlu kilmak iizere bir egilim vardir. Bir-
¢ok Marksist egitimci ya da (devrimci) eles-
tirel pedagog, neoliberal donemde uygulanan
reformlarla birlikte miifredat, egitim siyasasi
ve icerik degisimlerinin uyumlu, kendini ¢i-
karin1 diistinen (6z-¢ikarci) ve piyasa yone-
limli insanlar tiretmek icin tasarimlandigini
ileri siirmektedirler (Akkaymak, 2010:1).
Yani neo-niberal dil egitimde de yeni bir in-
san tipinin olusturuldugunu gostermektedir
bize. Bu tipten beklenen, risk almasi, yone-
tismesi, kariyerini en ince ayrintilarina degin
planlamasi, yenilesme (innovation) pesinde
kosmasi, girisimci gibi davranmasi, reka-
bet¢i olmasi, gerektiginde iirettigini pazar-
layabilme becerisi gosterebilmesidir. Bura-
daki asil vurgu, “bireyci kiiltiir” ve “piyasa
yonelimli davramig”tir. Eskiden, en azindan
refah devletinin hakim oldugu donemde bire-
yin ileride hayatini tasarlayacagi alan olarak
“toplum” degerlendirilirdi; toplum, kolektif
egilimlerin ve diiglincelerin, hatta uygulama-
larin kabesi olarak goriiliirdii; simdi ise bire-
ye egitimin her asamasinda gozlerini dikip
bakmasi gereken asil gercekligin “piyasa”
oldugu soylenmektedir. Egitimde iirettikle-
rinizin-bilgi, icat, yeni bir tasarim, plan ve

proje, makine vb.-eger piyasada bir karsiligi
yoksa, isiniz zordur. Neo-liberalizmle birlikte
bize soylenen su: Artik diinya, acimasiz bir
yer. Kiiresellesme ile birlikte her sey rekabet
konusu. Bu rekabete kars1 dayanabilmek i¢in
uygun bir formasyon edinmek gerekir. Yani,
egitimde artik sosyal hak, hukuk, sosyal so-
rumluluk, baskalartyla dayanigma, oOtekini
diisiinme, empatik davranig vb. degil, bireyi
en son becerilerle ve bilgilerle donatacak bir
ogretime ihtiyag vardir. Iste Diinya Bankast,
IMF, OECD, AB, ABD ve daha bir y1gin ku-
rulug 1980’lerden bu yana gelismemis tilke-
lerde yapisal uyum programlari altinda bu bi-
rey tipini yaratmaya c¢alismaktadir. Soyle bir
formiil gelistirdiler: Demokrasi= Cok partili
sistem+bireyci egitim. Bireyci egitime giden
yolda lokomotif ise, Yapilandirmaci yakla-
sim altinda 6grenci merkezli egitim. Sozde
devletci, otoriteryen, statiikocu, geleneksel
vb. 6gretmenin yerine/karsisina kiireselles-
menin gereklerine uyum saglanmis 6grenci
konulmaktadir. Bu, aslinda 6gretmen diigma-
n1 bir yaklagimdir ve Freire’in gelistirdigi for-
miile (6gretmen-6grenci, dgrenci-6gretmen)
karsittir. GATS (Ticaret ve Hizmetler Genel
Anlagmasi), 1990’larin ortalarindan bu yana
egitim dail kamusal hizmetlerdeki neoliberal-
lestirme egilimini hizlandirmigtir. Endiistri-
yel ekonomiden bilgi ekonomisine gegtigimiz
sOylenerek bilginin toplumsal bir tiriin/hizmet
degil, bir mal oldugu ileri siiriilmekte ve biz-
den elde ettigimiz bilgileri, bir beceri, kariyer
icin bir firsat, profesyonellik icin bir imkan,
rekabette bizi 6ne gecirecek bir nimet oldugu
iddia edilmektedir.
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Esnek, cogulcu ama
piyasa yanhisi bir egitime dogru
1980°1i yillarin baglarinda ABD’de Reagan
ve Ingiltere’de Thatcher hiikiimetleri altin-
da girisimciligin ve piyasa kiiltiiriiniin hizl
ilerleyisini gordiik. Kapitalizmin alternatif-
lerinin cokiisiiyle de birlikte bize hep diin-
yanin bir meta diinyast oldugu ileri siiriildi.
Bu donemde tiiketicinin ihtiya¢ ve tercih ce-
sitliligine yanit verecek piyasalar yaratilmaya
calisildi. Kapitalist iilkelerde artik ekonomi
Fordizm’den post-Fordizm’e ge¢mekteydi.
Post-Fordizm’de daha esnek ve cogulcu ya-
sam bicimlerine imkan taniyacak, daha kar-
magik ve boltimlere ayrilmis piyasalarin olus-
turulmasindan so6z edildi. Bu dontisim ile
birlikte tiiketim, gercek ozgiirliigii vaat eden,
yaratici ve doniistiiriicii bir eylem olarak go-
riildii (Robins, 1999:175). Ve egitimde, eski-
den iiretim vurgulanirken neoliberalizmle bir-
likte tiiketim vurgulanmaya bagladi. Ancak
tiretim timiiyle gozden diismedi; kapsami ve
hedefi degisti; eskiden tretim-toplum ikilisi
birlikte anilirken simdi arttk bunun yerine
tikketim-birey anilmaya, tiretimde bulunacak
olanlara hedef olarak siirekli tiiketim goste-
rilmeye baslandi. Bu bir bakima, kiiresel-
lesmeyle birlikte genisleyen ve ulasilmadik
pazar birakmak istemeyen kapitalizm icin bir
zorunluluktu. Kapitalizm meta diinyasini ge-
nigletirken egitim kurumu da kendi i¢inde ya-
pisal doniisiime ugratildi. Gegmiste sendikas,
dernegi,vakfi ve militan bilinciyle egitim-
ciler kendi kurumlarina sahip c¢iktiklar igin
egitimde saglam bir yer edinmislerdi: kadro
glivencesi, cesitli sosyal haklar, gérevin belir-
lenmis sinirlart, devletin politikalarina karsi
direnis, ogrenciyi sosyallestirebilme beceri-
si, kendi mesleginin degerine (kutsallik) du-
yulan mutlak inan¢ vb. Oysa simdi bunlarin
cogu tehdit altindadir. Kadrolu 6gretmenin
yanina yeni kategoriler eklendi (s6zlesme-

li, ticretli, vekil 6gretmenler); 6gretmenlerin
performans ve verimlilikleri siirekli sorgula-
nir hale geldi (kariyer basamaklari sinavindan
bag 0gretmen-usta 6gretmen-6gretmen kate-
gorilerine gecis); 6grencilerinden siirekli ola-
rak her yi1l 30 kalem altinda para toplamalari
talep edildi (para toplayan ogretmen, piyasa-
daki girisimci kimligine dogru yelken agcmis
oldu). 1980’1 yillardan itibaren Tiirkiye egi-
tim sistemine giren piyasa dostu politikalarla
birlikte devlete ait olan egitim finansmaninin
giderek baskalarinin (veliler, yerel topluluk-
lar, sermaye gruplari, 6zel hayirsever gahis-
lar) sirtina yikildi; en kotiisti de, okul-aile
birliklerinin girket statiisiine kavusturulmasi
oldu (Erturk, 2010: 121).

Egitimde doniisiimler
Oncelikle yiiksek 6gretimin meslekilestiril-
mesi, boliim miifredatlarinin metalastirilma-
s1, tiniversitelerin ulusal giivenlik devleti fel-
sefesine uyumlulastirilmast ve 6grencilerin
birer miisteriye doniistiiriilmesi s6z konusu
olmustur (Giroux vd., 2009: 17). Egitim, pi-
yasalastirildik¢ca demokrasi yoniindeki politik
doniistiirme islevinden hizlica uzaklagmistir.
Bugiin egitimdeki doniisiimlerle birlikte “ka-
musal yarar”’, “kamusal hizmet”, “kamusal
diisiince” kavramlari eski degerini kaybetmek
tizeredir. Egitimin bir zamanlar islevleri ara-
sinda yer alan ¢esitli kavramlar-“toplumsal
biling”, “otekine karst sorumluluk™, “diya-
log”, “hosgorii”, “sayg1” vd.-bireysel tiiketim
ideolojisinin karsisinda eski sayginliklarim
kaybetmistir. Yine eskiden egitim, iilkesel
kalkinmanin araci olarak goriiliirken, bugiin-
se bireysel kalite ve erigimin ¢esitli vecheleri-
“kariyerizm”, “profesyonelizm” vb.-icin ca-
ligmaktadir. Okullar, toplumsal degil, ticari
kiiltiirtin kusatmasi altina girmistir. Artik ken-
di tanitimini ve pazarlamasini yapan her okul,
her 6grenci, her idareci, her egitim uzmant,
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topluma kargt sorumluluklarina gore degil,
standartlastirilmis degerlendirme olgtitlerine
gore isleyen bir miikemmeliyetciligin talep-
lerine gore hareket etmektedir. Standardi-
zasyon alaninda-ozellikle sinavlarda-basarili
olan 6grencilerin ve okullarin, okul, dershane,
kurs gibi egitim ortamlarinda “afise” edilme-
si, mutlak olciitiin artik “skor” (puan, derece
vd.) haline geldigini gostermektedir. Egitimin
verimliligini ve kalitesini, 6grenci, 6gretmen
ve okullarin skorlarina gore dlgen zihniyet,
haliyle gozlerini skor tabelasindan bagka yer-
lere ¢evirmemektedir. Standardizasyonlarda
ozel basar1 gOsteren Ogrenci, Ogretmen ve
okullarin adlar1 ve skorlari, egemen medyada
inanilmaz bir reklam dili ve kapsami i¢inde
verilmektedir. Fakat ne hikmetse, onca har-
cama, onca standardizasyon ve ¢abaya karsin
yetisen bireyin cesitli yeterlilikleri sorgulan-
maya devam etmektedir: Anadilini kullanma
becerisinde gerileme, yorum yapma yetenegi
gelistirememe, tartigmaya katilamama, genis
cevreye karsi korliik, toplumsal olaylara karst
duyarsizlik vb.

Egitimde hakimiyet kuran bir dil
Bu dil, ne demokrasi adina toplumsal bir di-
renisi vazediyor ne de toplumsallastiriimis
radikal bir 6grenme deneyimini. Artik okul-
larin dili, is diinyasinin diliyle ortiisiiyor; is
diinyasinin, isletme ve sirketlerin dili egitim
dilini ve alanin istila etmis durumda. Okul-
lar, ornegin ABD’deki Ivy Legue Yiiksek
Egitim Kurumlari’nda oldugu gibi, ortasin-
dan ikiye ayrilmig durumda: Bir tarafta kud-
ret sahibi ve zengin smiflarin ¢ocuklarini
daha anaokulundan itibaren ileride lider ve
yonetici olmalarin1 saglayacak bilgi, bece-
ri ve degerlerle donatan prestijli okullar; 6te
yanda ise Bowles ve Gintis’in de belirttigi
gibi kendilerine dayatilan yonergeler cerge-
vesinde i yerinde ve yoneticilerinin kargi-

sinda dakik, amade ve hazir olmay1 6greten
okullar yer almaktadir. Burjuvazi i¢in ayri,
proletarya icin ayr1 okullar. Fakat her iki okul
da parali; fark su: burjuvazinin okulunun iic-
retinin ¢ok yiiksek, digerinin ise ilkine gore
daha diisiik olmasi1.Boylece okullar artik kar
eksenli birer kuruma doniistiikce egitim ka-
musal bir hizmet vermekten imtina etmek-
tedir. Stireg icinde isletme ideolojisi ve sirket
mantigina teslim olan 6grenciler, kar hirsina
yenik diistiikleri icin piyasaya uygun kisilik
modelleri gelistirmektedirler. Piyasa, yeni bir
Tanr1 olarak egitim diinyasina hiikmetmekte-
dir. Bu Tanri, okullara uyacaklari direktifleri
gonderirken hayatin acimasiz bir oyun (Sos-
yal Darwinizm) oldugunu dikte etmektedir.
Cocuklar daha kres ve anaokuluna bagladik-
lar1 donemde bu Tanr ile tanistirilmaktadir.
Burada piyasa Tanrist ile din Tanris1 arasinda
bir rekabet degil, uyusma ve uzlagsma oldugu-
nu gormek gerekir. Ikisi de, (para ve imana)
davetiye cikarmaktadir. Bir yandan okulda
ogrendigi dualarda Tanri’nin herkese iyilik
vermesini ister 0grenci, ote yanda ise katil-
dig1 sinavlarda rakibinin elenmesini. Aslinda
Tanrilar uzlagir goriiniirken, gercekte bu dar
alanda paslagsmaktan kacinip zaman zaman
top calmaya soyunabilmektedirler. Fakat iki
Tanr1 da, sirket ideolojisi 6niinde huzurlu bir
gorlintii verir.

Egitime egemen olan sirket ideolojisi, mili-
tarizmle birlikte yiiksek Ogrenimi yozlasti-
rirken kamusal yarar, esitlik, hesap verirlik,
demokratik seffaflik kavramlarimi degersiz-
lestirmekte, kiiresel baris ve saglik agisindan
da goze goriintir riskler yaratirken doniisti ol-
mayan cevresel hasarlar da tiretmektedir (Gi-
roux, 2009:42). Fakat egitim, i¢indeki neoli-
beral dil ile bu hasarlar1 gosterecek degildir.
Bugiin burjuvazinin kaymak tabakasina hitap
eden okullarda bu hasarlara karsi biling en
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ilkel diizeyde calistirilir, zira ekolojik yikim,
sembolik cevrecilik ile gecistirilir.

Performansa gore belirlenen
emek iicreti
Apple’in da belirttigi gibi neoliberaller, eko-
nomiyi modernize etmek adina benimsedikle-
ri egitim politikasiyla, egitimle ticretli emek
arasinda kurulacak yakin iligkinin performans
oOlciitleri tizerinden tanimlanmasi gerektigini
ileri siirmiislerdir (Giroux, 2009:46). McLa-
ren, bugiin emek giictiniin metalastirilmasin-
da egitim stireclerinin son derece trajik bir rol
oynadigini ileri siirer (Giroux vd., 2009: 95).
Sadece ticretli emek degil, egitim igindeki
olcme ve degerlendirme de bu ilkeye gore is-
letilmektedir. Elbette 6lgme ve degerlendirme
acisindan performanslarina bakilan sadece
ogrenciler degil, 6gretim personeli ve idareci-
ler de var. Performans, yarigsma/rekabet kiiltii-
rlinii icerir. Performansin bakildig1 temel alan
da, tim 6grenciler icin standart-ayni-sekilde
diizenlenen sinav tiirii yarigmalardir. Ogretim
personeli de bu sinavlara tabidir ama onlarin
yillara yayilan deneyim, emek ve ¢abalari, sii-
rekli bir teftis-gozetim altinda raporlastirilir
ve ona gore bir degerlendirme puanm verilir.
Atama, gorevde yiikseltilme, liyakat vb. hep
bu performansa bakilarak yapilir. Dolayisty-
la 6grenci, idareci ve Ogretim personeli i¢in
esas alinan belirleyici kavramlarin neredeyse
hepsi ekonomiktir, neoliberalizme 6zgiidiir:
Sermaye, verimlilik, kalite, maliyet, kar, ¢ikt1
vb. Tiim bu kavramlarla egitimin 6zneleri,
tiretici degil, tiiketici olarak tasartmlanmakta-
dir. Diinya kiiresellesmeyle biiyiik bir stiper
markete dontistiiriiliirken, okullar da bu stiper
marketin taleplerini karsilayan antrepolara
dontistiiriilmektedir. Bu dontistimde, egiti-
min-miifredatin, ders kitaplarinin, siavlarin
vs.-standardizasyonuyla birlikte egitimin 6z-
neleri de tek tiplestirilmekte, yani sinifsizlas-

tirillmakta, cinsiyetsizlestirilmekte, irksizlag-
tirilmakta, etniksizlestirilmektedir. Haliyle
bu durum da, egitim 6znelerinin egitime ve
egitimle dig diinyaya sinif, irk, etnisite, cin-
siyet gibi gercekliklerden ve bunlarla birlikte
bakmasini engellemektedir.

Giiniimiizde neoliberal dil, eskinin anlam-
1 bilgilerini tireten begeri bilimlere mesa-
feli durmakta, zira bu bilimlerin kar getiren
alanlar olmadigina hitkkmederek onlar1 itibar-
sizlagtirmaktadir. Tiirkiye’de 6zel vakaf iini-
versitelerinde sosyoloji, felsefe, antropoloji
gibi beseri bilimlere bunca uzakligin nedeni,
beseri bilimlerin iktisat, isletme, endiistriyel
tasarim, reklamcilik, halkla iligkiler, moda,
gorsel sanatlar gibi yeni kiiresel disiplinler
karsisinda mevzi kaybetmesindedir. Aslinda
mevzi kaybeden, toplumsal insandir.

Sonug¢

Okullar1 neoliberallestirme adimlar:
Ik adim: Kamusal egitim anlayiginin piyasa
icin verimsiz ve kalitesiz bir iggiicli tirettigi
iddiasiyla okullara kars1 girisilen harekat.
Ikinci adim: Kamusal okullarin biitcelerini
kisarak 6grencileri miisteri olmaya zorlama.
Uciincii adim: Ayni okul i¢inde ddeyen/ode-
meyen ayrimdan hareketle kaliteli sinif/ka-
litesiz sinif ayrimini tiretecek mantiga okula
sokma.
Dordiincii adim: Okul i¢i cesitli hizmetleri-
temizlik, kantin, giivenlik vd.-6zellestirme.
Besinci adim: Hala piyasanin neoliberal ta-
leplerine direnen okullar varsa, bunlar sati-
liga cikarma ve satilan okul binasini yikarak
elde edilen arsaya yiiksek kar saglayan bir
isletme-tercihen aligveris merkezi, otopark,
eglence alani, sirket merkezi vs.-kurma.

Bu adimlar, diinyanin her yerinde ayni olma-
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yabilir ama mantik aynidir. Burada sembolik
de olsa, kamusal bir egitim yolunda okullar
korunmalidir; icinde verilen egitimi elestir-
sek de, okullar hala demokrasi miicadelesi-
nin 6nemli alanlarindan biridir. Burada bi-
lin¢ dontisiimiiniin gerceklesmesi i¢in egitim
ozneleri arasinda diyalog ve dayanigma sart.
Ogrenci merkezli egitimin yerine diyalog ve
dayanisma merkezli bir egitim gegirmemiz
gerekiyor. Bu da egitimdeki neoliberal dili,
onun ideolojisini, uygulamalarini ve destek
verenlerini doniistiirmekten gegiyor. Okullar-
da yoksul cocuklardan para toplamaya karsi
direnmek, okul satiglarin1 engellemek, tiim
ogretmenleri kadrolu yapmak, her okula ye-
terince biitce icin devlete yiiklenmek, miif-
redat ve ders kitaplarinin hazirlanmasi isini
tistlenmek, okul-aile birliklerini sirket statii-
stinden c¢ikarmak vb. Ttim bunlar ve bagkala-
r1, egitimde esitsizlik ve adaletsizlik yaratan
neoliberal dili kirmada 6nemli imkanlar ya-
ratacaktir.
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Okullar Arasi Rekabet ve Egitim Pazan

Dr. Johannes Lunneblad*
Ceviri: Kadir Asar, Asena Coskun

Diinya tizerindeki politikacilar, egitimin ba-
saril bir toplumun temeli olduguna inandik-
larin1 soylemelerine ragmen, Isve¢ de dahil
OECD iilkelerinin ¢ogunda yiiriirliikte olan
egitim politikalar1 toplumdan ¢ok bireyler-
le ve ailelerle ilgilenir. Bakis a¢isindaki bu
degisimin arkasinda yatan goriiglere ornek
olarak se¢cme Ozgiirligtintin ve okullar arasin-
daki rekabetin egitimin diizeyini yiikselttigi
ve alternatif egitsel yontem ve yollar1 arttirip
zenginlestirdigi goriisti verilebilir. Bu man-
t1iga gore okullar, liberal ekonomiden besle-
nerek, “miisterilerine” (bunlar 6grenci olan
cocuklardir), cekici goriinmek icin 6gretim
yontemlerini ve markalarini gelistirecekler-
dir. Bu goriis, her bireyin kendi ihtiyaglarina
ve yararina uygun/uyarlanmig egitim gorebil-
mesinin bir garantisi olarak sunulmaktadir.
Okul secimi kavramsallagtirmasinda her 6g-
renci ve ailesi egitimin aktif birer tiiketicisi
olarak goriiliir. Bu tiiketiciler piyasada once-
kinden daha ¢ok secenek talep ederler. Dev-
letin tiim yurttaglara firsat esitligi saglama
ilkesi, her evebeynin kendi ¢cocuguna piyasa
ilkelerinin uyarlandig1 egitim sistemi igeri-
sinde se¢cme olanagi sunmanin herkese esit
egitimi saglayacagi diistincesiyle yikilmastir.
Stephen J. Ball (2008) bu degisim stirecinde
tic onemli egilime isaret eder. Bunlar pazarla-

ma, yonetim ve performanstir.

Pazarlama, 90 yillarin basindan itibaren egiti-
min onkosullarini degistiren bir egilim olarak
ortaya ¢ikmustir. Ote yandan pazarlama, “ser-
best” piyasa olarak adlandirilan hareket ola-
rak anlasilmamali, bununla karistirilmamali-
dir. Devlet, piyasanin gerekliliklerine egitim
sistemini uyarlayan, ¢ikardigi kanunlarla ve
esas olarak da finansal olarak destekleyen ve
bir aktor olarak bu degisimin arkasindaki yo-
netici ve tesvik edici bir giictiir. Pazarlama,
ogrenci ve ailelerini tiiketici, okullar1 da iire-
tici konumuna dontstiiren farkli bir ahlak ve
maneviyat gerektirir. Ball (2008) bunu egitim
sistemindeki aktorlerin ¢ikarlarini belirleyen
konuma gecmesi olarak tanimlar. Bunun se-
bebi basittir, okulun performansi, eskisinden
farkli olarak onun hayatta kalmasiyla iligki-
lendiginde, tiim toplumu ilgilendiren toplum-
sal ve pedagojik meselelere daha az kaynak
aktarilir. Ogrenciler birer risk sermayesine
donisiirler, ¢iinkii her zaman bir cocuga onun
okula getirdiginden daha ¢ok maliyet gerekti-
ren ekstra destek ve kaynak aktarma ihtimali
vardr.

Yonetim diislincesi pazarlamayla yakindan
iligkilidir ve okullar1 yoneten degerleri bii-
rokratik profesyonellikten, girisimcilige ve
rekabete dogru degistirir (Ball, 2008). Olgii-
lebilen sonuglar talebiyle okullari yeniden
bicimlendirmek, liderligin ve yonetime yapi-
lan vurgunun arttirilmasimi gerektirir. Isvec'te
okul miidiirii (head master) bugiine kadar bil-
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ginin ve toplumsal degerlerin yeniden iiretil-
mesinden sorumlu sivil bir gorevliydi. Bugiin
ise okul yoOneticisi (manager) degisim ve ge-
lismeyi tesvik eden vizyonu genis bir takim
lideri olmak zorundadir ve ekonomik olarak
okul teftis kuruluna karst sorumludur. Og-
retmenin rolii de daha rekabetci ve kalite ile
ilgili konulara dnem veren bir konuma dogru
degismistir (Ball, 2008).

Bir kurum olarak okuldan ve bireysel diizey-
de de okul miidiiriinden, 6gretmenden ve 68-
renciden beklenen siirekli performans talebi,
pazarlama ve yonetime yoOnelik diintistimde
en cok one cikan 6zelliktir. Ball bunu perfor-
mans kiiltiirti olarak tanimlamistir. Bu degi-
simin ardindan, i¢sel oldugu kadar digsal de-
gerlendirme ve teftigler, sonuglart 6grenciler
icin 6nemli olan testler ve 6lcme, okullardaki
giinliik yagsamin bir parcast olmustur. Yo-
netim, ogretmen ve 6grenciler not verme ve
degerlendirme kriterleri noktasinda akintiya
kapilmiglardir. Onemli testlerin sonuglari ka-
lite ve verimliligin bir gostergesi olarak med-
yada yer alir. Ogretmenler, aileler, 6grenciler
ve kamuoyu, basindan, bolgedeki en iyi ve en
kotii okullar1 gosteren bagliklar altinda okul-
larin basar1 durumlarint okuyabilir.

Okul se¢cme ikilemi

Piyasaya uyum siireci, buna maruz kalan
okullar ve bolgelerdeki 6grenci, 0gretmen
ve okul liderlerinin konumlarini etkiler. Ni-
had Bunar'a gore (2009), okullar kendilerini
piyasanin disina ¢ikarilma tehlikesi, statii ve
in ugruna pedagojinin yok oldugu bir konu-
mu se¢me 6zgiirligi icerisinde bulmuglardir.
“Gogmen okulu” olarak tin yapmis bir okul
Isve¢'te dogmus, orta sinif 6grenciler icin ce-
kiciligini kaybetme tehlikesiyle kars1 karsiya-
dir. Bu okullar siirekli 6grenci kaybi, daha az
kaynak ve daha kotii bir iin ve personel calig-

tirma konusunda kisitlamalarla yiiz yiizedir.
Se¢me 6zgiirliigiiniin arttirtlmasi egitim siste-
mi igerisindeki ayrigmayi arttirmaktadir.

Onceki caligmalar yukarida anlatilan se¢cme
sisteminin yiiksek egitimli aileler tarafindan
kullanildigim1 gostermistir. Ayrimeiligt sona
erdirmeyi amaclayan se¢me 6zgiirliigii 6gren-
cilerin sosyal siif temelinde homojenlesmesi
sonucunu dogurmustur. Ote yandan, se¢cme
meselesi daha karmagiktir, ciinkii reformun
siniflarda goriilen etnik temelli ayrigmay1 en-
gelledigini gosteren egilimler vardir. Bunun
sebebi ayrigsmis alanlarda yasayan 6grenci ve
ailelerin okul se¢imini kullanmasi ve kendi
yasadig1 yerin diginda okullar aramaya basla-
masidir (Bunar, 2009).

Sakin ve iyi 6gretmen kadrosuna ve hog bi-
nalara sahip oldugu diisiiniilen okullar aileler
icin se¢me siirecinde 6nemli hale gelir. Se¢cim
stirecine etki eden pek ¢ok faktor vardir. Gog-
men bolgelerinde yasayan aileler ¢ocuklari-
nin burada Isve¢ toplumunun tasvip etmedigi
bir dili 6grendigini inandiklari i¢in ¢ocuklari-
n1 ana dili olarak Isvecce konusan insanlarin
yasadig1 bolgelerde yer alan okullara yonlen-
dirmektedir. Bagka okula ge¢mek isteyen 6g-
rencilerin cogu sehrin dis ¢eperlerinden, daha
basarili oldugu diisiiniilen merkezi okullara
gitmek istemektedir (Lunnebald, 2010).

Sosyolojik arastirmalar 6grenci performans-
larinin ve basarilarinin 6grenme ortamindan
etkilendigini gostermektedir. Ogrencilerinin
cogunun ailelerinin tiniversite egitimi aldig1
gruplarin (aralarinda aileleri ¢cok az veya hig
egitim almamis cocuklar bulunsa da) goster-
digi basari, aileleri daha az egitim almis grup-
lara gore daha yiiksektir. Ancak bu egilim Is-
vecceyi ikinci dil olarak kullanan ¢ocuklarda
daha az goriiliir. Oteki gereklilikler ve dilsel
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kodlar bu 6grencilerin 6grenme siirecini ta-
kip etmesini zorlastirmakta ve sonug¢ olarak
ogrenci dogustan Isvecge konusan cocuklara
uymaya calistik¢a notlari diismektedir. Boyle
ogrencilerin yasadiklart zorluklar1 anlamami-
z1 saglayan bir diger yorum, 6grencilerin yeni
okullarinda ¢ok da hos karsilanmadiklaridir.
Sehir merkezlerindeki okullarda, okul lider-
leri, 6gretmen ve aileler etnik ¢esitlilik hak-
kinda olumlu konugsa da, gercekte “yeni”
ogrenciler hakkindaki yaygin kani, bunlarin
okula deger degil problem getirdigi yoniinde-
dir (Bunar, 2009).

Ogrencilerin yasadiklar1 cogunlugu gégmen
yerlesmeci olan bolgelerin disindaki okullart
tercih etmeleri, go¢men bolgelerdeki okullar
i¢in de bir problemdir. Bu, yeni tamamlanan
“Toplum ve okul” projesiyle daha goriiniir
hale gelmistir. Projenin genel amaci banliyo
ve okullar arasindaki iligkiyi arastirmakti. Bu
projede biz iki farkli ¢cok kiiltiirli banliyode,
iki farkli ortaokulda arastirma yaptik. Ben bu
okullarin birinde okul liderleri ve 6gretmen-
lerin ¢aligmalarini takip ettim. Arastirmanin
sonuclarina gore, okullarin karsilastigi zor-
luklardan en Onemlisinin pek cok Ogrenci-
nin okuldan ayrilmasi oldugu goriiliiyordu.
Arastirma yaptigimiz okulda 6gretmen olarak
calisan Carl bu durum hakkinda sunlart soy-
liiyor:

Carl (6gretmen): Okulda yedinci sinifta pek
cok ogrenci kaybettik. Ozel okullara gittiler
ve ayrica sehrin icindeki okullara da gittiler.
Ailelerinin istegi cocuklarimi daha ¢ok Isveg-
¢e konusulan bir ortama géndermek.

Carl, okullarinin tercih edilmedigini ciinkii
okulun Isvec toplumu igin yeterli bilgi sun-
madigina inamldigini soyliiyor. “Isvecli” ol-
manin pesine diismek ve Isveglilerin pek ¢ok

gocmenin yasadig1 bolgelerde nadir goriil-
mesinin degisen emek piyasasiyla bir iligkisi
olmali. 1960 ve 70'ler boyunca Isvec'e gelen
gocmenlerin ¢cogu kolayca is bulabiliyordu.
Isvec diline olan ihtiya¢ bugiin oldugu gibi
emek piyasina girebilmek icin bir kapi nite-
liginde degildi.

Okullara yaptigim ziyaretlerde 6gretmenler
diger okullarla girdikleri rekabette, temel
stratejilerinin okullarinin kendi kimliklerini
yaratmak ve bulunduklar1 bolgede yasayan-
larin disinda baska bir seyi savunmak ol-
dugunu soyliiyorlardi. Ekonomik ve sosyal
diglanmaya ugrayan okullarin bulunduklar
bolgelerde okul liderleri ve 6gretmenlerle ya-
pilan 6nceki ¢alismalar, bunlarin ¢ogunlukla
buralarda yasayanlarin okulla ilgili ¢alisma-
lara yeterince destek vermediklerini hissettik-
lerini gostermektedir. Bu bolgelerde yasayan
insanlar okula deger katan degil okulla ilgili
problemlerin kaynagi olarak goriilmektedir
(Bunar, 2009). 9. sinif 6grencilerinin 6nemli
bir kisminin hicbir dersten mezun olamama-
sina ragmen, ogretmenler, i¢inde yasadiklari
toplulugun kotii, okulun ise iyi olduguna ina-
narak okullarinin basarili olabilcegine inani-
yorlardi. Calisma yaptigim 2008 yilinda, 96
ogrenciden sadece 16's1 biitiin derslerden bi-
tirme sinavlarini gecebilmislerdi.

Michael Stigendal (2004) okullarinda basari-
s1z olan 6grencilerin kendilerini topluma ka-
zandiracak olan bilgileri edinmede de basari-
s1z olduguna dair yaygin bir inanis oldugunu
one siirer. Fakat Stigendal'a gore eger aynm
temelden gelen ¢ok sayida 6grenci basarisiz
oluyorsa bu, Ogrencilere, onlarin okullari-
na veya ogretmenlerine bagl degildir. Og-
rencilerin bu durumu toplumun onlara diger
ogrencilerle esit firsatlar sunmakta basarisiz
oldugu seklinde anlagilmalidir.
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Cesitli kimlikler, sosyal ve sinifsal deneyim-
ler i¢in okullarin hizmet sunma imkani emek
ve konut piyasasiyla dogrudan iligkilidir.
Okulun bu cesitliligi toplama ve kapsama dii-
slincesi, sosyal ve etnik ayrimciligin oldugu
bir toplumda basit bir ideal olmaktan o6te bir
sey degildir. Yine de egitim sistemi igerisin-
de bir seyler yapma diistincesi terk edilme-
melidir. Ogretmen egitiminde kiiltiirlerarast
bir pedagojiyi yayginlastirmak icin harekete
gecilmelidir. Fakat bunun igin “kiiltiirel” ¢cok
kiiltiirciiliigtin diger versiyonu diginda, kiil-
tiirlerarasi egitim tarihsel, sosyal ve ekono-
mik kosullarla iligkili, bunlarin kesigimini ve
stireci degerlendiren bir anlayiga sahip olma-
Iidir. Kiiltiirlerarast egitim ders basligi olarak
degil, karsiliklik, saygi, esitlik ve adaleti vur-
gulayan bir yontem olarak ele alinmalidir.
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Ders Kitaplar: ve Demokrasi

Giiliz Akkaymak ile soylesti.

Editoriimiiz Kemal Inal, okullarin acilmasiyla gerek icerik ge-
rekse bicim acisindan tekrar giindeme gelen ders kitaplar hak-
kanda “Tiirkiye’de Ilkogretim Sosyal Bilgiler Miifredatinda Ne-
oliberal Ideolojinin Simgelenmesi Analizi” baghkli tezi iizerine

Giiliz Akkaymak: Ders kitaplarinin
iceriklerinin demokratik olduguna
inanmiyorum.

Giiliz AKKAYMAK

Kemal Inal: Sevgili Giiliz, yakin zamanda
Koc¢ Universitesinde sundugun master tezin
hayli ilgi cekici ve ciiretli, olduk¢ca muhalif
bir bakis agist iceriyordu. Benim de jiiri iiye-
si oldugum savunmanda, tezini, neoliberal
ideolojiyi i¢sellestirmis Kog¢ gibi ozel bir va-
kif iiniversitesinde bagarili bir sekilde sun-
dun. Oncelikle, tezinin adini ve kapsamini
ogrenelim.

Hocam oncelikle tezime yonelik yapmis ol-

dugunuz giizel yorumlardan otiirii ¢cok tesek-
kiir ederim. Tezimin biraz uzun bir bagligi
var. Hemen soyleyeyim. “Neo-liberalizm ve
Egitim: Tiirkiye’de Ilkogretim Sosyal Bil-
giler Miifredatinda Neo-liberal Ideolojinin
Simgelenmesi Analizi”. Tezin basghgmdan
da anlasilacagi gibi tezim genel olarak neo-
liberalizm ile egitim arasindaki iligkinin ana-
lizini yapan bir tez oldu. 1980'lerin basinda
bircok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de Ozal
hiiktimeti tarafindan uygulanmaya baglanan
neo-liberal politikalarin geride biraktigimiz
otuz sene icinde egitim sistemine nasil ve
ne derecede etki ettigini arastirmak istedim.
Fakat tezin asil odak noktasin1 AKP hiikii-
meti tarafindan 2004’te yapilan ilkogretim
reformu olusturuyor. Bu reformla ilkdgretim
egitiminde davranisci egitim modelinden ya-
pilanmaci ve 6grenci merkezli egitim mode-
line gecildi ve miifredat tamamen yenilendi.
Reform oncesi donemde ilkdgretim miifredati
(1983- 2000 yillar1 arasinda yapilan giincel-
lemeleri saymazsak) kapsamli olarak en son
1968 yilinda yenilenmisti. Yani 1968-2004
yillar1 arasinda ilkogretim sisteminde ayni
miifredat uygulanmaktaydi. Bu baglamda te-
zimde reform Oncesi ve sonrast olmak iizere
ilkogretim egitimini iki ayr1 donem iizerinden
karsilagtirmali olarak ele aldim.
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K.Inal:Tezinin temel argiimant neydi? 1968
miifredatimin ardindan gelen, 2004°de pilot
calismast yapilsa da 2005 miifredati denilen
program ile buna uygun yazilan ders kitap-
larinda neoliberal ideoloji kendini hangi
kavramlar ya da kategoriler ile goriiniirleg-
tirmis?

A-) Tezin temel argiimani 2004 reformu ile
ilkogretim 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler miifre-
datinda ve ders kitaplarinda neoliberal ideolo-
jiye daha fazla yer verilmeye baglanmasiydi.
Reform sonrasi yayimlanan kitaplarda neo-li-
beral degerlerin daha fazla kullanilip kullanil-
madi8ini ortaya koymak icin 1980-2009 arasi
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan
sosyal bilgiler ders kitaplarini nitel ve nicel
yontemlerle analiz ettim.

B-) Nitel icerik analizin verileri gosterdi ki
2004’ten sonra basilan kitaplarda neolibera-
lizmle baglantili kelimelerin (reklam, tiiketim
gibi), kullanim1 2004 oncesi kitaplara gore
¢ok daha fazla. Bu kelimelerin hangi bag-
lamda kullanildigin1 ise nicel igerik analizi
ile ortaya koymaya calistim. Nicel analizin
sonuglari iki baglik altinda toplayabilirim:
IIk olarak, 2004 sonrasi kitaplarda bireye
daha fazla vurgu yapilmakta. 2004 6ncesi ki-
taplarda toplum icinde ve toplum icin birey
olmanin dneminin alti ¢izilirken 2004 sonrasi
kitaplarda topluma yapilan atif azaliyor ve ki-
sinin tek basina birey olmasinin alt1 ¢iziliyor.
Bu durum neo-liberal dénemin bireyci, ben
merkezli yapisiyla baglantilanabilir. Ikinci
olarak, vatandaghik kavrami 2004 oncesi ve
sonrasi kitaplarda birbirinden farkli olarak ele
alinmis. 2004 oncesi kitaplarda genel olarak
vatandas-devlet arasindaki iligkiye odaklani-
larak devletin vatandasa vatandasin da devle-
te olan gorevlerine yer verilmis. 2004 sonrasi
kitaplardaysa vatandas kavramu tiiketici, re-

kabetci, girisimci bir birey olarak resmedili-
yor. Kitaplarda kargimiza ¢ikan yeni vatandag
modeli neoliberal piyasa diizeninin devami
icin gerekli olan vasiflara, rekabet odakli, tii-
ketici olmak gibi, sahip bir birey. Sorunuza
tekrar dontip genel bir cevap verecek olursam
diyebilirim ki neoliberal ideoloji ders kitapla-
rinda piyasaya yonelik, market odakli terim
ve kavramlarin reform dncesi doneme kiyasla
daha fazla kullanilmas: ile sosyal bilgiler (4-
5) ders kitaplarinda goriintirlesmistir.

K.Inal: Tezinde yer alan bir tabloda “vzel-
lestirme” kavramimin inceledigin sosyal
bilgiler kitaplarinda terim olarak hi¢ gec-
medigini yazmissin? Bu bulgu nasil agikla-
nabilir; bilhassa Tiirkiye’deki ozellestirme
pratigi dikkate alinirsa, bu olgudan nasi
olmus da ders kitaplarinda sozii edilmemig?

Evet, “0zellestirme” kitaplarda ne kadar kul-
lanildigini analiz ettigim kelimeler arasinday-
d1 fakat sizin de belirttiginiz gibi nitel icerik
analiz sonuglar1 bu kelimelenin ders kitap-
larinda kullanilmadigint ortaya koydu. Bu
bulgu ilk etapta benim icin sasirtict olmustu.
Ozellikle 1990lardan bu yana her alanda hizla
artan Ozellestirme politikalarina ders kitapla-
rinda hi¢ yer verilmemesi ilging bir sonuctu.
Fakat nicel icerik analizi soyle bir durumu
ortaya cikardi. Her ne kadar 6zellestirme ke-
limesi kavram olarak kitaplarda yer almasa
da dolayli olarak 6zellestirmeyi ima eden me-
tinlere yer verilmis. Ornek vermek gerekirse
“Onlar Birer Hayirsever” baglikli inite bolii-
miinde Sabanci, Kog ve Kadir Has gibi vakif-
larin egitim ve saglik alaninda yaptiklart hiz-
metler anlatilmakta ve bu vakiflarin agtiklari
okullar ile egitim sistemine yaptiklar1 katkiya
dikkat cekilmekte. Kitabin bu boliimiinde
egitim, saglik gibi sosyal hizmet alanlarinin
ozel sektoriin etkin bir aktor olarak yer ala-
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bilecegi, hatta almas1 gerektigi alanlar olarak
gosteriliyor 6grencilere. Yani aslinda 6zelles-
tirme olgusundan ders kitaplarinda dolayli da
olsa soz edilmekte.

K.Inal: Tezinde gorebildigim kadariyla,
1990°l yilarda, TUSIADin raporlariyla
baslayan egitimde reform talebi, biraz da
AB norm ve degerlerine uygun bicimde ol-
mak iizere Tiirkiye egitim sisteminde ciddi
bir neoliberallesme basladi: Egitsel hizmet-
lerin metalagtirdmasi, ozellestirilmesi, tiim
egitsel hizmetlerin parali hale getirilmesi vs.
Ancak tiim hamleleri en etkili bicimde AKP,
2002’den itibaren baslatan parti oldu? Ne-
den diger partiler degil de AKP, bu siireci
hizlandwrdy?

Bence bu ¢ok kapsamli ve 6nemli bir soru. II-
kogretim sisteminde degisiklige gidilmesi ge-
rektigi gesitli ¢cevreler tarafindan uzun siiredir
dile getirilmesine ragmen asil koklii degisik-
lik neden AKP hiikiimeti tarafindan tarafin-
dan yapild1? AKP’nin tek parti hiikiitemi ol-
masinin bu siirecte goz ardi edilemeyecek bir
oneme sahip oldugu kanisindayim ben. Tek
bagina iktidar olmanin getirdigi 6zgiir hareket
alani icinde AKP, parti programinda ve hiikii-
met programlarinda sinyallerini verdigi neo-
liberal politikalar1 bir bir uygulamaya koydu.
AKP’yi bu programlar ve parti mensuplarinin
demecleri tizerinden degerlendirdigimizde
partinin sahip oldugu vizyonun piyasa odak-
I1 bir vizyon oldugu zaten ortaya cikiyor. Bu
baglamda egitsel hizmetlerin metalastirilma-
s1, birer kar merkezi haline getirilmesi pek de
sasirtic1 goriinmiiyor. Burada benim ozellikle
altin1 ¢izmek istedigim nokta, egitimin piya-
saya eklemlenmesi sadece egitsel hizmetlerin
metalastirilmasi tizerinden yapilmiyor. 2004
[Ikdgretim Reformu kapsaminda hazirlanan
miifredatin ve ders kitaplarinin igeriklerinde-

ICKOGRETIM ,

SOSYA
BILGILER

OGRENCI CALISMA KIiTABI

ki degisiklikler gosteriyorki egitim sisteminin
icerigi de neo-liberal degerlerle harmanlana-
rak markete hizmet eder hale getirilmis du-
rumda. Yani AKP hiikiimeti bir taraftan egit-
sel hizmetlerin yonetsel kismini bir taraftan
da icerik kismint market ekonomisinin ge-
reklerine uygun hale getirmekte. Bu siirecin
AKP doneminde hizlanmasi durumunu tek
parti iktidari olmasi disinda, AKP’nin 6zellik-
le ilk donemlerinde sergiledigi Avrupa Birligi
ve sermaye gruplari odakli durusuyla da agik-
lanabilir. AB’nin ve biiylik sermaye grupla-
rinin taleplerine ancak AKP gibi neo-liberal
ideolojiyi 6ztimsemis bir tek parti hiikiimeti
tarafindan bu kadar hizli cevap verebilebi-
lirdi. Bunlarin diginda egitimin icerik kis-
minda AKP doneminde reform yapilmasinda
Tiirkiye’nin 2000’1i yillarda katilmaya basla-
di1g1 ve cok diisiik sonuclar elde ettigi uluslar
arasi sinavlarin da etkisi oldugunu belirtmeli-
yim. Uluslar arasi sinavlara Tiirkiye’den kati-
lan 6grencilerin basarisiz olmalart hiikiimeti
egitim sistemini sorgulamaya ve degistirme-
ye yoneltmistir.
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K.Inal: Tezinde bircok egitimcinin goriigle-
rine yer vermigsin. Bu egitimcilerin biiyiik
cogunlugu neoliberal ideolojinin egitimde
ciddi bir hakimiyet kurdugunu ileri siirii-
yorlar. Gercekten boyle mi? Bu durumda
mutlak bir hakimiyetten soz edebilir miyiz?
Mesela ogrenciler acaba ders kitaplarinda-
ki neoliberal ideolojiyi yansitan kavramlar:
bile-isteye, hi¢ sorgulamadan, muhalif bir
ctkis yapmadan kabul ediyorlar diyebilir mi-
yiz?

Egitsel alanda yapilan bir¢ok ¢alisma, benim
tezim de dahil olmak iizere, maalesef neo-li-
beral ideolojinin egitim sistemleri {izerinde
hakimiyet kurdugunu ortaya koyuyor. Sadece
Tirkiye’ye has olmayan bu gercek diinyanin
bircok iilkesinde goriilmekte. Egitsel hizmet-
lerin ozellestirilmelerle yavas yavas sosyal
hizmet alanlar1 olmaktan cikarilmasi, egitim
sisteminin igeriginde yapilan degisiklikler-
le sisteminde neo-liberal soylemin agirligi-
nin artmast diinya genelinde egitim alaninda
yasanan sorunlara iki onemli ornek. Fakat
tabiki egitim 6grencinin ona sunulan bilgiyi
sorgulamadan kabul ettigi ve dogru saydigi
mekanik bir stire¢ degil. Bu nedenle 2004’ten
sonra yayimlanan ders kitaplarindaki yogun
neo-liberal soylemi 6grenciler bile-isteye, hic
sorgulamadan kabul ediyor, icsellestiriyor
diyemeyiz. Ayrica, 6grencilerin hayat goriis-
lerinin olugmasinda egitim digindaki alanla-
rin da, aile, yakin ¢evre gibi, etkili oldugunu
g0z ard1 etmemeliyiz. Fakat kitaplarda yapi-
lan degisimin goz ardi edilemeyecek kadar
onemli oldugunun alt1 cizilmeli. Kitaplarda
yer alan metinlerin, alistirmalarin 6grencile-
rin bireyci, rekabetci, tiiketici olma vasiflari-
na asina olmalarini sagladigi ve bu baglamda
ogrencileri neo-liberal degerler cergevesinde
diistinmeye yonelttigini diisiiniyorum.

K.Inal: Miifredat ve ders kitaplarimin ice-
riklerinin demokratiklestirilmesi icin neler
yapulabilir? Bunun yontemi ne olabilir? Bu
siirecte alternatif bir yaklasum nasil olugtu-
rulabilir?

Biitiin bu sorular1 tezimi yazdigim stire¢ i¢in-
de ben de sik sik kendime sordum. Mevcut
miifredatin ve ders kitaplarinin elestirisini
yaparken alternatifi nasil olmali sorusunun
cevabin1 bulmaya calisttm. Ders kitaplari-
nin iceriklerinin gercek anlamda demokra-
tik olduguna inanmiyorum ben. Ogrencile-
re neo-liberal ideoloji ile smirlart cizilmis
bir 6grenim alant sunuldugu kanisindayim.
Miifredatin ve ders kitaplarinin demokratik-
lestirilmesi bu dar ¢ercevenin digina ¢ikilip
ogrencilere daha genis bir yelpazede egitim
ve ogretim verilmesi ile miimkiin olacaktir.
Yeni miifredatin uygulanmas siirecinde al-
ternatif yaklagimlarin 6gretmenler tarafindan
olusturulabilecegini diisiiniiyorum. Sonucta
ogretmen sinif ortaminda 6grencilerle birebir
iletisim halinde olan ve dersin nasil iglenece-
gine, hangi noktalarin altinin ¢izilip 6grenci-
nin dikkatinin cekilecegine karar veren kisi.
Yani her ne kadar miifredat ve ders kitaplari
neo-liberal kavram yogun bir hal almig olsa
da ogretmenler uygulamada bu yogunlugu
azaltic1 yonde bir rol oynayabilirler.

K.Inal: Ekleyecegin baska bir sey yoksa, der-
gimiz Elestirel Pedagoji adina ¢ok tegekkiir
ederiz ve oOniimiizdeki donemden itibaren
doktora yapmak icin gidecegin Kanada’da
sana basardar dileriz.

Bu giizel sohbet ve basar1 dilekleriniz icin asil
ben tesekkiir ederim.
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Sanat ve Sanat Egitimi Alanlarina

Postmodernist Ideolojinin

Miidahaleleri ve Yozlastirma Politikalart*
Mahmut OZTURK*#*

Postmodernizmin
Neoliberalizm ile Iligkisi

1929 Ekonomik Buhraninin sonrasindaki
Keynezyen liberalist sosyal devlet anla-
yisindan uzaklasan emperyalizm, bugiin,
sosyal devleti ve emegi saf dis1 birakan
sirkete, 0zellestirmeye ve sermayenin so-
miiriisiine onciiliik eden Fordist ve Fried-
manct neoliberalist pratiklerle kapitalist
altyapisal doniisiimlerini  gergeklestir-
mektedir. Neoliberalizm, altyapisal do-
niisiimlerinin yeterli olmamasi nedeniyle
tistyapisal degisiklik ve doniisiimlerini
gerceklestirmek icin postmodernist ide-
olojiyi destekleyerek gelistirmistir. Post-
modernizmi neoliberalizmden bagimsiz
diistinmek olanaksizdir. Neoliberalizmin,
tilkemizde ozellestirmeci, kiiresellestir-
meci serbest ekonomiye gecis politika-
larinin yaninda, egitim, sanat, felsefe,
hukuk, bilim gibi tistyapisal doniistimle-
rini postmodernist sdylemler iizerinden
gerceklestirmesinin tarihsel anlamda bir
tesadiif oldugu diisiiniilemez.

Neoliberalist ekonominin ve onun diisiin-
sel altyapisinin kurucusu Friedrich Von
Hayek’ ten esinlenen Margaret Thatcher’
in, Ingiltere’de neoliberalist doniisiimii
1979 yilinda uygulamaya koymasinin
ardindan IMF ve Diinya Bankasi da ne-
oliberalist uygulamalarint dogu ve giiney
tilkelerini kendilerine bor¢landirarak ger-
ceklestirmektedirler. Sili’de sosyalist Al-
lende hiikiimetini, Amerika destekli kanl
askeri darbe ile deviren fasist Pinochet
hiikiimetinin uyguladig1 neoliberalist eko-
nomik model, iilkemizde 1980 6ncesinde
sol muhalefetin tepkisi nedeniyle uygula-
namamistir. Amerika tarafindan destek-
lendigi bugiin agikca belli olan 1980 as-
keri darbesi sayesinde 24 Ocak kararlari,
serbest ekonomiye dayali neoliberalist
ekonomik model anlaminda uygulamaya
konmustur. Bunu, Neoliberalizmin tilke-
mizde ki oncii pratigi olarak degerlendir-
mek gerekir.

Postmodernist kavramlar, neoliberalist
pratiklere uygulama ve yasam alan yarat-
tiklar1 i¢in burada “postmodernist kavram
pratikleri” olarak tanimlanmalar1 uygun
goriilmiistiir. Neoliberalist Oncii pratik-
lerin altyapisal doniigiimlerine paralel

*Canakkale Onsekiz Mart Universitesince 8- 10 Nisan 2010 tarihleri arasinda diizenlenen 2. Ulusal Giizel Sanat-

lar Egitimi Sempozyumunda bildiri olarak sunulmugtur.

*%Do¢. Dr. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii.
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olarak Postmodernist ideolojinin kavram
pratikleri 1980 darbesi sonrasinda iilke-
mizde yasam alani bulmaya baglamis-
tir. Postmodernist ideolojiyi besleyen bu
kavram pratikleri, parca par¢a uygulama
ve diisiin alanlarimiza sokulmugtur. O gii-
niin giindemine ¢cok uygunmus gibi yapay
kavramlarin ve kavram pratiklerinin ken-
diliginden ve tesadiifen birbiri ardinca or-
taya cikmig gibi gosterilmesi istenmistir.
Neoliberalist postmodern kavram pratik-
lerinin, biitiin olarak algilanmasini giic-
lestirmek i¢in parca parca ve birbirinden
kopukmus gibi goriinmesi sinsice uygu-
lanan bir taktikten bagka birsey degildir.
Oysa kavramlarin ve olaylarin birbirleriy-
le iliskileri kurulmaya calisildiginda, par-
¢a parca bir biitiinii ya da postmodernist
kavram pratiklerini olusturduklart bugiin
daha bir agiklikla goriilmektedir.

Ozellikle giindemler, neoliberalist pra-
tikler geregi yeri geldikce olusurken,
paralelinde yapay giindemler olusturu-
larak postmodernist kavram pratiklerini
tartisilabilir ve sinsice uygulanabilir kil-
maktadir. Bu kavram pratiklerini giindem
ve yapay giindemlerin iligkileri ile siralt
iligkiler kurularak, basliklar halinde irde-
lemek ancak genis kapsamli bir aragtirma
ile olanaklidir. Ancak, bu ¢alismada, neo-
liberalist pratikler baglaminda postmoder-
nizmin sanat ve sanat egitimi alanlarinda
kulland1g1 kavram pratiklerinden 6rnekler
vererek birkacini irdelemek olanaklidir.

YOKiin kurulugu, Egitim
Enstitiilerinin Kaldirilmasi, Ozel
Universitelerin Kurulmasi, Serbest

Piyasa Ekonomisine Gegis ve
KIT’ lerin Ozellestirilmesi, YOK-
Diinya Bankasi Projesi

Sanat ve sanat egitimi alanlariin post-
modernist kusatma altina girmesinin ilk
adimi. 1980 darbesi sonras1 1982 yilinda
YOK"’ iin kurulmasi ve iiniversitelerin
yeniden yapilandirilmasidir. Bu siirecte
Ogretmen yetistiren egitim enstitiileri ka-
patilarak egitim fakiiltiilerine doniistiiriil-
miistiir. 1982°de YOK’iin kurulmasiyla
bugiin liniversitelerde ve egitim fakiiltele-
rinde gelinen nokta, 1980 askeri darbesi-
nin ve Ozal hiikiimetlerinin neoliberalist
uygulamalarinin ozellestirmeci ve egitimi
piyasallastiran postmodernist anlayiginin
sonucudur.

YOK iin kurulusu ve iiniversitelerin yapi-
landirilmasindan sonra 1995- 1996 yilla-
rinda yeniden yapilandirma arasinda fark
oldugu soylenemez. Siire¢ ve sonuglar
anlaminda bakildiginda, mantik ve poli-
tika aymdir. 1982’de tiniversitelerin ya-
pilandirilmasi ile 1995°te tiniversitelerin
yeniden yapilandirilmasi siirecinde prog-
ramlarin daraltilmasi, boliimlerin Kkiiciil-
tiilmesi, 6zellikle resim ve miizigin ana-
bilim dalina doniistiiriilmesinin arasinda
ortak olan payda postmodernist ideoloji-
nin ulusal sanat egitimi gelenegimize olan
digsmanliginin en onemli gostergesidir.
Egitim Enstitiilerinin kapatilmasi yetmi-
yormus gibi, Sanat icerikli boliim, adinda
bilim bulunan dala indirgenerek icerigi de
dontistiirilmiistiir.

Uc yillik Egitim Enstitiilerinin dort yillik
egitim fakiiltelerinden daha 1yi 68retmen
yetistirdigi soylenebilir. Egitim Enstitiile-
rinin, atolye cesitliligine, uygulama agir-
likl1 tiretime yonelik programina karsin,
egitim fakiiltelerinin soze, anlatima daya-
11 (modiiler; fr.) postmodernist yapilandir-
mact program Oncelikli anlayisinin resim
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ogretmeni yetistirmede standardi olustu- Neoliberalizmin Sanat ve Sanat
ramadig1 savlanabilir. Ogretmen adaylari, Egitiminde Kullandig1 Postmodern
egitim enstitiilerinde, ti¢ y1l gibi kisa bir Kavram Pratikleri
zaman diliminde kiiltiir ve 0gretmenlik
editimi derslerinin yanisira pek ¢ok atdl- 1980 askeri darbesi ile uygulamaya ko-
yede uygulama yaparak yetistirilmigtir. nan neoliberalist pratikler, kendisine
Ayni durum liselerde de gegerliydi; eski- saglam temellendirmelerle varsillik ka-
den ii¢ y1llik lise mezunu genel lise kiiltii-  zandirmas1 igin postmodernist kavram-
riinii alirken bugiin, dort yillik lise mezu- ar icat etmeye gereksinim duymustur.
nu genel lise kiiltiiriinii almaktan yoksun Sanat ve sanat egitimi alanlarmna iliskin
bir gekilde yetigmektedir. postmodernist kavram pratikleri yagsamla

baglantilarimi iilkemizde 6zellikle MEB,
MEB’in yeni programlart postmodernist YOK ve Universiteler, cok biiyiik serma-
yapilandirmacilik  sdylemi iizerine in- ye gerektiren sanat etkinlikleri ve bienal-
saa edilmektedir. Yeniden yapilanma ve  jer marifetiyle kurmustur. Postmodernist
yapilandirmacilik, POSFyaplsaICﬂlk gibi  kayram pratikleriyle miidahale ederek
kavramlar postmodernist dii§iinvce plat-  giisiince ve yasam alanlarimizi belirleme
formunun alt basliklart olarak degerlendi-  oiigim;i  neoliberalist kiiresellestirmeci
rl.l c .blhnu.r. MEB . pe'kgol'< .§eh}'r fl e diizenle- uygulamalarin iistyapisal-kuramsal ala-
d1g1. seminer etkinlikleri ile 6gretmenlere nint olusturmaktadir. Olugturma ve ge-
yeniden yapilandirmacilik anlayisini em- listirme etkinliklerini ozellikle tiniversite
poze etmeye, hatta dayatmaya ¢aligsmak- . . .

ve ¢evresi olustururken tiniversitelerde ve

tadir. yakin cevrelerindeki sanat ve sanat egi-
timi ortamlar1 postmodernist etkinlikleri
fazlasiyla gerceklestirmektedirler. Albe-
nili dergiler ve kitaplar, bienaller, sanat

MEB ve YOK etkinliklerini ozellestirme,
kiiresellestirme ve serbest ekonomi gibi

neoliberalizmin uygulamalarindan ayri e AR ’ °
tutmak olanaksizdir. Ozel iiniversitelerin galerileri ve gosterigli sergiler araciligi
kurulmasi bagta olmak iizere, egitimin ile postmodernist kavram pratiklerinin en

ozellestirilmesi ile parali hale getirilerek ~genis toplumsal gevreye yayilmasina kat-
okullarin ve iiniversitelerin bir ticaretha- K1 saglanmaktadir.

neye doniistiiriilmesinin Onii  acilmistir.

Neoliberalizmin egitimde gerceklestirdigi Neoliberalist alt yapisal doniistimlerin ya-
postmodern doniisiimler ile KIT (Kamu sandigi 1980’1i yillarin baginda, gengligin
Iktisadi Tesekkiilleri) ve devlet igletme- apolitik bir ¢izgiye ¢ekme siireci yasan-
lerinin  Ozellestirilmesi siireci birbirini mustir. Bu siirecte, postmodernist kavram
tamamlayan uygulamalardir. Bu siirecte, pratiklerinin 6ncti adimi olarak pop ya-
aydin goriiniimlii akademisyenlerin ve sam tarzi egemen kilinmaya caligilmis-
medyanin atesli bir bigcimde Ozellestirme-  tir: Amerika’ ya ve Amerikan gengligine
yi savunarak giindemi belirleme oyunlart  $zenti olusturan film ve Kitaplarin best-
onemli iglev gormiistiir. Bu fikri savunan-  seller bagligiyla reklam bombardimam
lar medyada parlatilmig ve kargit ditin-  yapilarak piyasaya siiriilmesi, “ant yasa”,
ceye yer verilmemistir. “glinii yasa”, yasama aligkanliklarinin
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diiniinii ve yarinini diisiinmeden yasa, ta-
rihsel ve kiiltiirel olanin inkar1 ya da asa-
gilanmasi, kiiltiirel degerlere olan inancin
stirekli agagilanmasinin yani sira etnisite-
ciligin kigkirtilmasi, Tiirk plastik sanat-
lart tarihine kusku ile bakilmasi, gerici
geleneklerin ve yoz olanlarin yasatilmast,
paranin 6nem kazanmasi, iilkeye ait de-
gerlerin ve yurtseverlik bilincinin kaybol-
mast, bir an once koseyi donme fikirleri-
nin gelistirilmesi, ¢calismadan iiretmeden
zengin olunmasi gibi yeni pop aliskanlik-
lar yagam alanlarina egemen olmustur.

Tim yasam alanlarimizdaki Pop etki-
ler oylesine giiclii ve hizli bir yontemler
silsilesi ile uygulanmustir ki sanat ve sa-
nat egitimi alanlar1 da bu etkiden nasibi-
ni almistir. Pop etkilerin yani sira kav-
ramsal sanat, oncii sanati akimlar1 yeni-
lik¢i ve s6zde devrimci sOylemler iizerin-
den gelistirilmistir. Resim dortgeni bit-
mistir, tuval resmi bitmistir, Amerika’da
ve Avrupa’da artik tuval resmi yapilmi-
yor, farkli yontem ve teknikler kullani-
yorlar bizim de kullanmamiz gerekir soy-
lemlerine bagh olarak ¢ok biiyiik boyut-
lu devasa hormonlu resimlerin yapilmasi
gibi etkinlikler ve kavramlar bu donem-
de ¢ok etkileyici bir dille desteklenmistir.

Pop yasam tarzi ve kavramlarina bag-
I1 olarak, Neoliberalizmin ozellikle sa-
nat ve sanat egitimi alanlarinda kullandig1
postmodernist kavram pratiklerini birbiri
ile iligkilendirerek genel basliklar halinde
siralanmak olanaklidir: YOK’ iin kurulu-
su ile Dini Inanclara Saygi, Her Yiiz Met-
rede Cami Yapimi, Rabita olay1 ve Tiir-
banin Icadi, Pop Yasam Tarzinin Pompa-
lanmasi, An1 Yasa, Kiiciik Mutluluklarla
ve sevinglerle Yasa, Devlet Memurlari-

nin da Katilimim Zorunlu Oldugu Tiirk-
Islam Sentezi Seminerleri Dizisi, Kiire-
sellesme, Ozellestirme, Yeni Diinya Dii-
zeni, Biiyiik Ortadogu Projesi, Giinii-
miiz Felaketinin Sorumlusu Moderniz-
min Biiyiik Soylemleri Bitmistir, Goster-
ge Bilim- Yeniden Yapilanma- Yapisal-
cilik, YOK- DUNYA BANKASI Proje-
si ve Universitelerin Yeniden Yapilandi-
rilmas1, Programa ve S6ze Oncelik Ve-
ren Egitim, Programlarin Standartlagsma-
s1, Ogrenci Merkezli Egitim, Projeye Da-
yali Egitim, Coklu Zeka Kurami (Cok-
lu Zeka, Duygusal Zeka, Dogac1 Zeka,
Sosyal Zeka...)Akli Ortaklagtirma, Or-
tak Akil ya da Akli Diizenlemek- Tasar-
lamak, Sekiz Sapkali Diisiinme, Beyin
Firtinasi- Derin Diigiinme, Dinler ve Kiil-
tiirlerarast Diyalog, Cokkiiltiirlii Egitim,
Cokkiiltiirliilliik- Cokkiiltiirciiliik, Yerel-
lesme ve Yerel Idare Onemlidir, Medeni-
yetler Catismasi, Yeni Osmanlicilik, Ikin-
ci Cumhuriyetcilik, Universite Isletme
Olmalidir, Parali Egitim, Omiirboyu Egi-
tim, AB Egitim Projeleri, Etnisiteci Ust
Kimlik- Alt Kimlik, Otekilegtirme, Abar-
tili Cinsiyet¢i Yaklagim, Sanatta Merkez-
Cevre Sorunu, Sanat Oldii Yasasin Sanat,
Sanat Egitiminde Biiyiik Soylemler ve
Estetik Bitmistir, Sanat- Sanat¢1 ve Sanat
Yapit1 Yeniden Tanimlanmalidir, Herkes
Sanatcidir- Her sey Sanattir, Yoz (Kitsch)
Olan Sanattir, Sanat Yapiti Degil Sanat-
¢1 ve Kavrami- Konsepti hatta Ne Giyin-
digi, Sacin1 Nasil Taradigi, Kimlerle Ta-
mgip Diisiip- Kalktign Onemlidir, Reklam
ve Cevre Edinmek Onemlidir, Sanat Ya-
pit1 Degil Hakkinda Yazilan Metinler ve
Soylenenler Onemlidir, Kamusal Alan-
da Sanat- Kamusal Alana Miidahale, Sa-
nat ve Disiplinler Arasilik- Sanat ve Di-
siplinler Otesilik, Yap1 Bozum- Yap1 So-
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kiim, Sanat Yapitin1 Tahrip Et, Provokatif
ve Aternatif Sanat Yap, Tiirk Resmi Yok-
tur, Kiiratorlik, Sponsorlu Sanat Pra-
tikleri ve Sergiler, Kurumsallagmis Sa-
nat Galerisi Ol, Devlet Miizeciligi Degil
Ozel Miizecilik Onemlidir hatta Miize-
ler Onemsizdir Miizik egitiminde kullani-
lan bazi1 kavramlarsa; Orkestra ve Sef Ge-
reksizdir, Klasik Miizik Degil Etnik Mii-
zik, Dogu Bat1 Sentezli Miizik, Deneysel
Miizik, Miizik Egitimi Gereksizdir, Her-
kes Sarkici Olabilir (Televizyondaki mii-
zik yarigmalari); Onemli Olan Sanat Tii-
keticisinin Begenisidir gibi neoliberaliz-
min ideolojisi postmodernizmin tilkemi-
ze 0zgi kullandi1@1 kavram pratiklerinin,
bir zincirin halkalarina benzeyen biitiin-
liik sergiledigini hayatin her alaninda gor-
mek olanaklidir.

Bu giiniin Tiirkiye resminde aynm degir-
mene su tasidiklari i¢indir ki Sanat ve Sa-
nat Egitimi alanlarina uyarlanan postmo-
dernist kavram pratikleri diger neolibera-
list kavram pratiklerinden asla ayr diisii-
niilemez.

Milli Egitim ve Yiiksek Ogretim Sis-
temi yukarida adi gecen kavram pratikle-
ri ile kusatma altina alinmistir. 1982’de
YOK’ iin kurulusu ve 1998 de YOK ve
Universitelerin Yeniden Yapilandirilma-
st kusatmanin basat adimini olusturmus,
merkezden yani tavandan tabana postmo-
dernist kavram pratiklerinin parca parca
ve yeri geldiginde zorla dikte edilmesini
kolaylastirmistir.Su anda i¢inden gectigi-
miz siirecte, sanata, sanat yapitlarina ve
sanat egitimine ilgi ¢cok zayifladig: halde,
talebin oldugu yerde degil talebin olma-
dig1 yerlerde Giizel Sanatlar Fakiilteleri-
nin a¢ilmasi da bu kusatmanin somut gos-
tergeleri arasinda ele alinabilir. Sanat ve
sanat egitimine iligkin postmodernist kav-

ram pratiklerinin giizel sanatlar fakiilte-
lerinde viicut bulmasi ve en genis kitleye
yayilmast amaclanmaktadir.

Sonu¢ olarak, bugiin neoliberalizmin
postmodernist sifreleri ¢oziildiigi i¢in
Postmodernizmin bittigi, yeni arayisla-
rin basgladig1 gibi yeni sdylemler uydurul-
maktadir. Boylesi yeni arayislar, neolibe-
ralist politikalarin sasirtma taktigi olarak
degerlendirilmelidir.
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oorta
Egitimde Toplumsal Ayrisma s

Ankara Universitesi’nde Prof. Dr. Isil Unal, Yrd. Dog. Dr. Seckin Ozsoy, Yrd.Dog.Dr.
Ahmet Yildiz, Ars.Gor. Sabri Giingor, Ars.Gor Ebru Aylar ve Dilek Cankaya tara-
findan yapilan “Egitimde Toplumsal Ayrisma” arastirmast sonuglanirken, arastirma

grubundan bazi akademisyenlerle arastirma siireci ve sonuclarina iliskin goriistiik.

Kentsel doniisiim siirecleri ve egitimde ya-
sanan egitsizlikler son yilarda yoksulla-
r, emekgileri onemli olciide etkileyen iki
onemli olgu. Yaptigimiz arastirmanin ekse-
nini bu iki durumun kesigtigi yere yerlestir-
diniz. Nasu ¢ikti boyle bir arastirmanin fikri
ortaya?

Seckin Ozsoy: Oncelikle tesekkiir ederiz;
hem arastirmamiza gosterdiginiz ilgiden otii-
rii, hem de bu arastirmadan muradimizi ve
meramimizi ¢ok iyi ifade eden bir saptama ile
konuya girdiginiz icin.

Oncelikle belirtelim ki, birlikte aragtirma
yapmaya karar verip sonra da iizerinde calis-
maya deger bir konu arastirmadik. Aragtirma
ekibi egitim bilimcilerden olusuyor ve bir¢cok
arkadasla bagka ortak calismalarimiz da var.
Egitimsel gerceklikler {izerine birlikte diisi-
nen, tartisan ve ¢alisan bir grubuz aslinda biz.
Uzerinde calisugimiz konu da boyle tartis-
malarda dogdu ve baslangigtaki diisiinceden
hayli uzaklasarak olgunlasti. Aslinda en son
kazandi81 icerige hayli ge¢ ulasti bile diyebi-
liriz.

Roportaj: Onur Seckin

Diinyada, egitim iizerine ytritiilen bilim-
sel arastirma ve tartismalarda son yillarda
iyice belirginlesen eksen kaymasi bu arastir-
manin teorik ve pratik arka planini olusturdu
diyebiliriz. 1970’11 yillara dek, egitimle ilgili
temel aragtirma konusu toplumsal esitsizlik-
lerin egitim sistemlerince “yeniden iiretimi”
sorunuydu. Giiniimiizde temel tartisma ko-
nusu ise, egitimin kitlesellesmesinin yaninda
demokratiklesme derecesi, yani egitim ola-
naklarindan yararlanmanin sosyo-ekonomik
ve kiiltiirel farkliliklar degiskenine bagimli
olmaktan ne ol¢iide ¢ikarilabildigi ve bunun
yarattig1 sonuglardir. Bu baglamda, egitim
kurumlarinin farklilagmasi, bu kurumlarin
kentsel ve toplumsal g¢evreyle iligkileri ya
da okulda 6gretilen bilgilerin mesruiyet so-
runu gibi konular tartisilmaktadir. Gergekte,
ogrencilerin okullara ve dersliklere dagili-
mi1, okul ve ailenin izledigi stratejiler, 68-
rencilerin yonelme (oryantasyon) stratejileri
gibi mekanizmalar araciligiyla esitsizliklerin
“liretimi”’nin irdelenmesi s6z konusudur. Egi-
timde kitlesellesmenin nasil ve ne pahasina
gerceklestigi, toplumun farkli kesimlerinin
hangi okullarda yogunlastig1 ve bu okullarda
verilen egitimin niteligindeki farklilagma-
lar onemli sorun odaklarint olusturmaktadir.
Okulun cumhuriyet¢i misyonu (“tasada ve
kivangta ortak™ yurttaglar yetistirmek) ile
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demokratik misyonu (sosyo-kiiltiirel yonden
farkli ama esit 6zneler olarak birlikte yasa-
ma kiiltiirii kazandirmak) arasindaki gerilimli
iligki temel tartisma izlekleri arasindadir. Es-
kiden toplumsal diizeni ve varolan toplumsal
esitsizlikleri basitce yeniden lireten bir “ay-
git” olarak irdelenen okul, artik toplumsal
yeniden iretim isleviyle sinirh kalmayip,
kendine 6zgii mekanizmalarla esitsizliklerin,
ayrimciliklarin, diglama ve ayrigmanin iiretil-
digi ve bunlarin yine kendine 6zgii bi¢imler-
de yasandi81 bir “alan” olarak analiz edilmek-
tedir.

Son onyilda egitim ve okul sosyolojisi
disiplinlerinin temel arastirma konusu yapti-
&1 bazi kavramlar (“okul etkisi” ve “Ggrenci
profili etkisi”) Tiirkiye 6zelinde yeterince tar-
tistimamistir. Dolayistyla, biz bu aragtirmada,
“herhangi bir okulun sirf bu kentte degil de,
bagka bir kentte bulunmasindan ya da ayni
kentin bu semtinde degil de bagka bir semtin-
de bulunmasindan kaynaklanan 6zgiil avan-
taj ve dezavantajlari nelerdir?”, “Okulun bu
ozgiil konumu beraberinde 6zgiil bir 6grenci
niifusunu zorunlu olarak getirmekte midir?”,
“Okullarin  6grenci profilleri bakimindan
farklilagmasinin egitimsel ve toplumsal do-
gurgulari nelerdir?” gibi sorular1 yanitlanma-
ya calistik.

Arastirmadaki temel varsayimlarimizdan
biri, kentsel ayrisma ile egitimsel ayrismaya
yol agan dinamikler arasinda gii¢lii ve karma-
sik etkilesim oldugu yontindedir. Boyle bir
varsayim, “‘kent mekanlarinin toplumsal pro-
fili ile egitim kurumlarinin toplumsal profili
arasindaki bagin ortaya konulmasi”, “egitim
hizmetinin, bolgelerin toplumsal karakteris-
tiklerine gore dagiliminin belirlenmesi” ve
“kent mekanlarinin toplumsal karakteristikle-
ri ile ailelerin egitimsel pratikleri arasindaki

bagin ortaya konulmasi” gibi pek cok arastir-
ma konusunu da giindeme getirmektedir

Tiirkiye’de, kent calismalart (06zellikle
kent sosyolojisi) disiplini icinde toplumsal
ayrigsma olgusunun incelendigi arastirmalar-
da egitim ve okul boyutuna yeterince yer ve-
rilmezken; egitim bilimleri (6zellikle egitim
sosyolojisi) disiplininde ise kentsel/toplumsal
ayrigma olgusu neredeyse hi¢ ele alinmadi-
&1 gibi, yapilan egitim arastirmalarinda kent
boyutu biiyiikk ol¢iide ihmal edilmektedir.
Tiirkiye’de okulu, sanki icinde bulundugu
kentle ve kentsel dinamiklerle higbir iligkisi
bulunmayan miinferit bir kurummus gibi ele
alan yaklasimlarin egemen oldugunu 6ne siir-
mek miimkiindiir. Oysa okulu kentsiz, ken-
ti okulsuz diistinebilmek ve arastirabilmek
miimkiin degildir. Okul ve kent arasinda, biri-
ni anlamadan digerini anlamamizi neredeyse
olanaksiz kilan son derece karmagik ve kap-
saml1 i¢sel iligkiler s6z konusudur. Bilindigi
gibi, kapitalist sistem kendini mekanlarda
somutlastirir; egemenlik ve somiirii iligkileri
mekanlarda cisimlesir. Biz bu arastirmada,
tam da sorunuzda belirttiginiz gibi, icerik
ve bicimini kapitalist iliskilerin kosulladig:
“mekanlar” olarak okul ile kent arasindaki ic-
sel iliskileri sorunsallastirmaya ¢alistik.

Kisaca arastirma siirecinden bahsedebi-
lir misiniz? Arastirma siirecinde bir destek
alabildiniz mi? Arastirmanmin yontemi, or-
neklemi nasil ortaya ¢ikti? Biraz bahseder
misiniz?

Ahmet Yildiz: Arastirmamz TUBITAK tara-
findan desteklendi ve Temmuz 2007-Kasim
2009 tarihleri arasinda gerceklestirildi. Aslin-
da arastirma siirecine, konuyu derinlemesine
kavrayabilmek ve arastirmayr ayrintili bir
bicimde planlayabilmek i¢in gegen siireyi de
dahil etmek gerekiyor kuskusuz. Fikrin do-
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gusundan raporun tamamlanmasina ve hatta
kitaplastirllmasina dek, yogun bir siire¢ ya-
sadigimiz1 soylememiz gerekiyor. Arastirma,
ayrmtili caligmalan gerektirdi. Ornegin, nicel
verileri derleyebilmek i¢in iki ayr1 muhtarli-
gin kayitlarinin taranmast gerekti. Arastirma
tek okul bolgesinin incelenmesine dayaniyor
gibi goriinse de, karsilastirmal1 bir analiz ya-
pilmast amaglandigindan, ele aldigimiz bol-
ge ve okulla iligkili okullarla birlikte toplam
bes okulla ilgili bilgiler toplandi. Ortaya c¢i-
kan beklenmedik sorunlar nedeniyle yasanan
gerginlik ve zaman kayiplarim da dikkate
alirsak, arastirma siirecinin bizim agimizdan
gercekten zorlu gectigini soylemek miimkiin.

Okul bolgesinden yola ¢ikarak, egitim-
deki toplumsal ayrismayr kentsel ayrigmay-
la iligkisi i¢inde anlamaya yoneldigimiz bu
arastirmada, 6grencilerin verili bir mekanda
nasil dagildiklarini ve bu dagilimin sonuglari-
nin ne oldugunu bilmek, yapisal faktorler ile
aktor stratejilerini birlikte diisiinmeyi gerek-
tiriyordu. Bu nedenle, bir yandan, ele aldigi-
miz okul bolgesinin ve ilkdgretim okulunun
sosyo-kiiltiire] ve demografik ozellikleriyle
betimlenmesi ve bunlar arasindaki iligkinin
nicel verilerle ortaya konulmasi arastirma-
mizin bir boyutunu olusturdu. Diger yan-
dan, okullar arasinda ve ele alinan ilk6gretim
okulunun kendisinde gozlenebilen toplumsal
ayrisma, daha ¢ok nitel verilere dayali olarak
ve veli, 6gretmen, 6grenci, okul yoneticisi ve
okul aile birligi yoneticisi gibi kisilerle yapi-
lan “derinlemesine goriigmeler”’de elde edilen
verilerle, onlarin anlatilarindan yola ¢ikarak
analiz edildi. Boylece konuyu, farkli sosyo-
kiiltiirel gruplardan bireylerin, yani siireci
bizzat yasayanlarin dilinden, onlarin diisiince,
duygu ve pratikleri tizerinden anlamlandirma
olanag elde etmis olduk. Goriismeleri ger-
ceklestirmek iizere, veli, 6grenci, 6gretmen
ve yoneticiler i¢in ayr1 ayri hazirlanan “yari

yapilandirilmig goriigme formlari” kullanildi.
Okulun mudiir yardimcisi ve okul aile birligi
bagkani ile ve toplam 18 6gretmenle, 46 veli
ve 22 ogrenci ile de goriisme yapildi. Boy-
lece, arastirmada toplam 88 goriisme yapildi.

Okul ve kent ortamlarinin toplumsal ce-
sitliligi/tiirdesligi iizerinde odaklanan bu
arastirmamizda once okuldaki toplumsal ay-
rigsmaya iligkin olgusal veriler, okulun icinde
konuslandig1 kent mekanlarinin sosyo-kiiltii-
rel profilleriyle iligkilendirilerek toplanmaya
calisilmistir. Daha sonra, okuldaki 6grenci
niifusunun toplumsal kompozisyonunun on-
larin 6grenim giizergdhlar1 ya da egitim gele-
cekleri tizerindeki etkilerine ve bunun altinda
yatan dinamiklere iligkin nicel ve nitel aras-
tirma bulgularinin bir sentezi yapilmaya cali-
silmistir. Boylelikle kentteki sosyo-mekansal
boliinmenin ya da ayrigmanin, okulun ve 6g-
rencinin performansi ve kazanimlari tizerin-
de belirleyici ve kosullayict birer etken olan
“okul etkisi” ve “Ogrenci kompozisyonunun
etkisi’nin olusumunda ve evrimindeki roliine
iligkin ampirik kanitlara ulasilmasi hedeflen-
mistir.

Seckin Ozsoy: Arastirmada benimsedigimiz
metodolojik yaklasimin, arastirma konumuza
(egitimsel ve kentsel ayrigmaya) dair episte-
molojik onciillerimize dayandigin1 belirtme-
miz miimkiin. Arastirma boyunca, egitimsel
ayrigmayi, bir okuldaki ya da okullar arasin-
daki toplumsal farklilasmanin (différenciation
sociale) ya da benzesmezligin (dissimilarité)
degil, toplumsal boliinmenin (division socia-
le) bir tiirli olarak ele almaya 6zen gosterdik.
Genel olarak ayrigsma sorunsalinin, kapitalist
bir toplumda sanki adil ya da olmasi gereken/
ideal bir niifussal dagilim normu varmus gibi,
bir eksik ya da asir1 temsil sorununa indir-
gemenin epistemolojik bir hata olacag: dii-
stincesindeyiz. Ayrisma sorunsali, toplumsal
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gruplar arasi yakinlagsma ya da uzaklagma
girisimi olmanin 6tesinde, temel ilkesi top-
lumsal konumlara ve ayricaliklara esitsiz eri-
sim olan toplumsal simif iligkileri oyununun
bir tezahiirli olarak gormek gerekir. Egitim-
sel ayrismanin, toplumun farkli kesimlerinin
okullardaki eksik ya da asir1 temsili sorunu-
nun 6tesinde bir anlam tasidig1 kanisindayiz.
Bize gore, niifusun esitsiz dagilimi ya da
mekansal yogunlagsma, toplumsal ayrigmayi
tanimlamak icin gerekli ama yeterli olmayan
bir kosuldur. Bagka bir anlatimla, egitimsel
ayrigsma olgusuna, bir nicelik sorunu oldugu
kadar nitelik sorunu; bir “sahip olma” sorunu
kadar bir “olma” ya da “olug” sorunu olarak
yaklastik. Egitimsel ayrisma nosyonu, sadece
ogrenci niifusunun mekansal yogunlagmasini
degil, ayn1t zamanda egitim hakkina erisimde-
ki nitel esitsizlikleri ve bu iki olgu arasindaki
icsel iligkiyi ifade etmektedir. Bu nedenle, or-
negin “ayrismig” (ségrégé) okullar1 “toplum-
sallagsmanin ve 6znelesmenin farklilagmis to-
pografyalar1” olarak betimlemeye cabaladik.
Arastirmamizin kapsaminin, egitimsel ayrig-
ma ile kentsel ayrigma siirecleri arasindaki
iligki/etkilesim bicimi ve diizeyinin yani sira
bu iligkinin egitimsel dogurgulari, okul bile-
senlerince algilanma ve yasanma bigimlerini
de icerecek bicimde genislemesi bu yiizden-
dir. Ayni sekilde, metodolojik olarak nicel ve
nitel arastirma tekniklerini birlikte kullanma-
mizin bir nedeni de budur.

Sizce yaptiginmiz aragtirmanin ortaya koydu-
gu en onemli bulgular neler oldu? Ozetleye-
bilir misiniz?

Ahmet Yildiz: Bu aragtirmada egitimdeki
toplumsal ayrigmanin kentsel ayrisma bag-
laminda sorunsallastirilarak, arastirma konu-
su yapilmasit calismanin 6nemli bir yOniinii
olusturmaktadir. Arastirmanin, Tiirkiye'de

gecmisten bu yana hakim olan egitimi/oku-
lu i¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel ¢evreden
(ornegin kentten ve kent sorunlarindan) yali-
tarak ele alan yaklasim yerine, okulu icinde
yer aldig1 daha genis toplumsal ¢evre icinde
degerlendirmesi nedeni ile egitimde yeni bir
kavramsal/kuramsal cercevenin gelistirilme-
sine katki sunmasi umulmustur. Calismay1
onemli kilan bir bagka yonii de, arastirma-
nin okul bilesenlerinin (6grenci, 6gretmen,
okul yoneticisi ve veli) deneyimlerine ve an-
latilarina dayali olarak gergeklestirilmesidir.
Arastirmanin bu yonii, kuramsal ¢ercevesinin
pratikten giiciinii alan ve kendini bu pratik
icinde test eden bir niteligi oldugunu goster-
mektedir.

Sabri Giingor: Kentsel doniisiim siiregle-
ri sonucunda arastirmanin gergeklestirildi-
&1 Dikmen semti de digerleri gibi, bir araya
gelemeyen sosyo-kiiltiirel gruplar tarafindan
boliisiilmiis yerlesim alanlarinin toplamin-
dan olusan bir kiimelenmeye doniismektedir.
Toplumun iist gelir gruplar1 “yasam kalitesi”
adina ve gergekte “oOteki”lerle karsilagma-
dan tiirdesleriyle bir arada yasama arayisty-
la kendilerini liiks apartmanlara, giivenlikli
liks sitelere kapatmakta, beraber yasamak
istemedikleri toplumsal/kiiltiirel gruplardan
kendilerini yalitmaktadirlar. Dikmen’de goz-
ledigimiz, “gecekondulular” ile apartman ve
sitelerde yasayan kent sakinleri arasindaki
sosyal mesafe ve bunun yol agtig1, 6zellikle
gecekondululara karg1 digerlerinin gelistirdi-
81 “yabanct korkusu”, aslinda bu kesimlerin,
“sorumluluk™ duygusunun ortadan kalkma-
sina ve bunun yerine “yabanci korkusu”nun
gecmesi siirecini anlatmaktadir. Okul bile-
senlerinin anlatilarindan yola c¢ikarak, bugiin,
kentte oldugu gibi egitim kurumlarinda da,
kolektif olarak paylasilan bir kamusal ala-
nin ortadan kalkmasiyla birlikte, “kamusal

ELESTIREL PEDAGOIJI Politik Egitim Dergisi Y11:2 Sayi:11

49



yakinlik”in da ortadan kalkmakta oldugunu
sOyleyebilmek mumkiin. Giiniimiizde, kentte
ve okulda, “arkadag/yurttag 0znesi” giderek
Oteki’ne doniismekte, yurttas sorumlulugu
yerini tiiketici hosnut(suz)luguna birakmak-
tadur.

Kent niifusunun belli kesimlerinin belirli
okullardaki yogunlagmasi sadece kentsel ay-
rigsma gibi digsal faktorlerden degil, egitim
kurumlarinin ve aktorlerinin spesifik eylem-
lerinden de kaynaklanabilmekteydi. Bu tiir
eylemlere, seviye siniflar1 olusturma, dona-
nimli siniflar agma, kayit ticreti, katilim payz,
ailelerin okul ve yerlesim tercihi stratejileri
vb. eylemler ornek verilebilir. Arastirma so-
nucunda kentsel ayrigma ile egitimsel ayris-
ma arasindaki iliskinin tek yonlii olmadigi,
bu iki ayrigma siirecinin hem ayn1 toplumsal
dinamiklerle ortaya ciktig1 hem de birbirlerini
besledigi yoniindeki kuramsal tezleri destek-
leyen ampirik bulgulara ulasilda.

Arastirmada kentsel ve toplumsal ayris-
manin egitim kurumlarint 6nemli dlgiide et-
kiledigi, okullar arasinda ve ayni okul i¢in-
de toplumsal mesafeleri, ayricalikli sosyal
gruplar lehine arttirdig1 sonucuna ulagildi.
Arastirma bulgulari, fiziksel (mekansal) me-
safe olarak birbirine ¢ok yakin devlet okullar1
arasindaki toplumsal mesafenin bile biiyiik
oldugunu ortaya koydu. Okul bilesenlerinin
anlatilar1, okullar arasinda, bir yanda orta-
tist gelir grubu ailelerin ¢ocuklarinin devam
ettigi “seckin/saygin ya da merkez okullar”,
diger tarafta alt gelir grubu ailelerin ¢ocuk-
lariin cogunlukta oldugu “getto ya da cevre
okullart” biciminde sinif temelli bir ayrigsma-
nin hakim oldugunu gosterdi.

Seckin Ozsoy: Goriigmeler sirasinda egitim-
de toplumsal ayrigsmanin nasil kendi ken-

dini besleyen bir varolus bicimi oldugu ¢ok
acik bir bicimde karsimiza c¢ikti. Yoksullarin
mekansal ayrigsmasi, yani kendilerini ben-
zer durumda olanlarla ayni mahallede ve
okulda bulma hali, bundan kurtulmak ig¢in
gerekli toplumsal iligkileri kurmalarin1 da
imkansizlastirarak bagl basina kisitlayici bir
faktor olmaktaydi. Kentte ve egitim kurum-
larinda olusan ayrisma kiiltiirli, ayristirica
giindelik yasam pratikleriyle yeniden iretili-
yor. Okul bilesenlerinin egitime iligkin anlam
cerceveleri hem bu kiiltiir i¢inde bigimleniyor
hem de bu kiiltiir okuldaki giindelik pratikler
yoluyla ayristirict birer etkene doniisiiyor.
Toplumsal ayrisma, kendini besleyen bir va-
rolus bi¢imi olarak yasaniyor.

Egitimde toplumsal ayrisma, sadece toplu-
mun farkli kesimlerinin egitimin ¢esitli tiir ve
diizeylerine esitsiz dagilimi ya da mekansal
yogunlagsmast biciminde degil, “ayrigsmis”
okullarda farkli toplumsallasma ve 6zneles-
me siireclerinin gerceklesmesi bigiminde de
kendini gostermekteydi. Goriigmeler, gelis-
mislik diizeyleri ve 6grenci profilleri birbirin-
den farkli bes okuldaki toplumsallagsma ka-
liplarindaki farkliliklart somut olarak anlama
olanag1 verdi. Okullarin 6grenci ve aile pro-
fillerindeki farklilasmanin ve sahip olduklar
parasal kaynaklar agisindan okullar arasinda
varolan biiytik esitsizliklerin toplumsallasma
ve 0znelesme kaliplarindaki farklilig1 pekisti-
rip derinlestirdigine tanik olduk.

Okulun, i¢inde yer aldig1 toplumun kendi
degerlerini yeni kusaklara aktararak toplum-
sal biitiinlesmeye ve birlige katkida bulun-
dugu, en azindan okuldaki standartlagtiriimis
miifredat araciligiyla hangi sosyal sinifa, et-
nik ve dinsel kokene mensup olurlarsa olsun-
lar biitiin 6grencilere ortak bir kiiltiirel miras
aktardi81 yoniindeki yaygin kabul giintimiizde
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sorgulanmaktadir. Bizim arastirma bulgulari-
miz da, Anayasa uyarinca zorunlu ve devlet
okullarinda parasiz olan ilk6gretimin, varo-
lus amaclarindan uzaklasarak, mevcut “ders-
hane-siav sistematigi’nin de etkisiyle, bir
“toplumsal karmalik” (mixité sociale) yeri,
bir kamusal alan olma niteligini hizla yitirdi-
gini ortaya koydu. Ilkogretim okullarinin, bir
yandan toplumsal tutunumu (cohésion socia-
le) pekistirme, demokratik yurttaglik bilincini
tesis ve teyid etme anlaminda biitiinlestiricili-
gi yiiksek bir referans olgiitii olmaktan ¢iktigi
tespiti, arastirmamizda ulastigimiz en carpici
sonuglardan biridir. Toplumsal statiileri ve
imajlart ne olursa olsun, ilk6gretim mezunu
olmanin, ilk6gretim okullarinda benzer norm
ve degerlerin paylasildigi, 6grencilerin ortak
yurttaglik idealleriyle yetistirildikleri seklin-
deki yaygin kabuliin bir yanilsama oldugunun
ortaya ¢ikmasi, izlenen ilkogretim politikala-
rinda kokli bir degisimin kaginilmazliginin
isaretlerini veriyor.

Arastirmamizin bulgulari, Tiirkiye’de il-
kogretimin kitlesellestigi ama demokratikles-
medigi yoniindeki tespitlerle ortiismektedir.
[Ikdgretimden yararlanma bicimi ve diizeyi,
bireylerin sosyo-ekonomik konumuna bagl
olmaya devam ediyor. Ailelerin sosyoekono-
mik diizeyleri ile 6grencilerin ilkdgretimden
yararlanma bicim ve diizeyleri arasinda ya-
kin bir iligki bulundugu; orta ve iist sinif ai-
lelerden gelen 6grencilerin, diger 6grencilere
oranla, daha seckin okullarda ilk6grenim gor-
diikleri bicimindeki genel kan1 ampirik olarak
desteklendi. Ilkogretimdeki okullagmanin,
okullar arasinda nitel ve islevsel farklilagma
yaratilarak saglandig1 gozlendi. Ogrencilerin
sosyo-ekonomik profillerinin okullara gore
farklilagmasi bu sonucu agikliyor. Seckinci
ve dolayisiyla eleyici bir egitim anlayiginin,
zorunlu bir egitim diizeyi olmasina kargin,

ilkogretimden itibaren egemen olmaya bagla-
dig1 gozlendi. Seckinci egitim anlayisi, egi-
timin diger tiir ve diizeylerinde oldugu gibi,
ilkogretimde de “kamusallik bilinci” yerine,
“ozel girisim mantigin’” dayatiyor. Biitlin
egitim sisteminin bagarisinin merkezi sinav-
lara (SBS, OSS vb.) endekslenmesi, cocukla-
rinin gelecegini diisiinen yurttaglari, kamusal
alan disinda, 6zel secenekler aramaya zorlu-
yor; kamusal duyarliliga sahip yurttaglar ye-
rine bencil tiiketici davraniglart gelistirmeye
ozendiriyor.

[Ikogretimden yararlanma bigimi ve dii-
zeyinin ailelerin gelir diizeyine gore farkli-
lagmasi, ilkogretimin, egitim ve gelir diizeyi
yiiksek olan ist siniftan ailelerin konum ve
ayricaliklarini yeni kusaklara aktarmada ve
boylece varolan toplumsal hiyerarsinin yeni-
den iiretiminde etkili bir ara¢c olmaya devam
ettigini gosterdi. Ilkogretim okullari arasinda
mevcut toplumsal hiyerarsiye kosut bir hiye-
rarsi oluguyor. Bunun sonucunda toplumun
farkli kesimleri, paralel egitim kurumlarinda
birbiriyle herhangi bir iletisim ve etkilesime
girmeksizin ilerleyebiliyor.

Arastirmamizin 6nemli bulgularindan biri,
okul bilesenlerinin egitime yiikledikleri anlam
ve degere iligkin anlatilarinin biiyiik olctide
benzerlik gostermesi oldu. Egitime tek basi-
na tistesinden gelemeyecegi amag ve islevler
yiiklenmesi ve egitimin bir tiir “insan mii-
hendisligi” ya da “davranig teknisyenligi’ne
indirgenmesi biciminde kendini gosteren pe-
dagojist tutum, egitimi toplumsal ve siyasal
kosullarindan bagimsizlastirip mutlaklagtira-
rak egitimsel ayrigma iiretiminde ve yeniden
tiretiminde onemli bir etken olarak karsimiza
ciktr. Okul bilesenlerinin e8itime ve okula
iliskin anlam semalarinin, hem egitimsel ay-
rigsma olgusu tarafindan ¢izildigini hem de bi-
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zatihi bu olguyu yansittigini sdylemek miim-
kiin goriiniiyor. Gortismelerden edinilen bir
bagka genel izlenim de, egitimin, okul bile-
senlerince, insanin sosyal diinya karsisindaki
varligina bir yanit arama ve bu diinya i¢inde
kendini konumlandirma cabasinda, kisaca
kimlik insasinda sundugu katkilardan cok,
bir tist 6grenime ve meslege hazirlama gibi
aragsal yoniiyle anlamli ve degerli bulundugu
yoniindedir.

Aragtirmanin bir bagka 6nemli bulgusu
ise, okullar arasinda ve ayni okul i¢inde gi-
derek daha goriintir olan toplumsal ayris-
manin okulun giindelik yasam pratiklerinde
somutlagsmasidir. Okuldaki giindelik yasam,
gerilimleri ve celiskileriyle birlikte sistemin
biitiin 6zelliklerinin yansidig1 bir alan olarak
karsimiza ¢ikti.  Okuldaki giindelik yasam
icinde, Ogrenci-ogrenci, Ogrenci-6gretmen,
o0gretmen-o0gretmen iliskilerinin okulun resmi
ya da 0zel olusuna gore, devlet okuluysa 6g-
renci ntifusunun sosyo-ekonomik profiline
gore biiyiik ol¢giide degistigi gozlendi.

Bu bulgularin genel olarak izlenen egitim
politikalart ve kent politikalart ile iliskisini
nasil degerlendiriyorsunuz?

Seckin Ozsoy: Arastirma bulgularimizin orta-
ya koydugu vahim durum, tilkemizde yillar-
dan beri izlenen egitim ve kent politikalari-
nin birikimsel sonucudur ve ne yazik ki, bu
gidisat1 tersine cevirmeye yonelik herhangi
bir girisim olmadigi gibi, bu durumu dogal-
lagtiran ve evrensellestiren bir ideolojik hege-
monya giderek pekismektedir.

Ozellikle 1980 sonrasinda uygulamaya
sokulan neo-liberal politikalarla kent niifusu-
nun, toplumsal-ekonomik konumlarina bagh
olarak belirli kentsel mekéanlarda yogunlagma

olgusu gittikce artmistir. Bu gelismeye pa-
ralel olarak, 6zel okullar ve sinavla 6grenci
alan egitim kurumlar1 diginda kalan genig bir
okul kiimesi -devletin egitim harcamalarini
kismasi ve okulun pek ¢ok ihtiyacinin veliler-
ce kargilanir hale gelmesiyle birlikte- icinde
bulundugu sosyo-mekansal yogunlagma at-
mosferinden daha fazla etkilenmis ve okullar
arasinda ciddi farkliliklar olugsmustur. Boyle-
ce egitim sisteminde basta okullar arasinda
derin nitelik ve basar1 farkliliklart olmak tize-
re bir dizi egitimsel sorun giindeme gelmistir.
Kent niifusunun belli bir kesiminin toplumsal
konumlari (etnik ve sinifsal kokenleri, kiiltii-
rel ve dinsel aidiyetleri vb.) nedeniyle belirli
kentsel ve egitimsel mekanlarda yogunlagsma-
s1, onlarin oteki toplumsal gruplarla fiziksel
kopmalarina ve digerleriyle sinirlt bir iletigim
ve etkilesim i¢inde bulunmalarina yol agmak-
tadir. Kent mekanlarindaki toplumsal, kiiltii-
rel ve etnik yogunlagma ve soyutlanma, de-
mokratik toplumun kendi tiyelerini yine kendi
ideallerine aykir1 bicimde toplumsal, kiiltiirel
ve ekonomik bakimdan marjinallestirmekte-
dir. Bu durum, belli toplumsal gruplara, okul
ve benzeri kamusal mekanlar1 kendine miilk
edinme ve buralara girisi kontrol etme olana-
&1 veren devlet politikalar1 ve pratiklerinden
de kaynaklanabilmektedir.

Arastirma bulgularimiz, genellikle bir
“orta sinif” kenti olarak goriilen Ankara’da
bile kent mekanlar ile onlar i¢inde yer alan
egitim kurumlarinda s6z konusu toplumsal/
kiiltiirel boliinmeyi gorebilmenin gii¢ olmadi-
gint gosterdi. Ankara’da da okullar, 6grenci
profili acisindan kendi i¢lerinde homojen bir
gortiniim kazanirken, her birinin grenci ba-
sarilari, okul kiiltiirleri, merkez1 sinavlardaki
basarilar1 ve 6gretmen profilleri birbirlerinden
farklilagabilmektedir. Egitim kurumlarinda-
ki ayrisma ve ayristirict siirecler, mezunlarin
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sonraki egitim kurumlarina, ise ve yerlesim
yerlerine dagilimlariyla yeniden iiretilmekte-
dir. Bu nedenle kentteki ve egitim kurumla-
rindaki toplumsal ayrigmanin dinamiklerini,
bunlarin birbirleriyle etkilesimini anlamak
kent politikalart ve egitim politikalar1 agisin-
dan 6nemli olmaktadir. Arastirmamizin, egi-
tim ve kent politikalarinin karar vericilerine
ve uygulamacilara alternatif arayiglarinda yol
gosterebilecek onemli bulgular igerdigi one
stirtilebilir.

Arastirma bulgularini ve genel olarak izle-
nen politikalart birlikte diisiindiigiiniizde,
sizin ortaya ¢ikan bulgularla, sorunlarla il-
gili ne gibi politika onerileriniz olabilir?

Seckin Ozsoy: Egitimsel ve toplumsal ay-
rismanin (yeniden) iiretim siiregleri ve dina-
mikleri, toplumun siifli olma halince tistbe-
lirlenir. Dolayistyla kapitalizm kosullarinda
egitimsel ve toplumsal ayrigmayr timiiyle
ortadan kaldirmak miimkiin goriinmese de,
ayrigmanin, sessiz cogunlugun siirekli olarak
maruz kaldig1 olumsuz etkilerini azaltmak
icin yapilabilecek seyler bulunmaktadir. On-
celikle egitimsel ayrigma ve onu olusturan
toplumsal ve siyasal siireclere bir sekilde mii-
dahale etmek ve bu bilincli miidahalenin ka-
musal nitelikte olmasi gerektigi aciktir.
Egitimsel ayrigsma ile kentsel ayrigma ara-
sinda karsilikli bir iliskinin varoldugu ger-
cegi, bu iki ayrigma siireci arasindaki bagi
koparmanin bir yolunu bulmak gerektigini
giindeme getirmektedir. Bunun radikal ola-
rak farkli bir yolunun, ailelerin okul tercih
olasiliklarii gelistirmek olabilecegi ileri sii-
riilebilir. Ayrismay1 etkili bir bicimde yogun-
lagtiran, ailelerin tercih davranislarina karsi
koyma konusunda ileri siiriilebilecek tek yol,
“hakli gerekceleri” kaynaginda kurutmak,
yani okullarin niteligini esitleme politikasin-

da yogunlasmak olmaktadir. Bu da tercih ola-
siligr kisith sessiz cogunlugun lehine giiclii
bir pozitif ayrimcili§1 zorunlu kilmaktadir.

Sabri Giingor:Egitimde toplumsal ayrisma
sorununun ulastigi boyut, devletin kamu
giicii kullanarak ve kamusal hizmetler suna-
rak yurttaglar arasindaki toplumsal biitiin-
lesmeyi ve formel dayanigmay: tesis etme,
boylece toplumsal ayrisma dinamiklerini
kaynaginda kurutmak yoniinde kendisinden
beklenen islevleri yerine getirmedigini ortaya
koyuyor. Okullardaki toplumsal-etnik yogun-
lagsma ve soyutlanma, demokratik toplumun
kendi tiyelerini yine kendi ideallerine aykiri
bicimde toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik ba-
kimdan marjinallestirmektedir. Son yillarda
gozlenen toplumsal ayrigma temelli okullag-
ma dinamikleri, farkli toplumsal gruplarin
farkli okullarda kesin sinirlarla birbirinden
ayrigsmast yoniindeki egilimleri gii¢lendire-
rek, birlikte yasama Kkiiltiiriintin kosullarini
ortadan kaldirmaktadir. Giderek kutuplagan
bir diinyada, okullar toplumsal celigkilerin
en yogun yasandig1 mekanlar olarak one ¢ik-
maktadir. Tim yurttaglara agik bir kamusal
alan olmaktan cikan egitim, farkli toplum
gruplarinin  sahiplendigi herkes tarafindan
erigilebilir olmayan 6zel alanlara boliinmek-
tedir. Egitimdeki toplumsal ayrigma, sadece
zengin ile yoksulun farkli okullara ayrigma-
sindan ibaret kalmamakta, maliyetini biitiin
yurttaglarinin 6dedigi bir gelisme biciminden
sadece belli siniflarin yararlanmasina olanak
vererek bir sosyal adalet sorunu yaratmakta-
dir.

Mevcut egitim politikalar1 ve egitim uy-
gulamalarinin (merkezi simav uygulamalari,
okul harcamalarinin velilerce karsilanmasi
vb.) hazirladig1 kosullar altinda, ailesinin ge-
lir ve egitim diizeyi yiiksek olan 6grencile-
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rin giindelik yasam pratikleri ve bu pratikler
icinde kurduklar1 bencil ve rekabetci iligkiler,
toplumun ayricaliksiz tabakalarindan gelen
ogrencilerin diglanmasina, “basarisiz” olarak
yaftalanmalarina ve bunlarin sonucu olarak
ogrenimlerini siirdiirebilmelerinin olumsuz
yonde etkilenmesine neden oluyor.

Aragtirma kapsaminda goriistiiglimiiz ve-
lilerin, ¢ocuklarinin egitimiyle ilgili kararla-
rinda kendi kisisel degerleri ve dznel egitim
beklentilerini temel alarak kendi toplumsal ve
mesleki iligki aglarindan bilgi topladiklar: or-
taya cikti. Dolayistyla okul tercihi alternatif-
leri konusunda yeterli ve nitelikli bilgi aglari-
na sahip olmayan velilerin se¢im kapasiteleri
de sinirlanmaktadir. Bu durum, egitim hizme-
tinin kamusal sunumunda ayricaliksiz sinif-
lart gozeten bilingli ve sistemli politikalarin
olmamasi nedeniyle, bu hizmetten daha dnce
yararlanan ayricalikli kesimlerin (yiiksekog-
renim gormiis gelir diizeyi yiiksek ana-baba-
larin) egitim-ogretim siirecine iliskin dnceden
edindikleri bilgi, gorgii ve deneyimleri kendi
cocuklart i¢in harekete gecirerek daha iyi bir
egitim olanagina daha fazla kavusmalarini
saglayabildiklerini gosterdi. Ogrencilerin ai-
leden okula tasidiklar1 sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel sermayenin okulda verilen egitimin
bagaris1 acisindan bu denli belirleyici goriil-
mesi, aileler arasindaki sermaye esitsizlikle-
rinin veri oldugu ve okulun ailelerin bu esit-
siz konumunu telafi etmeye yonelik herhangi
bir bilin¢li ¢abasinin bulunmadig: kogullarda
egitimsel ayrigsmay1 yeniden iireten ve gide-
rek derinlestiren bir etken oluyor.

Son olarak, Tiirkiye'de egitim sosyoloji, po-
litikas1, ekonomisi gibi onemli alanlarda ya-
pian akademik ¢calismalart nasil degerlen-
diriyorsunuz?

Seckin Ozsoy: Egitim alaninda yapilan “aka-
demik” caligmalarin nitelik ve niceligi konu-
sunda genelleyici ve toptan bir yargida bu-
lunmak dogru olmaz. Ama iilkemizde egitim
bilimsel teorinin i¢inde bulundugu sefalet de
yadsinamaz bir gercek. Egitim bilimsel teori-
nin statiikoyu elestirel bir sekilde incelemekle
yetinmeyip egitimsel gergekligi degistirmek
ve politik olarak yeniden insa etmek icin
olumlu bir seyler de onermesi gerekliligini
g6z Oniine alacak olursak, bu konudaki ka-
ramsarhigimiz katmerlesiyor.

Egitim alanindaki ¢aligmalar, cogunlukla,
akademik bir kaygiyla degil de akademik ik-
bal kaygisiyla yapildigindan, bu calismalarin
entelektiiel niteliginin niceligiyle ters orantili
oldugunu 6ne siirmek bir abart1 olmayacaktir.
Egitim sorunsalina iligkin olarak politik refe-
ranslart saglam, ideolojik bakimdan tutarls,
epistemolojik ve metodolojik 6geleri giiclii
elestirel ¢oziimlemelerin sayisinin son derece
az oldugu kanisindayiz. Bunun sadece {ilke-
mize ve sadece egitim bilimlerine 6zgii olma-
yan nedenleri var elbette. Ama en 6nemli ne-
deninin, tilkemizde kendini “egitim bilimci”
olarak tanimlayanlarin, bunun tam olarak ne
anlama geldigini, neyi nicin kim adina nasil
yaptiklarini sorgulamamalart; politik islev-
lerinin ne oldugu konusunda yeterince kafa
yormamalari; kendilerini, bilimsellik norm
ve degerlerini tanimlayan bir epistemik toplu-
luk, bir kolektif 6zne olarak insa edememeleri
oldugunu diistiniiyoruz. Egitim bilimci kitle-
sinin hali piir melali boyle olunca, elbette egi-
tim bilimlerinin Tiirkiye’deki tarihi de bir mii-
dahaleler tarihinden ibaret kaliyor. YOK iin
1997 yilinda yaptigi son miidahaleyle, aka-
demik bir disiplin olmaktan cikarilan egitim
bilimleri “6gretmen yetistirme amacina hiz-
met eden” bir teknige indirgenmistir. Egitim
bilimcilerin boyle bir varolugsal miidahaleye
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kars1 orgiitlii bir direnig gosterememelerinin
temelinde de, bir egitim bilimci 6zbilincinin
heniiz yerlesememesi ve egitim bilimcilerin
bir epistemik topluluk olusturamamalar1 ol-
dugunu diistintiyorum. Bu da aslinda egitim
bilimlerinin ayr1 ve 6zerk bir disiplin olarak
heniiz riistiinii ispatlayamadiginin ve toplum-
sal mesruiyetini kazanamadiginin bagka tiirlu
bir ifadesidir. Sozgelimi, sorunuzda belirtti-
giniz gibi, egitim bilimlerinin bu denli ¢ok
sayida alt disipline (egitim sosyolojisi, egitim
tarihi, egitim politikasi vb.) boliinmiis olma-
s1, egitimsel gercekligi kavramamizin oniinde
bizatihi bir epistemolojik engel olustururken
ve bu tiir ayrimlar akademik olmaktan cok
idari kaygilarla yapilmigken, egitim bilimci-
lerin kendilerini ve ufuklarint alt disiplinlerin
dar sinirlarina hapsetmeleri tam da soziinii et-
tigimiz varolugsal krizin bir emaresidir.

Egitim konusunda en fazla egitilmis kisi-
ler olarak egitim bilimciler akademik caligma
adina simdiye degin yapageldiklerini siirdiir-
menin goniil rahatlig1 icinde olduklar siirece
pedagojik sefaletin vebali tizerlerinde kala-
caktir.
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KPSS ( Kamu Personeli Se¢cme Sinavi)

Sorunlar, Elestiriler ve Coziim Onerileri

Hasan GUNES*

Kamu Personeli Se¢cme Sinavi (KPSS),
kamu kurumlarinda gorev alacak per-
soneli belirlemek amaciyla OSYM ta-
rafindan yilda bir kez yapilan bir sinav
tiriidiir. Ortadgretim, 6n lisans ve lisans
kategorilerinde yapilan bu sinav, her dii-
zeyde egitim gormiis olanlara devlet me-
muru olabilme hakki tanimaktadir.

Cok farkli alanlarda memurlar1 se¢meyi
amaglayan KPSS smavinda, esas ilging
olan oOgretmen adaylarinin durumudur.
Ogretmen adaylarin1 se¢cmeye yonelik
KPSS smavlarinin gerek icerigi gerekse
sonuclarr bakimindan tartisilmalidir. Dort
yil siireyle verilen meslek egitimi hige
sayilarak genclerin gelecegi icerigi tartis-
mal1 birka¢ saatlik smava tabi tutulmak-
tadir. Sonuglar1 acisindan bakildiginda,
KPSS simavinin gecerliligini sorgulamak
da hemen hemen her yurttasin ve yetkili-
nin temel sorumlulugu olmalidir.

Her basarisizik durumunda, 68retmen
adaylart cesitli duygusal cokiintiilere gir-
mekte; bazen 6liimle sonug¢lanan intihar
girisimleri yasanmaktadir. Yazar, bir 6g-
rencisinin, KPSS smavimi kazanamadi-
gim1 6grendikten sonra hareket halindeki
trenin Oniine atlayarak bir ayaginin yitir-
mesine yol agtigina tanik olmustur.

KPSS smavini kaybeden 6grenciler, igin-

de bulundugu toplumdaki kisi ve kisilere
yogunlagsmakta sorun yasamaktadirlar.
Ayrica, duygu ve diisiincelerini kendi
basina yonetmede giicliik ¢ektikleri gibi
bagimsiz karar verebilme, kendine yete-
bilmede yetersizlik gosterebilmektedirler.
Dahasi, hayata bakis acis1 ve amaglarini
belirlemede de giicliikler yasayabilmekte;
bagka kisilerin ve dis kosullarin etkisin-
den olumsuz yonde etkilenebilmektedir-
ler.

Diger taraftan, sinavda basarisiz oldugu-
nu diistinen genclerin psikolojik olgunlu-
ga erisme ve kendilerini yetersiz hissetme
yasadiklar1 diger sorunlardandir. Bundan
dolay1 sosyal iligkilere etkin katilim gos-
terememektedirler. Yogun tuziintii, ofke
ve su¢luluk gibi duygu durumlariyla karsi
karsiya gelmektedirler. Bu gencler, kendi
yasamina temel olusturacak bir degerler
grubunu olusturmada gii¢liikler yasaya-
bilmektedirler.

Ogretmen adaylarinin 68rencilik siireci
de sorunsuz degildir: Derslere karsi ilgi-
sizlik, 6gretmenlik mesleginin gereklerini
i¢gsellestirememe, kendini KPSS simavi-
n1 gecmeye sartlandirma gibi sorunlarla
ylizlesme, heniiz egitim siirecindeyken
aday 6gretmenin 0gretmenlik yasantisini
olumsuz olarak etkilenmektedir.
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Sinavda basarisiz olan dgrencilerin dev-
lete ve ailesine bireysel maliyetine bakti-
gimizda da karamsarligi diismemek elde
degil. 2007-2008 egitim- ogretim yilinda
yapilan bir arastirmanin sonuglari ¢ok il-
gingtir. (C. Ergin EKINCI, 2009:128) :
Cumhuriyet, Hacettepe ve Erciyes Uni-
versiteleri Egitim Fakiiltelerinde yapilan
arastirmada 4 yillik egitim fakiiltesi 6g-
rencisinin ortalama olarak devlete mali-
yeti 16 Milyar 528 milyon TL. Ogrenci-
nin kendi bireysel maliyeti ise 15 Milyar
380 Milyon TL dir. Kamu harcamalar1 ve
ogrencinin bireysel maliyetleri toplam 31
Milyar 908 Milyon TL.

Atama bekleyen Ogretmen adaylarinin
sayis1 da goz oniinde bulunduruldugunda
durumun daha igler acist oldugunu gor-
mekteyiz. Bu giin itibari ile atama bek-
leyen ogretmen adayr 320.000°dir. Bu
ogrencilerin devlete maliyetleri toplam1 5
trilyon 296 Milyar 400 milyon TL.dir.

Bu olumsuzluklarda, egitim tarihimizde
yapilan hatalar 6nemli bir alani kapsa-
maktadir. Hatalarin en biiyiik pay1 hiikii-
metlere ve YOK sistemine aittir. Ozel-
likle, Refah-Yol hiikiimeti doneminde
meslegi 6gretmenlik olmayan tiniversite
mezunlart 68retmen olarak atanmistir.
Ayrica, zamaninda fen-edebiyat fakiiltesi
mezunlarina 6gretmenlik hakkinin tanin-
mast, hem bu fakiiltelerin hem de egitim
fakiiltelerinin kurulug amacglarina aykiri
goriinmektedir. Ciinkii fen- edebiyat fa-
kiilteleri cesitli branglarda bilim adami
yetistirirken egitim fakiilteleri 6gretmen
yetistirmektedirler.

Diger yandan, hiikiimetler ve YOK, mev-
cut egitim fakiiltelerindeki boliimleri giic-

kin iiniversitelerde ayn1 boliimler acarak
taleplerin artmasma yol acmaktadirlar.
Boylece, arz ve talep dengesizligi dog-
maktadir. Yani hiikkiimetler fazla talep ya-
ratirken YOK de arzi yaratmaktadir. An-
cak buna karsin hiikiimetler, yarattiklar
talebi karsilama yoluna gitmemektedirler.
Biitiin bu olanlar ¢oziimiin nasil sagla-
nacagi sorusunu giindeme getirmektedir.
Bizce sorunun ¢oziimii tilke gerceklerine
uygun insan giicii planlamasiyla olanak-
lidir.

Kaynak:

Ekinci,C.Ergin, " Tiirkiye’de Yiiksekogretimde
Ogrenci Harcama Ve Maliyetleri”, Egitim ve
Bilim,Y11:2009,S:128

lendirme voluna gitmeyerek, birbirine ya- -~
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Queer Pedagoji: Praksis (Na)Miikemmellestirir!
(Praxis Makes Im/Perfect)!

Bu makale, post-yapisalct 6znellik teorileri
ile 6zct kimlik yapilandirmalar1 arasindaki
gerilimleri, yazarlar tarafindan birlikte veri-
len bir lezbiyen ders miifredati kapsaminda
incelemektedir. Egitimden gegirilen 6zne-
lerde bir “normallik” tiretimine bilhassa
karisip miidahale etmek tizere kasten uygu-
lamaya konulan bir radikal egitsel praksis
olan “queer pedagoji” liretimi ¢ercevesinde
builigkiye dair hedefleri, organizasyon pren-
siplerini, icerigi ve neticelerini anlatmakta-
y1z. Marjinalize edilen 6zneler ve bastirilan
bilgilerin miifredatca igerilmesi ¢ercevesin-
de belirgin bir “tiikketim etigi” savunmasi
yapmaktayiz. Belirgin miidahalelerimize
karsin, bu yola dair kritik bir analizimizle
belirtmekteyiz ki, bu siirecteki tiim eylem-
lerimiz beyaz heteroseksiiel egemenligin
stirekli ve kacinilmaz perdelemesinden etki-
lenmektedir, oyle ki: (a) bagh kilinan her bir
kimlik her zaman marjinal kalmistir ve (b)
bu kurum kapsaminda “lezbiyen kimlik™ her
zaman sabit ve kararli olmustur, yekpare bir
“lezbiyen kimliki agikc¢a elestiren, karsisin-
da duran ve yeniden yapilandiran bir siire¢
icerisinde dahi.

Mary Bryson

British Columbia Universitesi
Suzanne de Castell

Simon Fraser Universitesi

Cev. Cagn Yiice
Bilge Sevim Soykut

Giris

Ne de olsa, o ki her zaman en az iki/dort dav-
ranig tarziyla hareket eden; “senin gibiyim”i
tekrarlarken bir yandan siirekli olarak fark-
liliga isaret eden, “ben farkliyim”1 hatirla-
tirken de erisilen her bir 6tekilik tanimini
alt iist eden, uygunsuz/lastirilmig Otekidir.
(Trinh, 1986)

Bu makale, post-yapisalct 6znellik teorileri
ile dzcii kimlik yapilandirmalarinin politik/
pragmatik gerekliligi arasindaki gerilimleri,
en azindan prensipte miimkiin olan (6rnegin
bkz. Fuss, 1989) teorik coziimlerinin bakig
acisindan degil, pedagojik pratik kapsamin-
daki siiregiden ¢oztimsiizliikleri agisindan
incelemektedir.

“Queer”* egitimciler olarak “acik” olmakla
ortaya ¢ikan olasiliklar ve yaratilan tehlike-
ler tizerine agikca konusmanin ya olciistiz
bir kendini begenmislik ya da siddetli ma-
zosizm kaynakli bir sz edimi olduguna dair
gecmis tecriibelerimizin 1s1¢1nda bu makale-
yi yazmay1 uzun zamandir ertelemekteydik!
Ayni sekilde, “bir lezbiyen olarak” konusan
kisi tutarsiz “yabanci” —bir marjinal 6zsel-
lestirilmis kimlikle siki sikiya icsellesen bu
kosula katilmak icin, ne ironiktir ki farkli-
l1igimiz1 adlandirmamiz gerekmektedir— ko-
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numundadir, sanki kendi ontolojik mezari-
n1 kaziyormus gibi. Lezbiyenlik —bunun,
“kendi ismini sOylemeye ciiret edilen bir
farklilik” olmasi nasil bir fark yaratabilirdi?
Biz kimiz ki, “Alt”in konugabilecegini iddia
edebiliyoruz (bkz. Spivak, 1988)? “Queer
olma”nin “olusundan” bahsetmek tehlike-
lerle —hem kiiltiirel hem de jeopolitik olarak
bulunulan konumun bir fonksiyonu olarak
ayrintilanan risklerle— doludur.

Sansli bir azinlik icin, bu risklerin dogasi
maddi ya da ekonomikten ziyade temelde
estetiktir. Ornegin Kuzey Amerika akade-
mik cevresi icerisindeki mevcut entelektiiel
trendler, cinsel yatkinliklarin edimsel fonk-
siyonu iizerine bir vurgu dikte etmektedir
(bkz. Butler, 1990; Escoffier, 1990). Karma-
sa, ihlal ve parodi moda iken sorunsallagsma-
mig ya da tutarli “kimlik”’e yonelik “6zcii”
itirazlar ise modast ge¢gmis durumdadir. Bu
alanlarda kisinin bir konugmaci olarak kargi-
lastig1 en biiyiik tehlike 6zciiliik ya da belki
irkeilik veya sinifcilik suclamasi dahilinde
olabilmektedir.?

Lakin, egitimin cesitli “alanlarinda” —soy-
lemsel ya da sekillendirilmis olarak— he-
teroseksizm ve homofobi yayginlikla bu-
lunmaktadir (Friend, 1993; Khayatt, 1992;
Sedgwick, 1991). Ve bu durum, Kanada
gibi tek bir ornekte aciklanan su gercek-
lerin aksine yine varolmaktadir (a) cinsel
yonelim, hem federal olarak kimi durum-
larda hem de bolgesel olarak insan haklari
korumast icerisinde adi konmus bir zemin
teskil etmektedir, (b) pek cok okul idare-
si cinsel yonelime dayali ayrimciliga karsi
politikalar yiirtirliige koymustur ve (c) pek
cok yerel yonetim cinsel yonelimi 6gret-
menlerin sozlesmelerinde ise almada esit-
lik kosullar1 igerisinde kapsanmasina 6zel
olarak hiikmetmistir. Ornek olarak British
Columbia Ogretmenler Federasyonu’nun
(British Columbia Teachers’ Federation
(BCTF)) haber dergisi Teacher’da homofo-

bi ile lezbiyen/gey ogrenci ve dgretmenle-
rin 6zel gereksinimlerine dair yayimlanmig
iki makaleden (biri B.C. Gey ve Lezbiyen
Egitimciler digeri de gey bir 6gretmen tara-
findan yazilmigtir, bkz. Teacher, 1991,%[7]
and “[1 and 4]) sonra yayinlanan mektuplari
ele alalim. Yedi mektuptan besinin yazarla-
11, “escinselligi hog goren makaleler” olarak
adlandirdiklart bu yazilar1 yayinlamakta
BCTF’nin editoryal yargisint kizgin bir iis-
lupla derinlemesine elestirmistir. Bu mek-
tuplarda, ogretmenler 6rnegin; ‘“Hepimizin
kendini korumasi gereken AIDS salgininin
escinseller tarafindan topluma bulastirildig:
acikca bilinmekteyken nasil olur da bir kisi
gey ve lezbiyenlere karst duyulan korkunun
mantiksiz oldugunu soyleyebilir?”’; “Homo-
fobi, escinsellige karst dogal olmayan bir
korku olarak tanimlanmaktadir. Gercekte
ise, dogal olmayan ve zararl pratiklere kar-
st gelmekten daha dogal hi¢bir sey yoktur”;
“Yasam bicimlerini, toplumun biiyiik co-
gunlugunun dogal degil diyerek reddettigi
bu yasam bi¢imini, gen¢ insanlarimiz nez-
dinde hakli gostermeye c¢alisan bdylesi bir
grubu reddediyorum ve varliklarindan dola-
y1 soka ugruyorum. BCTF’nin bu gibileri-
ne bu platformu sunmay1 uygun gormesi de
beni sinirlendiriyor.” Destek verir nitelikte-
ki iki mektup oldukga kisayd1 ve biri emek-
li bir 6gretmen digeri ise anonim bir yazar
tarafindan kaleme alinmisti. Isim veren bir
calisan 6gretmen tarafindan yazilmg tek bir
mektup bile yaymlanmadi. Bu mektuplarin
yaninda yazilan tek editoryal yorum “konu
tizerinde cesitlilik arz eden perspektiflere”
yer vermenin Oneminden dem vurmustur.
En inanilmaz ve hayal kiriklig1 yaratici hu-
sus ise bu mektuplarin biiyiik cogunlugunun
BCTF’nin cinsel yonelimin kamusal egitim
sisteminin her agamasinda hem insan hakla-
r1 savunusu hem de etkin miidahaleye temel
bir cephe oldugu yolundaki kendi belirgin
politika taahhiitlerine dogrudan aykiri ifa-
deler iceriyor olusuydu. Caligtigimiz {ini-
versite egitim fakiiltelerinde, “queer olmak™
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tizerine konusmak igren¢ bir ihlal sayilir
—“memuriyet statiisiine aykiri/savunula-
maz sOylemsel durus” icerisinde bulunmak
(Brossard’dan alint1, 1988) olarak baska yer
ve sekillerde (Bryson ve de Castell, 1993b)
karsimiza ¢ikan bir soylemsel olanak/siz-
lik— ve giinliik hayat icerisinde heteroseksist
davraniglar, uzun-vadeli sosyal diglanma,
kisisel profesyonel marjinallestirme ile statii
ve performans gozden gegirmeleri hakkinda
ve “alakali” (yani, beyaz, orta sinif hetero-
sekstielleri ile alakali) “is” cikarmak (aka-
demik dergilerde yazi yayimlatmak) hak-
kinda stireklilesen “hatirlatmalar” (agikcasi
tehditler) seklinde cezalandirilir. Gelecegin
egitimcilerini yetistirdigimiz siniflarda, 6g-
rencilerin dogrudan sorgulamalariyla dahi
olsa “agiga cikmak” nefret, sozlii satagsma
tepkileri ve belirgin sekilde ceza verme
amagli 6grenci degerlendirmelerine sebep
olmustur. Mahallelerimizde “queer” olarak
kimliklendirilmek, sozlii saldiridan uzun va-
deli fiziksel engellilige yol acan ling eylem-
lerine dek varan neticelere yol agmaktadir.
Ve bu liste uzayip gider ...

Smifta “queer” olmak nasil bir fark yara-
tir? Bu ne anlama geliyor ki —queer olmak?
Cinsel ve duygusal iligkilerimizi kiminle,
nasil yeniden sekillendirdigimiz neyi fark
ettiriyor? Nasil olur da giiniimiizde mevcut
olarak pedagojik hususlarda liberal elesti-
rel konugmalar (6rn. Aronowitz & Giroux,
1991; Burbules & Rice, 1991; Weiler, 1988)
queerlerin metinler arasi kelimelerinde yiik-
sek sesle yankilanirken —Foucault (1980b,
1982), Butler (1990), Fuss (1989), Lorde
(1984), Barthes (1977), Rubin (1975, 1981,
1984), Rich (1979), de Lauretis (1987), Mo-
raga ve Anzaldua (1983), Wittig (1980) ve
digerleri— cinsiyetleri/cinsellikleri hem
egitsel soylemlerdeki metinsel olarak inga
edilen dznelerde hem de kurumsal okul sii-
recleri iceriklerinde barinan gercek somut-
lagmis 6znelerde farkliligin iretimi ve cisim-
lestirilmesi tizere sarmalamaya devam eden

agir iradi sessizlik ortiisii bu paradoks icinde
varolabilir? Guintimiiziin pek cok etkin ve
post-kritik pedagojik soylemler icerisinde
yayginlikla alintt yapilan yazarlari queerdir,
ancak bunlarin pek azi, queer olarak “aciga
¢ikmay1”, “onlardan biri gibi konugmay1”
tercih ediyor ve neredeyse hicbiri pedagojik
stireclerde kendi cinsel kimlikleri 6zelinde
pedagojik siireclerde cinsel farkliligin yarat-
t181 etkiden bahsediyor. Bu fark yaratan bir
farklilik degil midir? iste bu durumda, bii-
yiik olctide ¢cekimserlik ve tereddiitle, queer
kimlik politikalar1 ve pedagojik pratiklerin
dikenli hususlarini “onlardan biri gibi konu-
sarak” dogrudan irdeliyoruz. Etten ve kan-
dan konusan/hareket eden lezbiyen ve gey
oznelerin pratikteki muazzam goriinmezIligi,
postmodern pedagoji olarak gecen seyle her
karsilagtigimizda yiizimiize tam on ikiden
vuran olaganiistii metinsel nesnelestirme ve
i¢ etme eylemleriyle birlestiginde, nihai ola-
rak “acik” konugsmamay1 imkansiz kilmistir.
Bu makale, sorunsallagmig cinsel kimlikler
ve Ozgiirlestirici pedagojiyi, 1991 yilinda
Kanada’da buiytik bir sehir iiniversitesinde
beraber verdigimiz bir “lezbiyen caligmala-
r1” lisans dersinin (WMST 6664) 6zel kap-
samui icerisinde irdelemektedir. Biz bu dersi,
burada “queer pedagoji” olarak gonderme
yapilan seyin bir 6rnegi —bir geleneklere-ay-
kir1 6gretim ya da bu 6zel durum igin, bir
“edimsel eylem” amalgami— olarak (Butler,
1990) tasavvur ediyor, her zaman c¢oktan
(Derrida, 1993) heteroseksiiel olarak kod-
lanmig akademik kadin caligmalart prog-
ramlar1 ic/eris/inde, “cinsiyet ihaneti”’ne
(Bryson, de Castell, ve Haig-Brown, 1993)
dair potansiyel Ozgiirlestirici diizenlemeler
olarak tasavvur ettigimizin radikal bir for-
muna yeniden can veriyoruz.

Modernizmin kritik beyaz athlarinin (Ha-
bermas gibi) goriiniirde dzgiirlestirici proje-
lerine dair belirsizlik ve celisikligin giindem
oldugu boylesi bir donemde, praksisi —ki
tipik olarak diisiintimsel, yeniden kurucu
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eylem olarak kavramsallastirilir— genellikle
agir1 soyut, estetik acidan rahatina diiskiin,
siyasi olarak celisik ve sapsalca metinsel-
lestirilmis olan postmodern teori cikarim
formlarina kars1 gerekli bir diizeltici olarak
tasavvur etmekteyiz (bkz. Lazarus, 1991).
Baskinin iiretimi i¢in anahtar alanlarda ger-
ceklestirilen diisiiniimsel muhalif eylemler
anti-Semitizm, 1rk¢ilik, homofobi, seksizm,
simif¢ilik ve diger hegemonik siddet form-
larinin egitsel (ve diger) kapsamlar iginde
hizla ¢ogaldig1r bir ortamda artik tercihe
bagh oldugu gorinmemektedir. Bu maka-
lede, bir lezbiyen ¢alismalari ders programi
tasarlamak ve beraberce yonetmek, bir ce-
sit “queer praksisi” yaratmak iizerine ken-
di ¢abalarimiza odaklanmaktayiz. Bu cesit
donustiirtici bir is, feminist post-yapisalct
oznellik teorilerinin bicim bulmus bir uy-
gulamasini temsil etmektedir (Ellsworth,
1990; Luke, 1992) ki bunlar igerisinde biz
ayni anda cinsellik, kimlik, farklilik, temsil,
so6z hakki ve pedagoji hususlarina egilmeye
caba gostermekteyiz.’

Gercekte/Eylemde
Queer Pedagoji

Oznellik ve pedagoji lizerine fikirlerimiz,
“Lezbiyen Ozneler Meselesi: U¢ Noktadan
Feminizm/ler?” baslikli bir Ozel Konular
dersi6 olan WMST 666’y1 birlikte verirken
yasadigimiz celigkili ve zaman zaman cefa-
It ve kafa karistirict deneyimler ile bir karar
noktasina varmistir. Yeniden yapilandirma-
nin postmodern soylemleri ile temsilin post-
kolonyal, post-feminist sdylemleri arasinda-
ki teorik gerilimler WMST 666’y1 igerisinde
konumlandirdigimiz kavramsal diizlemi ya-
ratmistir. Bu gerilimleri konumlandirmanin
viicuda getirdigi potansiyel olarak celigkili
konu, “Konunun 6liimiinii ilan etmek icin,
kisi oncelikle konuya dair kisilerden biri
gibi konugsma hakkin1 kazanmig olmalidir”
(syf. 237) diyen Rosi Braidotti (1987) ta-
rafindan diizenli bir bicimde 6zetlenmistir.

Postmodern kimlik politikalarinin paradok-
sal neticelerinin Braidotti tarafindan dile
getirilisi rehberliginde, dersin yapilanisi i¢in
iki ana soru iizerinde yogunlagmay1 sectik.

Oncelikle, kiiltiirel temsil ve soz hakkinin
talep edilmesinin illaki o6zciliigin kagi-
nilmazligin1 gerektirip gerektirmedigi so-
rusunu sorduk. Cinsel farkliligin bilingli
temsiliyetleri —mesela lezbiyen cinselligi—
baskilanmig bir grubun s6z hakki, goriiniir-
liik ve yetkilendirmeye yonelik miicadeleleri
acisindan anahtar ve etkili bir rol oynamak-
tadir. Lakin, bu kiiltiir-insa-eden strateji sik-
Iikla bir acik 6zne/madde sureti yaratmakta
ve burada asil coklu oznellikler, ¢eliskiler
ve altiist edigler ile kimlik parcalanmalari
bulunmaktadir. ikinci olarak, teorik ya da
politik acidan bir kimlik politikas1 —6zellik-
le de “uglarda” insa edilen bir kimlik— tu-
tarl bir strateji olup olmadigini sorguladik.
Ozellikle ana akim feminist kuramlagtirma
ile iligkili olarak, lezbiyen ve feminist teori/
praksisi arasindaki iligki net degildir ve sik-
likla her iki taraf i¢in firtinali ve tatmin edici
olmayan bir birligi ortaya koyar. Feminist
kuramlastirmadaki doniistiiriicii  biiytime
icin seksenlerdeki en biiyiik itici giictin “ug-
lardaki” calisma —o6zellikle beyaz olmayan
kadinlar tarafindan— oldugunu soylemek
yanlis olmaz gibi goziikse de, “uclarda” bir
alan iggal etmek hem sinirlart derinlestirmek
ve olasiliklar1 kisitlamak yoniinde hem de
bu konumlanmalarla miicadele i¢in alan ola-
gelmigtir (Chung, Kim, ve Lemeshewsky,
1987; Culley ve Portuges, 1985; Hooks,
1984; Omosupe, 1991).

“Kimligin” temsilinde sadece icerik degil
ayn1 zamanda bicim yoniinden de irdeleme
yapmaya niyetli oldugumuzdan dolayi, ti-
pik olarak kisitli olan lazbiyen kimlikler ve
kiilttirlerin radikal temsillerinin {iretimine
ve erisimine dair olanaklar1 genigletmek ve
yeniden yapilandirmak umuduyla genis bir
yelpazede kaynaklar1 (radyo, video, fotog-
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raf, masa {istli yayinlar ve benzeri tirlinler
ve ireticileri) WMST 666 dersimizde (si-
niflarimiza davet ederek ve/veya ekipman
yahut talimatlarin kullanimin1 saglayarak)
kullanima actik. “Radikal” derken kast et-
meye calistigimiz nokta, dersin ana hedef-
lerinden birinin queer kimlik politikalarinin
cesitli projeleri tarafindan meydana getirilen
tehlikeli arenaya “gozler ve kollar agik™ hal-
de dalmak oldugudur (bkz. Escoffier, 1985a,
1985b; Fuss, 1989; Omosupe, 1991; Phelan,
1989).

Pedagojik anlamda konusursak, biz WMST
666’y1 su sekilde yapilandirdik. Ders, lez-
biyen Ozneler tarafindan, toplum-tabanli
lezbiyen kimlikli kiiltiirel] yapilanmalari
icerisinde aktif rol alan —fotograf, tiyatro,
kanunlar, AIDS ¢alismalari, muizik ve video
tiretimi ve benzeri alanlarda caligsan— insan-
lar tarafindan verilen bir dizi “metin” ve su-
numlar etrafinda sekillendirildi. Degisken
imle¢ “lezbiyen” ©znesinin bell hooks’un
(1990) i¢ ice gegmis baskr kuvvetlerini an-
lattig1 sekilde ‘“egemenlik sistemleri” icgin
alanlar olarak isledigi/isleyebildigi as, etni-
site, 1rk, sinif, viicut boyutu ve diger anah-
tar eksenlerde tanimli bir fonksiyon olarak
farkli sekilde yapilandirilabilmesi cerceve-
sindeki yollarla 6grencileri bulusturabilmek
adina genis bir sunum sahipleri ve metinler
yelpazesi segtik. Video, fotograf, masa tistii
yayim ve benzeri tiretimlere erisim ve reh-
berlik saglanan 6grencilerden WMST 666
siiresince bireyse ya da isbirligi icinde, lez-
biyen kimlik/temsiliyetin kimi hususlarini
irdeleyen bir proje hazirlamalar ve her tiirlii
uygun teknolojiden yararlanmalart istendi.
Ornegin —Kiss & Tell Collective olarak bili-
nen— {i¢ lezbiyen sanat¢i gelip “Drawing the
Line” baglikli yaygin dagitim alani bulmug
fotomontajlar1 hakkinda bir okuma gercek-
lestirdiler (Kiss & Tell Collective, 1991).

Bu etkilesimli sergide izleyiciler, iistiine
yazilabilir yiizeyler iizerine yerlestirilmis

“lezbiyen seks” fotograflar1 bulunan bir oda
icerisinde dolanmaya davet edilir. Izleyi-
cinin bakisi altinda bu fotograf montajlari,
tepkiler, asilan ya da erisilemeyen alg1 limit-
leri, hoslanilan seyler, hoslanilmayan sey-
ler ve benzerinin anlatildig1 bir satirlar ve
yorumlar karigimi ile dokunan birer yiizey
haline gelir. Sadece kadin izleyicilere metin
yazilabilir duvarlara erisim izni verilmek-
te; erkek izleyicilerin yorumlar ve cizgile-
ri yakin bir noktaya yerlestirilen bir masa
tizerindeki defterde toplanmaktadir. Bugiine
kadar bu sergi, Kanada, Birlesik Devletler
ve Avusturalya’y1 gezmis, bu esnada temsi-
liyet, 1rk, cinsellikler ve kimlik iizerine pek
cok tartisma baglatistir. WMST 666°da sa-
natcilar tic kistm halinde yazilmig, caligma-
larm ve igerilen ¢eligkileri —“Bir fotografi
‘lezbiyen’ yapan nedir?” “Neden bu fotog-
raflarda hi¢ siyahii lezbiyen yok?” “Peki ya
erkeklerle cinsel iligkiler yagamaktan hosla-
nan lezbiyenlerden ne haber?” “Ya betim-
lenen cinsel etkinlikler? Bunlar modeller
—biz/onlar gercekten seks yapiyor muyuz?”
ve benzeri— anlattiklar1 bir parca okudular.
Ogrencileri lezbiyen-kimlikli kiiltiirler ve
tarihler tizerine postmodern, yapibozumcu
bir perspektiften saglanan teorik perspektif-
lerle tanistirmaya yonelik bir strateji olarak,
daha sonra “Lezbiyen Flort Oyunu” olarak
tanimlana gelen ve baslangic donemi kadin
calismalart miifredatint simgelemis “Do-
nemler Boyunca Lezbiyenler” yaklagiminin
bir parodisi olan bir etkinlik yarattik. ilk
hafta boyunca, o68renciler kurayla iizerle-
rinde “tarihte (kimilerince) 6nem arz etmis
Kuzey Merikali (¢oklukla) lezbiyenlerden”
iki isim (6rnegin “Jane Rule ve Pat Cali-
fia,” “Lee Lynch ve Gertrude Stein,” “Glo-
ria Anzaldua ve Cherrie Moraga,” “Bessie
Smith ve Ma Rainey,” “Sappho ve Artemis
Oakgrove”) yazili bulunan kagitlar ¢ektirler.
Bunun ardindan ogrenciler, c¢ektikleri iki
kisi arasinda gecen tarihi bir “flort” tizerine
odaklanan bir sunum hazirladilar. Bu etkin-
lik ¢ift amaca yonelikti: ilk olarak, katilhim-
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cilarin bir grup olarak kendi tarihlerimiz ige-
risinde standart olarak “gérmezden gelinen”
bilgileri, yalnmizca adin bilip bagka hemen
hicbir sey bilmedigimiz kisiler hakkinda bir
seyler 6grenebilmek adina aramasini gerek-
tirmekteydi. ikinci olarak, bu ikilinin neler
hakkinda tartisacagi, kavga edecegi, ¢ekici
bulacagi, beraber yapmaktan hoglanacakla-
11 seyler hakkinda diistinerek 6grenciler bir
“kimligin” ingasinda varolan pek ¢ok sosyal
ve tarihsel beklenmedik ayrintiy1 diisiinerek,
“kimligi” “toplumun” bir fonksiyonu olarak
kesfetme sansina sahip oldular.

Benzer sekilde, soylemsel bicimde {iretildi-
&i sekliyle lezbiyen kiiltiir, tarih ve kimligin
bicimlendirilmis ve insan eliyle yapilmig
dogasin1 maddelestirmek {iizere, “Lezbiyen
Riziko” adli sahte pozitivist, alenen iro-
nik “Lezbiyenler Hakkinda Bildiklerimiz”
oyununu yarattik. Ogrenciler ders periyodu
boyunca Riziko sorularini yaratti ve bunlar
birlestirilerek Lezbiyen Riziko yarigmasi-
nin ilk versiyonunu meydana getirdiler; bu
oyun da final sinavina bizim alternatifimiz
olarak son derste Vancouver’iin lezbiyen
toplulugundan bir harici “uzmanlar” taki-
mina karst oynandi. Egitmenler olarak biz,
“lezbiyen” ve “cinsel yonelim” kavramlari-
ni1 asla tanimlamamaya ve “lezbiyen” olarak
sunulan malzemeyi heterosekstiel kimlikli
malzemenin karsisinda diisiinmemeye karar
verdik. Kimliklerin ingasinda farkliligin na-
sil gorev yaptig1 hakkinda ve farkliligi, 6zel-
likle kurumsal veya siyasi projelerle iligkili
olarak kuramlastirma gereksinimi iizerine
ders periyodunun ilk haftalarinda uzun uza-
diya tartistik. Dedik ki, smifta “tiiketiciler
ve izleyiciler” bulunamaz ve buradan dogru
diyalog icin olasiliklar1 dile getirirken her
birimizin net bir “tiiketim etigi” ile bir “ref-
lektif bakis” gelistirmesi gerektigini ifade
ettik. Derse katilimimiz igin dile getirdigi-
miz ve irdelenmemis amaclarimizin 6nemi
hakkinda, 6zellikle 6z-kimlik iligkisi teme-
linde konustuk. Lezbiyen-kimlikli bir alan

icerisinde imtiyaz ve otorite hususlar1 farkl
isleyecegi ve farkli devridaim edecegi i¢in
kendilerini heteroseksiiel olarak tanimlayan
ogrencilerin bu hususlar1 yeniden irdeleme-
leri gerekecegini anlattik.

Beyaz katilimcilar da benzer sekilde, lezbi-
yen tarih, kiiltiir ve praksinin varsayilan ev-
rensel temalarinin sdylemleri icinde cogun-
Iukla adi konulmamig bir mecburi beyazlik
varsayimi ile ugrasmak durumundaydilar.
Ogrencileri simf projelerini isbirligi i¢inde
yapmalar1 konusunda ve bu siire¢ icerisinde
farkliliklarinin birlikte tiretken ve esitlikci
sekilde calisabilme yetileri ya da eksikligi
tizerindeki etkileri iizerine yogunlasmalari
yolunda tesvik ettik.

Neticelerin Kesfi/Gizlenmesi

WMST 666 biinyesindeki oOgrenciler, 13
beyaz kadin ve 2 siyahi kadin icermektey-
di. Ogrenciler bir sinifsal yelpaze tanimi
yapip, ilk etapta ya cinsel yonelimleri hak-
kinda sessiz kalma ya da kendilerini “agik
yagsayan” lezbiyenler olarak tanimlamayi
sectiler. Cok kisa zamanda sadece, Orne-
gin beyaz ten rengi gibi —misal heterosek-
stiel taniml1 bir siyahi kadin ve hem siyahi
hem beyaz, bisekstiel ve lezbiyen tanimli
kadinlar—durumlardan gelen imtiyazlarin
ek celigkileri ile ya da bunlarsiz olarak, ha-
yatlart baski icerisinde yapilanmig 6gren-
cilerin dersimiz i¢inde tanimlanan ¢aligma
icerisinde etkin sekilde calisabildiklerini
fark ettik. Beyaz heteroseksiiel kimlikli (pek
¢ogu kadin ¢alismalarinda ana dal 6grenimi
gormils) Ogrenciler galigma saatleri icinde
biz egitmenleri ziyarete gelip sinifta ekin
katilim saglama konusunda karsilastiklar
zorluklardan bahsettiler ancak bu sorunlari-
ni1 asla ders saati icerisinde dile getirmediler.
Bu hususta ornek olarak, heteroseksiiel ta-
nimli beyaz 6grencilerin, mesela Audre Lor-
de ve Mary Daly ya da K. D. Lang ve Ferron
arasindaki iligkiyi hayal etmekteki acizlik-
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lerinin acili birer itirafi niteligini tasiyan,
“lezbiyenler hakkinda” cansiz sunumlarini
yapabildiklerini gordiik. Beyaz heterosek-
siiel taniml1 kadinlar giincelerinde, kendi 6z
kimliklerinin yapilanmighklar1 izerine dii-
stinmek icin metinsel ya da sinif-i¢i kimlik
tartismalarindan faydalanmamis, ancak bu-
nun yerine soyut argiimanlar ve “elestirel”
rasyonellik temelinde malzemeyi tiiketmeyi
ya da reddetmeyi se¢mislerdir. Lezbiyen-
ler ve lezbiyenlik bu bi¢im ic¢inde tiimiiyle
“akademik” amaclar icin sorumsuzca sa-
hiplenilen metalasmis metinler ya da yapay
olgular haline gelmis; bu 6grenciler de daha
onceki tiiketim etigi hakkindaki uyarilarimi-
z1 tanimazliktan gelmis duruma diigsmiisler-
dir. Maddesel ya da sembolik bazda hetero-
seksizm ile siddet biciminde hi¢c dogrudan
deneyimi olmamis 6grenciler, sinifa ayrica-
liklarin1 goz oniine seren ve siniftaki lezbi-
yenlerin ihtiyaclarini karsilamakta emniyet
ihtiyact ve kisisel gizlilik hakki bakimindan
aciz kalan sorular sormus ve ricalarda bu-
lunmustur. Saskinlikla, yavas yavas anladik
ki bir sekilde biz farklilik/lar/in ingasi i¢in
bir temel olarak lezbiyenlik {izerine selektif
bicimde yogunlagmakla, farkliliklar tesin-
de birlikte calismayr goriiniirde ulasilamaz
bir hedef haline getiren etkin bir biz/onlar
yapisi yaratmis olduk; lakin bu zaten bizim
acik sekilde orijinal amacimizdi.

Cogunlukla sessiz olan 6grencilerin biiyiik
bir kisminin lezbiyen olarak “gectigi” zorlu
bir ilk aydan sonra, kendilerini “acik yasa-
yan lezbiyenler” olarak tanimlayan 6grenci-
ler ve biz egitmenler —lezbiyen 6grencilerin
emniyeti ugruna biiyiik oranda aldatmaca-
nin dondiigiinii hissederek— kendilerini he-
teroseksiiel olarak tanimlayan 6grencilerin
sinif-i¢i yorumlari/caligmalarini kendi dene-
yimlerine bagvurarak ve acikca kendi ayri-
calik ve baski giicleri ile ugrasarak konum-
landirirlarsa tartismalar/igbirligi projelerine
daha iyi katki yapabilecekleri tavsiyesinde
bulunduk. Soylemeye gerek yok ki bir son-

raki ay otorite ve deneyim kavramlarinin
aldatic1 zemini lizerinde pazarlik yapmakla
harcandi ancak sonugta: iki heteroseksiiel
tanimli kadin smiftaki “konugmalar1” i¢in
sorumluluk almaya basladi; biseksiiel ta-
nimh kadinlar siki bir arkadas grubu kurdu
ve bir dizi yardimlasma yemegi ve sinif dig1
bulugmalar diizenledi; lezbiyen tanimli 6g-
rencilerse WMST 666 disinda diizenli ola-
rak bulusan, tartismalarin, planlamalarin,
strateji konugmalarinin ve bol bol dansin yer
aldig1 giiclti bir arkadag grubu kurdular.

Biseksiiel tanimli ve lezbiyen tanimli 6gren-
ciler arasinda oldukca giiglii bir koalisyon
viicuda geldi —o6zellikle 1rk¢ilik ve anti-Se-
mitizm karsithgr mevzularinda.

Dersin sonu itibariyle, biri diginda tiim het-
roseksiiel tanimli 6grenciler bireysel ola-
rak yaratilmig, kelime islemciler tizerinde
tiretilmis standart makaleleri tamamlamay1
sectiler. Bu ogrenciler, kimlik ve farklilik
konularimi 6rnegin diger kadin caligmalart
dersleri gibi kurumsal bilgilerin heterosek-
sizmine dair bir elestiri yoluyla ele aldilar.
Geleneksel “final makalesi” yolunu secme-
yen tek heterosekstiel kimlikli 6grenci —si-
yahii bir kadin— kendi cinsel yonelim/kim-
ligine dair hususlarla apagik hesaplasip bu
hususlari, popiiler kiiltiirde 6zellikle dergi
reklamlar1 ve televizyonlarda resmedilen
kadinlarin “kendini-gelistirmesi”nin temsil-
lerini betimleyen (ytizlerce ayni-ama-farkl
kagittan bebek bickileriyle dolu) bir kolajin
yapiminda ve yorumunda kullandi. Bu 6g-
renci, kimlikleri kendisininkinden bir ya da
daha fazla alanda farklilik gosteren siniftaki
diger 6grencilerle derinlemesine ve diisiin-
celi diyaloglara girdi. ki beyaz biseksiiel
tanimli 6grenci —¢1plak halde— bulasik yika-
yan ve sohbet eden iki biseksiiel oda arkada-
st lizerine olaganiistii bir video hazirladilar.
Bulasik yikama boliimleri, bir dizi harici
tanimli kural izlenerek ortaya koyulsaydi
sacma bi¢cimde komplike ve kurallara-ba-
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Simli olabilecek son derece basit bir siirecin
celigkileri goz Oniine seren bir sunumu rolii
oynamistir. Kadinlarin konugmalari, s6zde
bir “bisekstiel yasam bi¢imi”nin pek ¢ok
belirsizlikleri, ironileri ve imkansizliklarim
ele almaktadir. Bir siyahi lezbiyen lezbiyen
kimligin ingasindaki temsil, irk¢ilik ve 6z-
ciilik hususlartyla ilgilenen bir dizi fotograf
yaratmak tizere hem beyaz hem siyahi di-
ger lezbiyenlerle beraber calisti. Bu 6grenci
ayn1 zamanda bir masa tistii baski programi
kullanarak bir lezbiyen giivenli seks posteri
hazirladi. Poster, normal bir kutu lateks el-
diven simiilasyonu icermekteydi, tek farkla;
posterde ifade edilen eldivenlerin iglev alan-
lan i¢inde; bahcecilik, ilk yardim ve yum-
ruk sokma bulunmaktaydi. Eldiven tanitimi
icin verilen fotografta, biri beyaz digeri ise
siyahii iki kadini, aralarindaki sinirlari bula-
niklastirir gibi goziiken bir sartlma halinde
goriiyoruz. Emekg¢i sinifina mensup bir be-
yaz lezbiyen, ironik sekilde cinsel kimlik,
wrkeilik, sinif¢ilik ve lezbiyen kuramlagtir-
mast konularini ele alan 45 dakikalik sofis-
tike bir video yaratti. WMST 666 icinden
ve digindan, hem beyaz hem siyahi lezbi-
yenler ve gey erkeklerle isbirligi icinde ¢a-
lisi. WMST katilimeilarinin pek ¢ogu icin,
alternatif temsiliyet ortamina erisim; (a) ge-
leneksel olarak oOgrencilere bireysel gorev
olarak verilen ve bireysel olarak hazirlanan
sinif gorevlerinde ig bolimii hususunun ye-
niden insasi, (b) egitsel ortamlardaki, tipik
olarak gii¢ iligkileri bakimindan son derece
esitsiz konumlanmis soylemsel rollere sa-
hip katilimcilar arasindaki giic iligkilerinin
yeniden yapilandirilmast ve (c) yiiklenen
bilgilerin, metinlerin ve goriintiilerin, ironik
aykiri/temsil, taklit, kolaj, montaj ve yeni-
den/cinsiyetsizlestirme eylemleriyle doniis-
tiiriilmesi icin gerekli yollar1 saglamig oldu.

Calismalarda gordiiklerimizin ¢cogu postmo-
dernizmin kiiltiirel tiretim karakteristigi i¢in
“siyasi dile getirme” yollu teknoloji kulla-
nimina orneklerdi —ozellikle de orijinal

sosyoltiirel kapsamlarindan alinip diriltile-
rek bir bagka kapsam icerisine geri sokulan,
icerilerinde “dokiintii” kavraminin yeni ve
kayda deger oranda da daha biiyiik kiiltiirel
deger kazanan ikonlar, goriintiiler ve yapma
esyalarin “geri doniisiim” temelli postoder-
nist pratikleri. Bu, postmodernizmin daha
onceden baglantisiz olaylari montajlamaya
dair karakteristik edimi, orijinal formun-
da tam tersine en iyi ihtimalle basmakalip,
olagan, goriintirde degersiz olmus, bu peda-
gojik taktikler i¢in orneklerle destekledigi-
miz seylerin benzeri goriilmemis ve siklikla
alisilmadik bitistirmeleridir. Bu postmodern
“degerlerin doniisiimii” icerisinde, videolar,
fotograflar, posterler ve kagit bebekler so-
fistike ve karmasik teorileri dile getirmeye
mukabil hale gelmis, resmi makaleler ve ge-
leneksel kitap incelemeleri ise uclara siirgiin
edilmigtir. . . . Tam bir tersine ¢evirme iste!
Normal sartlarda genelde konusmak ve du-
yulmak konusunda gerekli alan, sz hakki ve
ozgiirliik verilen 6grencilerin bu ders kapsa-
minda iirkek, formiilsel, i¢i bos makalelere
donmesi ancak bu esnada “farklilik tagiyan”
ogrencilerin form, tiir, madde ve kisisel/si-
yasi amaglar hakkinda s6z hakk: alip yadsi-
namaz sekilde iistiin, yaratict ve hepsinden
otesi i¢i dolu igler ¢ikarmasinin gozlemlen-
mesi elbette ilgingtir. Bu neticeler, 68renci
kimlikleri ve yetilerinin kabul edilmesinin
basariya etkisi hakkindaki tanidik pedagojik
sagduyuya isaret etmekteyken, ayni zaman-
da ve bizim i¢in orijinal amaclarimiz g6z
oniine alindiginda son derece rahatsiz edici
bicimde, heterosekstiel kadinlarin “ters ay-
rimeilik” arglimanlarina arka ¢ikar goriin-
mekteydi.

Ancak bizim i¢in ciddi oranda daha ilging
olan husus bu yiizeysel goriintiiniin, ardinda
neyin yattigi sorusuydu. Zamaninda “aldat-
ma” olarak ders siireci icinde heteroseksiiel
“karst cinsin kiyafetlerini giyme” deneme-
sine denk gelen ilk “teshisi” koydugumuz
andan itibaren, biitiin duygusal, entelektiiel
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ve sosyal enerjilerimiz, beyaz heteroseksiiel
kadinlarin rahatsizligint gidermek ugrunda
harcand1 (smiflarinda heteoseksiiel erkek
ogrenciler bulunan kadin ¢aligmalar1 egit-
menleri acisindan belki de tanidik bir sorun).
Ve akilda bulundurulmalidir ki bu durum,
bunun yapmak istedigimiz bir sey olmadi-
gina dair tiim tekrarl 1srarimiza ve lezbiyen
ogrencilerin protestolarina ragmen meydana
geldi. Oyle ki bu 6grencilerden biri, dsnem
yarilandigi bir tarihte “Heterosekstiel kadin-
lar homofobileriyle hesaplagmak i¢in biitiin
bir omre sahip oldular benimse hayatim
hakkinda her seyi 6grenmek i¢in alti haftam
var” demisti.

En sonunda, asil bu sorularla ugrasmayi
tamamen reddeden sadece tek bir Ogren-
ci vardi ki bu hususu belirtmek bizim i¢in
cok onemli. Heteroseksizmin dogallig1 ve
sorgulanmazligiyla biitiiniiyle cevrelenmis
bir orta sinif beyaz heteroseksiieli olarak,
ogrencinin ders boyunca gosterdigi reddet-
me hali, dyle iddia ederiz ki bir kimligin
reddiydi. Bize neredeyse gercek lstii gelen
bir digsallastirmayla, bu dersteki basarisini
engelleyen ana unsurun hicbir sekilde teo-
rik ya da bi¢imlendirilmis sekilde kimligin
yapilastirtlmast hakkindaki ¢atigmalar veya
kafa karigiklartyla ilgisi olmadigim iddia
etti. Gecikmig ve eksik caligmasi hakkinda
aciklama yaparken, “icedoniikliik” sorunsal-
larina dair higbir sey soylemedi (gelin go-
riin ki biz egitmenlerini, sinifta “gliven ve
emniyet eksikligi”, bir “gii¢c dengesizligi” ve
“istenmeyen ve desteksiz bir siiphe ve yargi-
lama” durumunun varlig1 iddialaryla eleg-
tirdi). Bunun yerine, biitlin bunlar1 getirip
agriyan, sis ve morarmis bir ayak parmagi
kadar ayrimsiz bir fiziksel engele baglaya-
bildi —gercekten de kimlik ontolojisi, etigi
ve siyasetinden cok cok uzaga. Simdi bize
oyle geliyor ki bu, “kimlik”’in siklikla ser-
bestce secilen veya “dogal olarak™ ortaya
cikan bir sey degil tepki sonucu, savunma
sonucu, farkliliklarla ve muhalefetle yara-
tilan bir sey olmasindan dolayiydi (Hooks,

1990; Mercer, 1991).

Bu 6grenci ayn1 zamanda bize bir tek kisinin
orantisiz gliciinii gostermistir. (Tek) bir 6g-
renci, hegemonik kisilik/sizlik/in temsilinde
“hatt1 tuttugu” miiddetce, tim soylemleri-
miz ve tiim eylemlerimiz, stirekli ve kagi-
nilmaz beyaz heteroseksiiel egemenligin alt
metniyle, bu kurumlarda herseyin tizerinde
oynadig1 fonla ortiilmiis ve islenmisti (Ve
bu durum, bu ayni1 kosullardaki bir lezbiyen
ya da gey erkegin “goriinmezliginden” ve
bununla iligkili olarak “birden fazlasinin bir
araya toplandig1” zaman meydana gelen zor
tahayyiil edilebilecek endise ve saldirganlik
nasil da farklidir). Bunun bize 6grettigi ise,
lezbiyenligin —elbette bagka herhangi bir alt
kimligin de olabilecegi gibi— her zaman, bir
lezbiyen calismalar1 dersinde dahi marjinal-
dir ve bu lezbiyen kimlik her zaman sabit ve
kararli haldedir; “lezbiyen kimlik”i acik¢a
elestiren, karsisinda duran ve yeniden yapi-
landiran bir ders siireci icerisinde dahi.

Tam a Smifta A¢iga Cikmanin
Emniyetli Olabilecegini Diisiindiigiin
Anda: Queer Praxis Makes Im/
Perfect...

Bu cinsiyet, cinsel kimlikler ve pedagoji
tizerine yapibozumcu caligmanin kavram-
sallastirilmasinda seks ve cinsiyet arasinda
bir ayrimin iiretimi i¢in orijinal alanlardan
birine donmek faydaliydi —bir zaman i¢in
feminist yazinda ve iletisimde biyolojik de-
terminizmi reddiyle ve bundan dolay1 kiil-
tiirel yeniden liretim alanlarindaki dogrudan
kiiltiirel miidahalesi yoluyla temsilin akla
yatkinliginin olumlamasindan dolay1 bir
optimizm kaynagi olarak hem tarih hem de
siyasi i¢ aktarimda dolasan bir ayrim. Donna
Haraway’e (1987) gore, belirleme kurgusu
“seks/cinsiyet sistemi”nin ilk metinsel kul-
lanim1 Gayle Rubin (1975) tarafindan “The
Traffic in Women: Notes on the Political
Economy of Sex “adli mihenk tas1 niteli-
gindeki makalesinde ge¢mistir. Pedahojik

66

ELESTIREL PEDAGOJI Politik Egitim Dergisi Y1l:2 Say1:11



uygulama konular ile iligkili olarak, bu ay-
rim tipik olarak hem (a) genel olarak lezbi-
yen cinselliginin kadinlar icin ozgiirlestirici
hususlar1 hem de (b) daha 6zel olarak kadin
calismalariyla lezbiyen caligmalarinin denk-
ligi hakkindaki argiimanlar1 hakli gostermek
tizere kullanilmistir. Lezbiyen caligmala-
rinin ve ilgili uygulamalarin erken donem
modelleri (6rn. Cruickshank, 1982) 6rnegin
ezici bicimde lezbiyenligi feminizm igerisi-
ne oturtmaya egilimli olmustur; bu, 6rnegin,
feminizmin etik aksiyomlar1 kesinkes lezbi-
yen cinselliginin uygulamalarini bildirme-
liymis anlamina gelmektedir (su hazir ve
nazir “feminizm teori ise lezbiyenlik prati-
gidir” laf1 gibi). Cinsiyet ve cinsellik arasin-
daki kavramsal ve pratik sapmalar, bu lez-
biyenligi feminizm i¢inde kuramlastirmaya
yonelik erken donem yaklasimlarinca bag-
dastirilabildiginden daha biiyiik olagelmis-
tir. Ozellikle siyahi kadinlar (Hooks, 1984;
Moraga & Anzaldua, 1983) ve sado-mazo-
hizmin lezbiyen uygulayicilart (bkz. Phe-
lan incelemesi, 1989) tarafindan getirilen
elestiriler Stonewall sonrasi havai lezbiyen
toplumu igerisinde kayda deger bir boliinme
yaratmistir. Ve boylece, gercek bir queer pe-
dagojinin nasil kuramlastirilacag: sorusu bir
kez daha tamamiyla sorunlu hale gelmistir.

Daha yakin donemli caligmalarda, radikal
uygulamalarin kavramsallastirilmasi ve uy-
gulanmasinin daha yetkin belirtme kabiliye-
tine sahip teorik modellerin lezbiyen ve gey
calismalar alanlarindaki gelisme agisindan
biiyiik bir 6nem arzetmis daha ileri bir ay-
rim yapilmistir —seks/cinsiyet ve cinsellik
arasinda bir ayrim (6rn. Rubin, 1984; Sedg-
wick, 1990). Sedgwick’in (1990) tartistig1
tizere: “Cinselligin incelenmesi cinsiyetin
incelenmesiyle es siireli degildir; buna pa-
ralel olarak, anti-homofobik sorgulama da
feminist sorgulama ile eg siireli degildir”
(syf. 27).

Rubin’in (1975, 1984) seks/cinsiyet/cinsel-

lik ayrimlari bir cesit radikal, muhalif ku-
ramlastirma tarafindan karakterize edilen bir
tarihi, maddesel ve sosyal olumsal kapsam
igerisinde yapilmistir (bkz. Sawicki, 1991).
Gayle Rubin, diger nitelikleri yani sira, ken-
di alaninda uzman bir lezbiyen sado-mazo-
hist (Rubin, 1981, 1984, 1991) ve pek ¢ok
simdi klasik olmus “radikal seks pratikleri”
ile bunlarin cinsel farkliligin teorileri ve po-
litikalar tizerindeki 6nemleri konulu maka-
lelerin yazaridir. Rubin’in kelimeleriyle:

Sintf, 1k, cinsiyet ve etnik kdkene dair cin-
sel hiyerarsilere ek olarak, cinsel davraniglar
tabanli bir hiyerarsi de vardir. . . Radikalle-
rin ve ilericilerin, feministlerin ve solcularin,
kendi ideolojileri igerisinde tekrar iiretmek-
tense bu hiyerarsiyi baskici bir yapi olarak
tanimalarinin zamanidir (1984, syf. 226).

WMST 666’y1 yaratirken ve uygularken
biz, normatif olarak teyit edilen pedagoji-
lerin yeniden diistintilmesi ya da sorgulan-
mast/queer hale getirilmesi yolundaki mey-
dan okumasint ciddiye almanin ne anlama
gelebilecegi iizerine yogunlasmaya —“biri
gibi konugma hakki” iizerinde 1srar etmek,
simdiye dek sOylenemeyenin soylenebile-
cegi, su sozde sapkin olan goriintiilerin su-
nulabilecegi ve her zaman-her yerde hazir
ve nazir heteroseksiielize edilmis baskici
sinifin sinirlar igerisindeki 6znellik ve ilis-
kilerin formlarinin yeniden diistiniilebilece-
8i bilin¢li cabalarin gosterilebilecegi peda-
gojik bosluklar yaratmak i¢in— cabaladik.
Bir yandan queer cinselliginin 6zsellegsmis
temsillerini, ironik bicimde Foucault (1978,
1980a) ve bagkalarinin (Butler, 1990; hooks,
1984) irdeledigi gibi egemen 6znellikleri ve
bilgileri giiclendirip katilagtiran bu normal-
lik dig sinirt tizerinde sabit noktalar gorevi
goren marjinal 6zne konumlarin1 somutlag-
tirmaya ve maddelestirmeye caligsan inanil-
maz baskilara direnirken ayni anda bu yu-
karidaki amaglarin kimilerini nasil yapmali
da bagsarmali? Bagka bir yerde (Bryson ve
de Castell, basinda) tartistigimiz gibi; kisi
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“baski altindakiler icinde temsil” i¢in iro-
nik bicimde “yaramaz cocuk” ya da “koti
tavitlar” modelleri i¢inde alinmig “kimlik”
mefhumlarinin yeniden diigtiniilmesi tizere
yer alan firsatlar hakkindaki konugmalarla
temelde pedagojinin postmodern izahatlari
(bkz. 6rn. Britzman, 1991; Ellsworth, 1989;
Hoodfar, 1992; Lather, 1991; Leach, 1992;
Weiler, 1988) icerisinde karsilagmaktadir.
Bu izahatlar icerisinde ‘“herhangi bir cin-
siyetten olmak bir engel”’dir ve kimlikler
icinde ve arasindaki karmasa ve siirekli/siz
kayma olagan giindemdir. Sorun, kavram-
sal ikiliklerce, mesela cinsel kimlik iize-
rine diistinmek tizere erkek/kadin cinsiyet
modelleri, dogal/yapay ontolojik sistemler
ve ozcii/yapicl entelektiiel gerceve yapilari
gibi ikiliklerce yaratilan agmazi ¢ozmeye
yonelk yorumlanmaktadir (6zellikle bkz
Fuss, 1989; Phelan, 1989; Sedgwick, 1990).
Amag; siif soylem ve iligkileri i¢/eris/inde
yeni ve “siyasi olarak acik” (Penley ve Ross,
1991) iliskilerin, 6rnegin “cinsiyet”, “lezbi-
yen” ve farklilik” gibi soylemsel kategoriler
ve gercek yasanmus pratikler ile pedagojik
pratikler icerisinde dolasan sosyal iligkiler
ve konular i¢i konular aras1 iligkiler hakkin-
daki kavramsallastirmalar tizerine elestirel
bicimde diistinerek ve iizerinde temel degi-
siklikler yaparak nasil kavramlastirilip/mad-
delestirilecegini, kesfetmektir.

Postmodernist soylemler (bkz. Barthes,
1977; Baudrillard, 1983; Bordo, 1990; Der-
rida, 1978; Fraser, 1989) hem modernist
hem elestirel kuramlastirma sabit konularini
yerinden oynatmaktadir; ki bu fikirler hem,
(a) bireysel fikirlerdir, (misal “lezbiyen”), ki
gercek ve 6z “dogast”’nin bilimin delici ba-
kis1 altinda anlasilabilecek birlesik bir konu
ortaya koyar ve (b) bilgi kiimelerinin fikir-
leridir, (misal “lezbiyen ¢alismalar1”), ki
net epistemolojik sinirlari uygun yontemler,
gercek kosullar ve benzeri altinda anlagilir
konu basliklar1 ortaya koyar.

Postmodernizmin ~ “farklilik”  teorilerine
yaptig1 ana katkilardan biri, geleneksel ve
elestirel kuramlagtirmada baski alanlar1 ko-
nusundaki 6zcii kuramlastirma tiirlerinin,
ornegin lezbiyen-feminizm” veya “lezbiyen
cinselligi” gibi kokten 1rk¢1, sinif¢1 ve muh-
temelen esitlik, s6z hakki ve giic edinme
miicadelesi icerisinde siyaseten iiretken ola-
mayan cinsel kimlige dair 6zcli cephelerin,
yeniden yapilandirilmasi olmustur (Escoffi-
er, 1985a, 1985b; Fuss, 1989).

Egitsel soylemlerde, postmodernist ku-
ramlastirma (Lather, 1990) sonraki donem
elestirel kuramcilarinin baskici pedagojile-
rin ideolojik temellerini tanimlayabilme ve
boylece kendi “ozgiirlilkcti” ya da “ozgiir-
lestirici” projelerinin amaglarin1 gercekles-
tirmeye yonelik egitsel ortamlar1 yeniden
yapilandirabilme yetilerine dair yekpare id-
dialar tizerine golge diistirmiistiir. Ellsworth
(1989), uygulamalar1 hakkinda bir orta-sinif
mensubu kadin ve profesor olarak gesitlilik
gosteren bir grup 6grenciyle birlikte bir anti-
wrkeilik dersi gelistirmek seklinde kompleks
bir portre ¢izmistir. Ozgiirlestirici pedagoji
ile aktif ugrasida bulunan ¢eligkilere dair de-
neyimlerini asagidaki gibi anlatmigtir:

Smifimiz, ©6grenci/profesér konugmalart,
eylemleri ve duygularinin farkli anlarinda
farkli sekilde kaynasan, coziilen, kayan ve
celisen bilme kapsamlarinin ortak alaniydi.
Bu durum, bireylerin ve gruplarin bilme ve
bilinmeye dair baskici yollara karst direnig
strateji ve Onceliklerini stirekli sekilde de-
gistirmesi gerekmesi anlamina geliyordu.
Sinifimizda ortaya konuldugunda, antago-
nist giictin ta kendisi oldu—bilmenin baski1-
ct yollar1 ve baskici bilgiler. (syf. 322)

Bu makalede, bir lezbiyen ¢aligmalari sini-
f1 icerisinde praksisi yeniden diistinmek ve
yeniden sekillendirmek amaciyla, Ellsworth
tarafindan yol alinan celigkiler alam gibi
pedagoji ve farklilik hakkindaki postmo-
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dern kuramlastirmanin ilgisini belirlemeye
calistik. Bu queer kimlik projesi icerisinde,
bizim (biz egitmenlerin) birbiri iistiine bi-
nen ancak ag¢ik olmayan topluluklar i¢indeki
varligimiz, bizim ayrimcilik, imtiyaz, cin-
sellik ve cinsiyet iizerine i¢ ice gecen dene-
yimlerimizi 6zel bir bicimde etkileyen bir
dizi maddesel kosullar ve pratikler yaratti.
Buna karsin, kendimizi kurumsal kapsamlar
icerisinde (mesela ilgili egitim fakiilteleri
gibi) sabit, duragan ve marjinal “lezbiyen
kimlikleri’ne dair derinden iiretkenlik yok-
sunu fikirleri temellendirmeden “lezbiyen”
olarak tanimlayamadigimiz1 gordiik.

Lezbiyen Kimlik?
Bellek/Karsi-Bellek

Kimi giinler, su “lezbiyen kimlik”ime dair
bir nebze olsun ilging goriinen tek husus,
sevdigim sikisme yolu ugruna dlmeye ha-
zir oldugum gergegi gibi geliyor. Iste dava
budur! Onceki giin, partnerimle ben siiper-
marketten video diikkanina yiirliyorduk.
Adamin biri bize yaklasti, parmagiyla isaret
edip inanilmaz kizgin ve saldirgan bir sesle
“Dykes!” diye bagirdi. Aynt zamanda hem
kendini tanimlayan hem de sozlii saldirtya,
korkutmaya, fiziksel saldiriya ve cok daha
kotiilerine sozde temel saglayan boylesi bir
kimlik icerisine dokiilmek cok garip. Bagir-
mak istedim, “Hayir! Ben bu degilim. Ben
senin ‘dyke’in degilim! Ben bu isim degi-
lim.” diye. Varsayilan ya da secilenden zi-
yade atfedilen bir kimlik. Hi¢ herhangi bir
farkt var m1? Ontolojik deli gomlegi ya da
devrimci savas narasi? “Dyke” son derece
formal “lezbiyen” ya da klinik “homosek-
siie]” terimlerinden kesinlikle daha tercih
edilebilir goriiniiyor. Ozgecmisim lezbiyen
caligmalar1 yaptigimi ortaya koyuyor ama.
.. ben kendimi bir “lezbiyen gibi” goérmii-
yorum. Ayna karsisinda bu kelimeyi tekrar
tekrar pratik ettiimi animsiyorum—mec-
buri “acilma” siirecimde bunu gurur ve
kararlilikla soyleyebilmek adina. Bu kisa

donem boyunca, gercek anlamda ‘“kendi-
mi buldugumu” —uzun zaman sonunda, so-
runsuzca varsayilan bir toplulugun icinde
“lezbiyen-feminist” kimlik politikalar1 te-
melinde “evim gibi hissedecegim bir yer”
kesfettigimi  diislinmiistiim.  Soylemeye
gerek yok ki, bu yeni “kimligin” basitce
uyamayacagim pek cok 6geleri mevcuttu—
ozellikle, cinsel zevk konusunun vurgusunu
diisiik tutma ve esitlikci kardeslik ideallerini
kucaklamak yoniindeki emirler gibi. Benzer
sekilde, siyahi kadinlarla elektrikli atmos-
ferlerde yasadigim iligkiler beni tekrar ve
tekrar “lezbiyen varolusumun dayanilmaz
beyazlig1” ile ve bir sozde “lezbiyen” kimli-
gin sorunsuzca alinip verilmesiyle irk¢iligin
yeniden iiretilmesinde kendi sug ortakligima
dair giiclii bir hisle kars1 karsiya birakt1 An-
cak, acaba gercekten “Ben o isim degilim”
demeye giiciimiiz yetebilir mi? Bir Bagka-
st cagirmaksizin heterosekstielligi nasil
sorunsallastirmali? Bazen bu bir 6liim kalim
sorusudur (ve oldugu goriilmiistiir). . .

Bu durumda, lezbiyenler icin ozellikle
onemli olabilecek konular hakkinda, dene-
yimin otorite sesini sahiplenmeksizin, lezbi-
yenler gibi konugsmaya dair essiz bir yetkiyi
tistimiize almaksizin nasil konusabiliriz?
Bizim kendi konugma kapsamimiz tiimily-
le bir dizi celisik ve birbiri istiine yigil
soylemsel/maddesel konumlarin etkisinden
ibarettir—beyaz ten imtiyazlari, orta-sinif
kokenleri, engelsiz-viicut-yapisi, fakiilte po-
zisyonlarimiz ve benzeri. Ogrenciler de ben-
zer sekilde “deneyim” ve “baski”ya iligskin
olarak celigkili konusma konumlarina yer-
lestirilmistir. Ancak 6grenciler, muhtemelen
“akademi”nin kendi tiniversitelerimizde ve
bagka yerlerde giinliik iliskileri ve pratikle-
riyle dayattig1 derinlemesine heteroseksist,
homofobik, 1rk¢1 ve seksist kapsam igerisin-
de lezbiyen igerikle tutkuyla ilgilenebilme
ve “lezbiyenler gibi konusma’ya yonelik
firsatlara beyaz fakiilte iiyelerinden daha
fazla ihtiyaci vardir.
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“Queer Teori’den “Queer
Pedagoji”’ye: Bastirilan Pedagoji Ice-
risinde Konusulamaz Saptamak

Acikca goriilmektedir ki queer teoriyle qu-
eer pedagoji arasindaki uzaklik oldukga
genistir. Ilgingtir ki ilk lezbiyen ve gey ca-
lismalarindan bugiine dek yayilanan (Abe-
love, Barale ve Halperin, 1993) 666 sayfa
ve 42 boliimdeki genis entelektiiel alan yel-
pazesi icerisinde, belirgin sekilde bu yeni
soylemlerin egitsel icerikleri ve uygulama-
larina egilen tek bir girdi bulunmamaktadir.
Ve soru ortadadir—pedagoji hakkinda ne
“queer” yapilabilir? Queer pedagoji burada
lezbiyen ve gey egitimciler tarafindan veri-
len egitime ya da gey ve lezbiyen 6grenciler
icin tasarlanan miifredat ve ortamlara veya-
hut queerler ile ilgili herkese verilen egitim-
le ya da tamamen baska bir seye deginiyor
olabilir. Queer pedagoji, queer iliskilerin ve
sapmig performans olarak 6znelliklerin ka-
sith iiretimine—yani bir nevi postmodern
karnavalesk yeralti pedagojisine, <okullu
oznelerde sozde normalligin tiretimine ka-
sith olarak miidahale etmek amagli uygu-
lanan> ajitasyona girebilir. Concise Oxford
English Dictionary’ye bagvuruldugunda kisi
asagidaki anlamlar1 bulabilecektir:

Queer (sifat): Cinsel sapik, escinsel
Pedagogy: pedagogue sozciigiinden tiire-
migstir. Paid — oglan, ago — yol gostermek.
Kokeni: cocuklar: okula gotiiren kole.

Bu tanimlara bakilinca queer pedagojinin
bir versiyonu da ¢ocuklar1 okula gotiirtirken
oksayan bir oglancinin yahut “teshircilik”
veya ‘“‘uygunsuz dokunmalar” yiiziinden
isinden kovulan gay Ogretmenin basmaka-
lip imgesidir. Peki ya bagka bir okuma ya-
parsak? Ya “queer” sozciigiiniin etken — bir
kimse tarafindan yapilmakta olan — bicimini
dusiiniirsek? Biraz daha okundugunda ayni
sozliikte su tanimi da goriiriiz:

Queer (fiil) : Bozmak, diizenini bozmak,
utandirict veya aleyhte bir duruma sokmak

Queer praksiyi aciklamanin zahmetli olan
yonii, etkin bir queer yapan pedagojinin —
bu pedagojinin tekniklerini bozmanin, me-
tinlerin iizerine karalamalar ¢izmenin, oku-
la giden yoldan kasitli olarak sapmak igin
satir kenarlarmmi boyamann, teksesli bir
istikametin gerektirdiginden bambaska bir
yone gitmenin — degerini belirlemek olabi-
lir. Aslinda bu eylem pedagojinin seklini de-
gistirme siirecinde, kurumlarca onaylanmug
ve giintimiizde radikal 6zgiirlestirici praksis
girisimlerini devre disi birakip sessizlestir-
mekle tehdit eden sayisiz “cegsitlilik yoneti-
mi” (Mohanty, 1990) programlarina karsi
ctkma adina umut vaat eden bir yaklasimdir
(de Castell & Bryson, 1992).

WMST 666 sayesinde 6grendigimiz iize-
re praksis kusur(suz)/(lu) kilar, yani
“muhtesem”in, “berbat”mn ve “arada
kalmig”in bir derlemesini yaratir. Belki de
pedagoji soz konusu oldugunda kusursuz/
kusurlu karisimi sonuglar zorunlu normlar-
dir. Tipkr “giivenli seks”in gozden diisme-
si gibi, Ellsworth (1990), Hoodfar (1992),
Razak (1993) ve bagkalarin iddia ettigi
gibi “giivenli pedagoji” diye bir sey da ol-
mayabilir. Peki ya “daha giivenli pedagoji”
anlayis1? “Farkli” 6grencilere ve 6gretmen-
lere demokratik, cazip, keyif veren, ilging,
tiretken ve siddetten uzak 6grenme ortamlari
yaratma ve bunlarda yer almada mevcut fir-
satlardan ¢ok daha biiyiiklerini verebilecek
bir dizi pedagojik uygulamay1 arastirmak ve
dile getirmek zorunlu hale gelmistir. Bu de-
vasa gorev elbette korkutucu olacaktir. So-
nucta igse nereden baglayacagimizi belirle-
mek bile pek cogumuzu ilk adimi atmaktan
alikoymaktadir.

WMST 666 derslerine girdikten sonra an-
ladik ki stirekli erisime en acik, acil ve di-
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gerlerine kiyasla daha az incelenmig so6ziim
ona yenilik¢i sinif i¢i uygulama alanlarindan
biri de iginde islevi, riski ve “farklar arasi
diyalog” amacint barindirip, bu sayede dii-
gerlerinden farkli olan 6grencileri kendi
“seslerini”” duyurma konusunda tegvik eden-
dir (bkz. Burbules & Rice, 1991; ayrica bkz.
Leach tarafindan yapilan elestiriler, 1992).
Boylesi bir bulusma noktasinda, bize gore,
azinlik 6grencilerinin kendi “farklilik” 6y-
kiilerini anlatmalarinin, arkadaglarinin veya
hocalarinin “asimile olmamug farkliliklari-
n1” dinlemelerinin (Ellsworth, 1990), yahut
gerceklik ve otorite konularinda sozlii bir
miinakasaya girmelerinin hicbir egitsel de-
geri yoktur. Linda Alcoff’un (1991) hakh
bicimde savundugu iizere, “biri olarak” s6z
almanin zorluklar: ve tehlikeleri, en az “biri
admna”, “birine yonelik” veya “biri hakkin-
da” konugmanin yarattigi sorunlar kadar
kayda degerdir. Gayatri Spivak’in (1990) su
sozleriyle hatirlattid1 tizere:

“Kim konugmal1?” sorusu “Dinleyecek olan
kim?” sorusundan daha 6nemsizdir... Ken-
dilerini davalarina adamig, hegemonya yan-
lis1 ve baskin tarafta olan dinleyiciler “biri
olarak” konusan birinden bahsettiklerinde,
bir Hindistanli, bir tiglincii diinya iilkesi ka-
din1 “olarak” konusan bir tigiincii diinya ka-
dint duymak istediklerinde sahip olmalarina
izin verilen cehaletin iizerini 6rtmiis olurlar.
(pp. 59-60)

Kisinin sinif ici soylemle iligkilerine bag-
It olarak ortaya c¢ikan “tiikketim ve iiretim
etigi” anlayisindan kaynaklanan pedagojik
uygulamalar1 yeniden sekillendirme ihti-
mallerini gozden gecirmekte fayda vardir.
“Konusan kim olmali? Kime, ne hakkinda
konugmal1? Hangi konusmact kategorisi al-
tinda konugmal1?” sorular1 “Hangi amagla?”
ve daha da kritigi “Nasil bir bedel karsili-
ginda?” sorulart kadar 6nemli goriinmemek-
tedir. WMST 666’da kendilerini sorunsuzca
beyaz heteroseksiiel olarak tanimlayan ka-

dinlar, kendilerine hem 6grenciler hem de
hocalar tarafindan lezbiyen calismalar der-
sine katilmalarinin nedeni soruldugunda fel-
ce ugramis gibi goriiniiyorlardi. “Konuyla
ilgilenme” veya “lezbiyenler hakkinda daha
cok sey ogrenme istegi” yoniindeki cevap-
lar1 kendilerini otomatik bicimde adlandir-
mak istemelerinin; Otekilerle — otekilerin
0z gelisim amaciyla tiikketim nesnesi olarak
dontistiiriilmiis yasamlari, oykiileri, sozleri
ve izleriyle — karsilagildiginda goriilen sor-
gulanmaz ayricaligin dogurdugu parazit ilis-
kisinin bir isareti gibiydi. Bu tip bir “siur
gecmenin,” kolonici tiirden bir “entelektiiel
turizmle”, biiytik capta kiiltiirel uyarlama
ve yikim taktikleriyle, icerideki bilinmeyen
ve incelenmemis farkliliklara ve zorbalik-
lara yapilan herhangi bir diisiinsel ve belir-
siz yolculuktan daha fazla ortak yan1 vardir
(Anzaldua, 1987; Lugones, 1987; Pratt,
1984).

“Farkliliklar” hakkindaki soylemlerin; kim-
lik, epistemoloji, ahlak, politika, ve praksi
hakkindaki teorilerimizde ‘“nasil bir fark
yaratabiliriz” konusuyla en sonunda ciddi
bicimde ugrasmamiza izin vermis gori-
nen, cinsellikle ilgili olan veya olmayan o
soylemlerin son zamanlardaki artis1 diisii-
niildiigiinde tim bu yukarida soéylenenleri
bilmeyen biri mazur goriilebilir...Siyahlar,
Chicanolar, ve escinseller tizerine caligmalar
ile post-koloniciligi konu edinen derslerin
sayisinin ve bunlarin popiilerliginin artigina
bakildiginda tiim bu alanlarin akademik ca-
miada gelismekte oldugu diistintilebilir (Es-
coffier, 1990; Mohr, 1989; Saslow, 1991)...
Bu kurumlarda bir yer edinme arzumuz ve
talebimiz (Bryson & de Castell, 1993a) ni-
hayet gercek oluyormus gibi de goriilebilir.
Yalnizca burada olmak, duyulabilmek ve
hatta bir giin dinlenebilmek iimidiyle konus-
mak i¢in entelektiiel girisimlerimizi, politik
ve duygusal ihtiyaglarimizi bastirmak zo-
runda olmadigimizi savunan kararli 63ren-
ciler ve akademisyenler as sahip oldugumuz

ELESTIREL PEDAGOIJI Politik Egitim Dergisi Y11:2 Sayi:11

71



arzularimiz ve taleplerimiz...Dedik ya, 6yle
gibi goriinebilir.

En nihayetinde sunu gordiik: lezbiyenlere
akademide soz hakki verilmesine ragmen,
boyle konugmalarda, alisik oldugumuz iize-
re, kendimizi lezbiyen 6zneler degil de arag-
tirma, sorgulama, itiraf ve tiiketim nesneleri
yaptigimiz durumlar haricinde, bizler yal-
nizca lezbiyenler “hakkinda” konusabiliriz,
lezbiyenler “olarak™ degil. Dahasi, onlar1
tehlikeye atmadigimiz, baskin oteki igin ve
onun tarafindan yaratilmig bir 6znelligi ke-
sip bigmedigimiz siirece, lezbiyenlere de hi-
tap edemeyiz. Queer pedagoji sayesinde gi-
disat1 degistirmeye caligsak da goriinen o ki
yalnizca bizi tanimlamaya ve bolmeye de-
vam eden Ozcii sinirlart saglamlastirtyoruz.

DIPNOT

Burada ele aldiginuz egitsel sorunlara yonelik en
yaygin ve tipik ¢oziim “farkliliklar arasi diyalogu”
cogulcu bicimde tesvik etmektir (Orn., Aronowitz &
Giroux, 1991; Burbules & Rice, 1991; Kaplan, 1992).
Bu yaziy: bitirirken bizden beklenen soylem sekli diya-
logu, simir-ge¢meyi, benzerlikleri, is birligi ve bu gibi
eylemleri yeniden giindeme getirmek olacaktir. Ancak
diiriist olmak gerekirse ¢oziim onerme, “daha iyi bir
yol” tespit etme, ne 6grendigimizi ve “bir dahaki se-
fere” nasu daha iyi olacagumzi anlatma zorunlulu-
guna ragmen bunu basaramiyoruz. Ciinkii su zamana
kadar bu soylemlerin en kotii durumda manasiz ve
samimiyetsiz kariyer diiskiinliigiinden etkilendigi, en
iyi durumda da zamansiz ortaya ¢iktigi konusunda
ikna olmug durumdayiz. Sonug¢ olarak bizim elimize
kalan bir miicadele baglatmaktir: birakin hala “queer
pedagojiye” inanlar bunu oldugu gibi, veya en yakin
bicimiyle, dile getirsinler. Son sozii, kusurlu bir qu-
eer praksi yaraticist olan kisiye, son donem Michel
Foucault’ya birakiyoruz (1980b):

Kanitlar: ve evrensellikleri yok eden bir entelek-
tiielin hayalini kuruyorum. Eylemsizlikleri ve simdinin
kisitlamalarimi, zayif noktalar, baslangi¢lari, vurgu-
lari tespit edip gosteren, simdiye dikkat kesildigi icin
nerede oldugunu ve yarin ne diisiiniiyor olacagini
bilemeyip yerinden olan; her gectigi yerde devrimin,
zahmete girmeye degip degmeyecegi ve hangi devrim-
le hangi zahmet sorularum soran kisilerin...Anlasil-
nugtir ki yalnizea bunlart yamitlamak igin hayatlarim
riske atanlar bunu yapabilir. (p.14)

NOTLAR

1 Yazar isimleri alfabetik sirayla listelenmigtir.
Bu yazimin kisaltilmis hali Nisan 1991°de San Fran-
cisco’daki Amerikan Egitim Arastirma Dernegi’nin
bir toplantisinda sunulmustur. Degerli elestirileri ve
onerileri icin bu makaleyi gozden geciren her iki eles-
tirmene miitesekkiriz.

2 “Queer” sifatimin/isminin, “Queer Nation”daki
biitiinleyici anlami yerine, oOzellikle kanon disi, ¢ok
sesli, sinurt asan, celiskili ve sorunlu kodlamalar (de
Lauretis, 1991) gosteren kullanimlarina basvurduk.
Case’in (1991) ifadesiyle, gay ve lezbiyen gibi olduk-
ca kibar kategorilerin tam aksi olan Queer, [italikler
sonradan eklenmistir] igrencin, dislanmigin, hemcin-
se duyulan arzunun yarattigi yasakli olma durumunun
soyleminden zevk alir. Medeni hak taleplerinin aksine,
Queer zevkleri baskin olan dogal anlayisina saldir-
mayt igerir. Queer tabulart delen, korkung ve acayip
olandir. Operadaki Hayalet gibi queer da yeraltinda,
baskin olamn tist tonlarimin (imalarimn) asagisinda
yasar, bakmaya korkar, kendi enstriimaniyla kendi
miizigini yaparken bir yandan da arzu eder. (p.3)

3 Burada rk¢ilik ve sinif ayrimi su¢lamalarimin
zararsiz oldugunu ima etmiyoruz, ancak diyebiliriz ki
akademik soylemlerde bu elestiriler cogunlukla kalip-
lasmistir ve nadiren bir sonraki ¢calismaya doniismey-
le sonuglanir (veya buna niyet eder).

4 Ogrencilerin gizlilik hakkini korumak amaciyla
hayali bir ders kodu kullaniyoruz.

5 Bu ifadeyi ¢ercgeveleyen kisitlamalart kabul et-
mek énemlidir. Ilki ve en onemlisi, WMST 666 ders-
leri hakkinda kapsamli, gecerli veya etrafli bir hika-
ye anlatma iddiasinda degiliz. Bundan dnce, bu ders
hakkinda bir yazi yazma niyetinde degildik ve ozellikle
stireg icinde kendimizi dikizciler gibi giinliiklerine ba-
kip cazip alintilar yapmanin veya smifi¢i konusmalar
ilerideki yayinlarda kullanmak i¢in hirsla not almanin
pesinde olan Janusvari (iki yiizlii) ogretmen-etnog-
raf haline sokarak “ogrencilerimizi” ¢alisma konusu
yapmama karart almistik. Bu yiizden dgrencilerimizin
dersteki deneyimlerini diisiinerek, onlarla miilakat
yapmadik. Ayni gekilde kapsamli ¢alisma notlart da
almadik. Bunun yerine, bir queer pedagoji miifreda-
11 olusturma ve uygulama girisimlerimizde deneyim-
lediklerimizi yazmayt tercih ettik ¢iinkii nihayetinde
boyle bir seyi yapamazdik. Ve gordiik ki oncesinde de
kimse yapmamug (bkz. Mohr, 1989).

6 Ozel Konular dersi: queer icerikli malzemeyi
iiniversitelerde/kadin  ¢alismalart  programlarinda,
transkriptlerde ve miifredatta kagit iizerine mahkum
etme veya goriinmez kilma segimi icin kullanilan ta-
bir.
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