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Kiiltiirlerarasi Siire¢ Olarak Pedagoji

&

(Egit-Bilim)

Helmut ESSINGER'
Prof. Dr. Onur Bilge KULA?

Cevirmenin onsozii

Durumsallik ve kiiltiirlerarast pedagoji
(egit-bilim)

50°li  ydlarin  ortasinda  baslayan
Avrupa’ya gogiin bir sonucu olarak geligen
ve yeniden bicimlenen Avrupa toplumlarinda
cok-dillilik ve cok-kiiltiirliiliik bir olgu olarak
kabul edilmekte ve her gecen giin gidererek
onem kazanmaktadir.

Giiniimiiz Avrupasi, c¢ok-dilli ve c¢ok-
kiiltiirlii bir egitim icin egitim ve Ogretimin
tiim alanlarinda pratikte uygulanabilecek ve
hayata gecirilecek diizenlemeler pesinde.

Avrupa Birligi iilkelerinde “cok-dillilik*
ve “cok-dilli edebiyat“ su anda akademik
cevrelerde de egitim iizerine siirdiiriilen tar-
tismalarin onemli iki ana konusunu olus-
turmaktadir. Bu tartismalarin bir bicimde
Tiirkiye’de de yanki bulmast bilimin evren-
selliginin bir geregi sayilabilir. Bilim kigileri-
nin de bu siirece katki yapmasi, bir sorumlu-
luk olarak algilanabilir. Almanya’da yarati-
lan bir bilginin Tiirkiye’ye tasinmasi da Kiil-
tiirlerarast Koprii olarak tamimlanan Ceviri

Almancadan ceviren
Dr. Aytekin Keskin®

sayesinde miimkiin olabilir.

Almanya’daki Tiirkler’in varligi,
Almanya’daki Akademik cevrelerde yeni du-
ruma uygun calisma konularinin olusmasi-
nt sagladi. Bu durum, egitim bilimleri icinde
yeni bir alanin dogmasina neden oldu: “Kiil-
tiirlerarast Egit-bilim (pedagoji)”

Federal Almanya, Avrupa Birliginin niifus
ve ekonomik biiyiikliik acisindan en onemli ve
belirleyici giicii olan bir iilkedir. Avrupa Bir-
ligi siirecinde Almanya, orada yasayan Tiirk-
lerin cogunlugundan dolay:, Tiirkiye icin her
zaman yakindan izlenmistir.

Tiirklerin entegrasyonu [yasadiklari toplu-
mun yagama bigcimine ve kurumsal iliskilerine
uyumu] iizerine, Berlin Enstitiisii tarafindan
yapilan bir arastirmanmin sonucu aciklandi:
“Arastirmanin sonuglarina gore —en uyumsuz
grup— Tiirkler!” Buradaki “uyumsuz” kav-
rami yerlesik bir yargimin uzantist olarak da
okunabilir; ancak bilimcilerin gorevi ¢alistik-
lart malzemeyi; diyesi, arastirma nesnesini,
betimlemek ve anlagsilir kilmaktir.

Bu anlayisla, yasadigumiz toplumdaki ger-
ceklikleri anlama cabast icinde olmak ve top-
lumsal iligkileri zorlastiran durumlara yonelik
ongoriide bulunmak ve olast ¢oziim onerileri
sunmak soz konusu olabilir. Baska toplumla-
rin deneyimlediklerinden ogrenmek de ¢oziim
stirecleri icin anlamli ipuglart sunabilir.

*Pddagogik als interkulturelle Prozess. Beitrdge zu einer Theorie interkultureller Pddagogik. mikro-Verlag, Fals-

berg/Almanya 1987. ISBN 3-925257-06-3; 120 s.
1) Prof. Dr. (Almanya)

2) Hacettepe Universitesi Edebiyat Fakiiltesi gretim iiyesi
3) Yrd. Dog. Dr.; Mersin Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Ceviri Boliimii e-posta: aytekinkes @ gmail.com
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Tiirkiye gercekligi, yeni yaklagumlarin
tartisilmaswni gerektiriyor!

Tiirkiye, ozellikle kiiresel ol¢ekli yaganan
krizin ardindan, olasi bir ice kapanmanin on-
lenemez sitkintilaruvmin ayrinunda olan bir po-
litikanin akilct yoneliminin verimli ve baris-
cil sonucglarini deneyimleyebilir.

1929 Diinya Ekonomik Buhrani, siireci iz-
leyen fasist, k¢t iktidarlarin egemenligine
tanik oldu. Almanya’da 1933 yilinda iktidara
gelen NSDAP (Nationalsozialistische Arbei-
terpartei Deutschlands) Almanya Nasyonal
Sosyalist Isci Partisi, séylemlerindeki tutarli-
l1g1 test etmek istediginde diinyamn nasil bir
vikimla karsilagtigina tanik olundu. Toplum-
larin kaderi sadece giinliik olup bitenlerle bi-
cimlenmiyor; gittikce kiiciilen diinyanin her-
hangi bir yerindeki kiiciik bir kivilcimin bii-
tiin diinyayr atege vermek icin yeterli oldugu
yasanarak deneyimlendi. Insan, tarihsel bir
varlik oldugu icin dogal olarak yapip ektik-
lerinden ve kendisinden oncekilerin yapip ek-
tiklerinden de sonuglar ¢ikarabilir.

Bu siireci tekgi bir anlayis yerine ¢oklu ve
kucaklayici bir siirece ¢evirebilen toplumlar,
savag ve yikim yerine baris ve mutluluk icin
cabalayacaklardir. Tiirkiye toplumu, demok-
rasi deneyimini yasantiladig: kisa gecmisin-
de cok ogretici deneyimleri biriktirdi; bir do-
nem tek dogru olarak goriinen eylemelerin
aslinda ne denli yikict olduguna ve tasarla-
diklarimin tam tersine neden olan erk sahip-
lerini gorme olanaginit buldu.

Yasadigimiz toplumda, icinde bulunduk-
lart veya yoneticisi olduklart kurumlart bili-
min ve demokrasinin gerektirdigi duyarlikla
bicimlendirmek yerine ele gecirmeyi hedefle-
venlerin, soz konusu kurumlart nasil da bas-
ka giiclere teslim ettiklerine, siireci igletenler
bizzat tanik oldular. Siirdiiriilebilir bir yone-
tim ve eyleme aliskanliginin gerekliligi konu-
sunda ortak aklin olusmast icin katki yapacak
veriler toplandi.

Biitiin bu yasananlar Tiirkiye icin yenilen-

me ve gelecegi bicimlendirmede akilcil ola-
rak kullamilabilir. Tek kiiltiir, tek dil, tek ve
biricik dogru bakis yerine coklu yapilarin
gecmesi bir cikis yolu olarak kendini belli
etti; iilkeyi yonetenlerin bu dogrultuda attig
adimlar ve bu adimlarin olumlu sonuglarina
tanik olundu. Bilimde de Newton siirecinden
Einstein siirecine gecis, boyle bir degisimin
gorece olarak artik somutlagtigin ve sorun
tamimu ve ¢ozme aliskanligimizin da tamamen
degismesi gerektiginin ipuclarini tasiyor.

Bu siirecin devam etmesi icin bilim ku-
rumlarinin da —asli gorevlerinin ayrimina
varip- ¢ok-dilli, cok-kiiltiirlii, cok-yonelimli
bakis agilarimin barisgil toplum icin ne denli
gerekli ve kolay oldugunu bulgulamasi gere-
kecektir. Bilim elbette evrenseldir, ancak, ye-
rel devinimleri yerinde incelemeden ozellikle
de toplum bilimler alaminda bilim etkinligi-
nin siirdiiriilemeyecegi anlagilmis olmalidir.
Psikoloji, egitim, sosyoloji, dilbilim vb. alan-
larda siirekli olarak ve Ozellikle de ABD’de
yvapilan ¢aligmalara referans yapmanin ge-
reksizligi anlagilmis olmalidir. Bu dogrultu-
da Tiirkiye’de bilim dilinin Tiirk¢e olmast
dogrultusunda atlacak adimlar; akademik
yiikseltmelerde nicelik yerine niteligi koyma
cabasi, bilim kurullarin etkinlestirecek; sii-
re¢ de bilimsel ve akilcil yola evrilecektir.

Coklu yapilarin biitiinliik icinde yasam
olanagi buldugu toplumlarda ayrisma yerine
biitiinliik gerceklesir. Cok-kiiltiirlii yasam or-
tami olarak Tiirkiye toplumunda en basari-
l1 ve birlestirici egitim, kiiltiirlerarasi etkile-
simler ve yeni olusumlara firsat tantyan egi-
timdir. Kabullenme ve saygi, birbirini besle-
yen yeni bir kiiltiir ortaminmin olusmasina kay-
naklik edecektir.

Kiiltiirlerarasilik, bu siirecte Tiirkiye de
ozenle irdelenecek bir alan olarak belirecektir.

“Pddagogik als interkultureller Prozess”
[Kiiltiirlerarast Siire¢ olarak Pedagoji] kita-
bindan bir boliimiin ¢evirisi bu siirece katki
olarak sunulmustur.
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KULTURLERARASI SUREC
OLARAK PEDAGOJI

Onsiz

[...] Kiiltiirlerarast egit-bilim bashigi ali-
stk ve tanidik bir baslik degil; ¢iinkii, bu alan
aynmi zamanda sanki egit-bilimin diger alt
alanlarina ayrismis oldugu ve bu boliimle-
menin de genel kabul gordiigii izlenimi olus-
maktadir. Bog zamanlar pedagojisi veya yas-
lilar, bakima muhtag insanlar pedagojisi gibi
ayrigmalar, egit-bilim icinde belirginlesmis
degil. Yiiksekogrenim alaminda, nasil bir 0g-
renci “Kiiciik Cocuk Pedagojisi” konusun-
da uzmanlagabiliyorsa, bu kitapc¢ikta ele ali-
nan sorunlara egilen birisi de ‘Kiiltiirlerara-
st Egit-Bilim” alaminda uzmanlasabilir.

Bu durum her ne kadar olanakly goriilse
de maalesef hi¢ de dyle degil. Kiiltiirlerarast
Egit-Bilim dedigimiz de aslinda egit-bilimin
ozgiin bir alanina vurgu yapmis olmuyoruz;
sadece tek bir soykoke dayali, tek bir kiiltiire
dayali bir egit-bilim anlayiginin sorgulanma-
st gelenegini baslatmis oluyoruz. Bu yakla-
simla her ne kadar ozgiin bir boliimlenme ve
uzmanlasma alant olmasa da bu alanda egi-
tim gorenlerin bakis acilarini, diger kiiltiir-
lerden veya diger soy-koklerden insanlara da
yoneltmelerini hedefliyoruz.

Bu baglamda ikili bir stratejimiz var:
Egit-bilim alaninda calisan herkese, her egit-

bilim uzmanina c¢ok-soykoklii, ¢ok-kiiltiirlii
bir bakis agis1 kazandirmaktir. Bu ciimleyle
vurgulanmak istenen her ne kadar ¢cok anla-
sulir olsa da gerceklik hi¢ de dyle degil: Tek-
soykok (etnisite) ve tek-kiiltiirliiliik anlayis
sadece egit-bilim alaninda degil giinliik ya-
samda da egemen bir bakis agisidir.

Toplumda genel olarak c¢ok-kiiltiirlii ve
cok-soykoklii bir bakis acist olusursa, egit-
bilim alaminda da yansimasi goriilecektir. Bi-
zim bu calismayr yaparken ongordiigiimiiz
stratejilerden birisi de, kiiltiirlerarast egit-
bilim alamnmin ¢ok-kiiltiirlii ve ¢ok-etnisiteli
bir bakis agisiyla genel egit-bilimin iginde-
ki yerini almasidir. Elbette genel egit-bilimin
icinde boyle bir 6zgiin alanin ortaya ¢ikma-
st ve genel kabul gormesi, bilim kuramsal alt
yvapisint tamamlamast icin oniimiizde uzun
bir yol oldugunu da vurgulamak gerekir. Bu
yaklagimi soyle de Ozetlemek miimkiin; kiil-
tiirlerarast egit-bilimin genel egit-bilim icin-
deki anlanunt belirginlestirmek icin uzun bir
siire daha c¢ok boyutlu bir bakis acisint dii-
stiniimlemek ve iizerinde uzun uzun tartismak
gerekecektir.

Kiiltiirlerarast egit-bilimin anlaminit be-
lirginlestirmek istegimizin baska bir gerekce-
si de burada kisaca anilsa da boyle bir ala-
nimin yerlesmesi icin ¢cok yogun calisilma-
st ve bilimsel olarak irdelendigini gosteren
makalelerin yayimlanmasina ortam hazir-
lamaktir. Egit-bilim icinde holistik (biitiin-
liiklii) bir yaklagimi temsil ediyoruz: Ulusal,
tek-soykoke ve tek kiiltiire dayanan suirlayt-
ct bir egit-bilim anlayigint asan yeni bir ba-
kis acisini yerlestirmeyi hedefliyoruz. Bu ¢a-
lisma kapsaminda da yeni bir bilim anlayisi-
na da katki yapmak istiyoruz.

Modern bilim her gecen giin artan bir 0z-
giinlegsme ve ozgiin sorun alanlarint tanimla-

Yazarlarin Onséz
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yan uzmanlagsma egiliminde. Bu durumun bi-
limdeki somut yansunast bir dizi yeni bilim
alammin (disiplin) ortaya ¢ikmasi olacakttr.
Modern bilim olmasaydi giiniimiiz diinyasi
da boyle algilanamazdi. Yasanan bu siirecin
bir baska boyutu da irdelenmeye deger: Tek-
noloji alamindaki geligmeler sonrast gorii-
niir olmaktan ¢ikan bir baska gerceklik var;
ayrintilara yogunlagip parcalanma ile genel
olana yonelik biitiinliiklii bakis acisini kay-
betmig olacagiz. Boyle bir bakis agisiyla da
sadece “0z olan” ve sadece onun devindirici
yanmint gorme tehlikesi beliriyor; “oteki” (ya-
banci olan/oz olmayan) ise bir karsit olarak
goriiliip, olmasi gereken diyalektik bakis aci-
suun geregi, biitiinliiklii gelisim secenegi ise
diglanmaktadir. Boyle bir bakis acisi, sade-
ce “0z”e (kendine) yonelen diigiinme ve aras-
tirma aliskanligi da giiniimiizde diinyay: fel¢
olmamn kiyisina getirir. Ornegin doga bi-
limlerinde biitiinliikten uzak, tek yanli ve tek
yvonelimli bir arastirma yapildigini diisiine-
lim, daha da somutlastirmak gerekirse atom
enerjisi arastirmalarint sadece doga bilimle-
rinin oncelikleriyle degerlendirip bir gelisim
olarak algilamak miimkiin; ancak, biitiinliik-
lii olarak bakildiginda atom enerjisinin diin-
ya i¢in nasil bir tehdit olusturdugunu da go-
rebiliriz.

Cok benzer bir egilimi pekala diigiin bi-
limlerinde de gormek olanakli: Arastirma-
larda sadece bizim iginde bulundugumuz bati
kiiltiirii penceresinden bakarak diger kiiltiir-
lere gozlerimizi kapatiyoruz. Bizim, bati kiil-
tiiriiniin cogu temsilcisi icin diinya, sadece
bati kiiltiiriiniin bir iiriinii olarak goriiliiyor.
Buradan bakilarak bati diinyasinin, bati kiil-
tiiriinii iist kiiltiir olarak gorme ve belirleme
rahatsizligimin nedeni de ortaya ¢ikiyor. Bi-
zim bakig acimizla degerlendirildiginde, bu
tarz kiiltiirel parselizasyon ve par¢alanmas-

liktan ¢ikilarak ‘Otekiyi/yabanci’yr tamdigi-
nuzda ve otekini deneyimledigimizde ‘07’1 de
daha iyi tamimanmin kosullari; elbette tam ter-
si de 50z konusu olacaktir. Eger biitiin olanin
yerine biitiiniin parcalarindan birisi tarafin-
dan bicimlendirilmek istemiyorsak, “0z7” ile
“oteki” arasindaki bu besleyici gerilim, ye-
niden yasamimizi, diisiincemizi ve duygulan-
mamuzi belirlemelidir.

Elinizdeki bu kitapcik da kiiltiirlerarast
bir iiretim olarak anlasiimalidir. Farkli on-
celiklerle burada bir araya getirilmis maka-
leler, tek tek iki yazar tarafindan birbagina
ve zaman zaman da birlikte iiretildi. Makale-
lerin dilinden, yazarin kim oldugu anlagilabi-
lir. Bu durumu biz bir olumsuzluk olarak de-
gerlendirmedik; ciinkii, bu durum bizim tekli-
gimizin bir gostergesi sayilacaktir. Bizim icin
asil onemli ve belirleyici olan icerige yone-
lik konusma ve tartismalardur: Iki yazardan
her biri diger yazarin yazdigiyla, icerik aci-
simdan ozdeslik kurabilir. Bundan dolay: tek
tek makaleleri yazariyla anma geregi duyma-
dik; biitiin yazilar yogun tartismalarin sonu-
cu ve ikimizin katkisiyla olugan bir iiriindiir.
Her yazi, kiiltiirlerarast ortanun ogretici bir
iiriinii olarak degerlendirilebilir.

Biz burada kiiltiirlerarasilik, kiiltiirlera-
rast egit-bilim vb. kavramlart dile getirdigi-
mizde yargilarimizda elbette politik davran-
dik; bunun ayrimindayiz. Ozellikle kiiltiirle-
rarast gerilim ortaminda belirginlesen diigii-
niim (refleksiyon), politik bir taraf olmay: ge-
rektiriyor. Bu yaklagimla izledigimiz yol, kiil-
tiirden, insan haklarina ve oradan da irk¢ilik
karsit1 bir egitimin ne denli gerekli olduguna
bize gotiirmiistiir.

[...]

Helmut Essinger
Onur Bilge Kula
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Tiirk gocmen Kiiltiirii 6rneginde
kiiltiir ve egit-bilim (pedagoji)
bagintisi

Kiiltiir

Egit-bilimsel kuram ve uygulamalar bag-
laminda kiiltiiriin 6nemini belirginlestirmek,
gocmen Kkiiltliriiniin ortaya ¢ikis ve gelisim
stirecini layikiyla irdeleyebilmek igin kiiltiir
olgusu tarihsel ve toplumsallik boyutuyla de-
gerlendirilmelidir.

Kiiltiir kavramu, tek tek bireylerin bilingli,
yaratici etkinlik ve eylemlerinin incelendigi
bir gerceklik olarak ele alinmasi gerekir. S6z
konusu bu gergeklik insan emegi tiriinii ka-
zanimlar ve toplumsal yagamin degisim siire-
cinde bireysel gelisim ve evrensel insancillik
hedefi olarak belirginlesmelidir.

Boylelikle kiiltiir egzotik veya folklorik
bir olguya indirgenmemis olur. Farkli kiil-
tiir iceriklerinin, farkli yasam ve eylem bi-
¢imlerinin tiretimi ve yeniden tiretimi “kiil-
tiir” diistinumt (refleksiyon) icerigine tasin-
mak zorundadir. Kiiltiir bizim tarafimizdan
Elias, Freiere, Gramsci, Giiven¢ ve digerle-
rinden alintilanarak elestirel bir diigiiniim, ta-
rihsellik, siire¢sellik, biling olusumu ve/veya
bilinglendirim, ayrica evrensellik sifatlariyla

birlikte 6zyapisal (karakteristik) 6zellikleriy-
le tanimlanmustir.

Federal Almanya toplumunun Kkiiltiiri,
emek gociiyle birlikte yeni nitelikler ve bo-
yutlar kazanmistir. Bu yeni nitelikler ve bo-
yutlar toplumsal deneyimlerde, bireysel so-
run ¢ozme stratejilerinde ve sosyo-kiiltiirel
acidan farkli bigimlendirilen yasam kosulla-
rinda gelisen ve edinilen kiiltiirel yaratim ve
ifade bi¢imlerinde kendini gostermistir. Boy-
lelikle Federal Almanya toplumunun Kkiiltii-
rel goriingiisii tamamen degismistir; bu yargi,
en azindan metropoller i¢in belirginlesmis ve
oradaki kiiltiir artik ¢cok-kiiltiirlii toplum ya-
pisina evrilmigtir. Bu siirecle birlikte, farkli
kiiltiirlerden bireylerin ortak kiiltiir praksis-
lerinde (edimlerinde) desteklenmelerini ve
glivencede olmalarin1 saglayacak, yeni Kkiil-
tiir ortamina uygun diizenlemeler gerekli ol-
mustur.

1.Tez: Kiiltiir tastyict cogunlugun, azin-
lik kiiltiirlerinin varligint veya kendine
ozgiiliigiinii tanimasi ve soz konusu kiil-
tiirlerin gelisimlerini siirdiirmeleri icin
olanak tamimasi cok-kiiltiirlii bir top-
lumda kiiltiirel etkinliklerin (praksisle-
rin) demokratiklesme ve hiimanistlegti-
rilmesinin geregidir. Bu siirecte tagiyi-
ct ¢cogunluk kiiltiir de kendi norm ve ey-
lem bigimlerini elestirel gozden gecir-
mek zorunda kalacaktir.

Kendi kiiltiirtine yonelik elestirel diisii-
niim, etno merkezci (soy-koke dayanan) kiil-
tiir tasarimin1 (konseptini) asma ve demok-
ratik bir siirece tagima olanagi da sunacak-
tir. Belli bir etnisiteyi (soy-kokii) basat sayan
kiltiir algist, kiilttirel gesitliligi yaratici olma-
yan bir kaynak olarak goriir. Oysa farklr kiil-
tiir kaynaklart bireyleri ve toplumlar1 gelis-
tirir.
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Kiiltiirel gelisimin kaynaklar:
hakkinda

Her kiiltiir basariminda “6z” ve “yabanci/
bagka” bir aradadir; ¢linkii, insanin bilgi ve
deneyimleri kendisinden 6nce yasayan ve et-
kin olan ¢ok sayida kusagin (jenerasyonun)
eylemlerinin bir sonucudur (Kurella 1981,
Leiris 1985).

Insan toplumsal emegin iiriinlerini sade-
ce gereksinimlerini gidermek icin kullanmaz;
ayn1 zamanda, gereksinim diizenegi ve ihti-
yaclart karsilama biciminin de degisimi de-
mektir. Bu durumun elbette sonuclari da ola-
caktir. Soyle ki: Insan gelisebilen ve degi-
sebilen bir varliktir. Insanmm bu yetenegi-
ni en verimli bicimde yasama gegirebilme-
si i¢in toplumun ona hiimanist ve demokra-
tik bir bilin¢ olusturmak, yagsamini 6ncelik-
lerine gore belirleme ve kendisini gelistirme
olanag1 sunmalidir.

Kiiltiirler bagka kiiltiirlerle siirekli etkile-
serek gelisir. “Oz” ve “yabanci/oteki” birbi-
rini tamamlar. “Oz” diger belirleyenlerini di-
sarida tutarsak ‘arzu etme’ye indirgenebilir.
“Oz”ii belirginlestirmek igin “tteki/yabanc1”
olan edinilmelidir.

2.Tez:
ve siirdiiriilebilirligi ancak

Kiiltiirel ~gelisimin istikrar
“oz” ile
“Oteki’nin karsilikli birbirini belirleme
iligkisi korunur ve dis zorlamalarla bo-
zulmazsa, saglanabilir.
Bu durumu Goethe, Bati-Dogu Divani’nda
(West-Ostlicher Divan) sdyle ifade etmistir:
Wer sich selbst und andere kennt
(Kendini ve otekini tantyan)
wird auch hier erkennen
(Burada belli olur.)
Orient und Okzident
(Dogu ve Bat)
sind nicht mehr trennen

(Sanmilmasin birbirinden ayrilir)

Sinnig zwischen beiden Welten

(Her iki diinyayt da tantyip/duyumsayip)
sich zu wiegen, laB} ich gelten;

(Yurt bilmektir asil olan)

Also zwischen West und Osten

(Yani diyecegim o ki Bati ve dogu arasinda)
Sich bewegen, sei’s zum Besten

(Gidip gelmek en iyisi olsa gerek)

“Yabanci/bagka” olan Federal Almanya
toplumunda kendini her seyden 6nce gogmen
iscilerin kiiltiirlerinin varliginda gostermek-
tedir.

3.Tez: Kiiltiirel etkilesim agisindan one-
mi yadsiamaz soz konusu bu yabanci
oge, zorlayict onlemler ve highir islevi
vok diye karalamirsa, Federal Almanya
toplumunu insancilastirma ¢abalart yo-
niindeki politik karar alma siireclerinde,
entomerkezcilik ve hosgoriisiizliik gibi
olumsuz (negatif) sonuglara neden ola-
bilir. Siireglere esit katilim zorlastr.

Etnik Ogenin (soykokiin) Kiiltiir
veya Kiiltiirel Gelisim[in]deki
Rolii

Ulus-merkezci diinya goriisii, kiiltiirlera-
rasindaki farki etnik koke baglar. Bu diinya
goriistinde etnik kok asirt vurgulanir. Kiiltiir-
bilim acisindan bakildiginda, kiiltiirlerarasin-
daki farklar etnik kok farkindan ¢ok, toplum-
larin tarihi, birbirini izleyen ve birbirinin de-
vami olan deneyimlerin toplamindan kaynak-
lanir (Leiris 1985). Bilgilendirme, iletisim,
etkilesim ve iktisadi isbirliginin siirekli ge-
niglemesi, etnik 6genin kiiltiirel 6zdeslik ka-
zanimindaki roliinti giderek azaltmakta, soy-
kokler ve kiiltiirlerarast iligkilerin yogunlas-
masina neden olmaktadir.
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4.Tez: Insancil yaklagim, etnik kokten
¢ok bizzat insamin kendisini Ol¢iit alma-
st gerektirir. Belli bir soykoke (etnisi-
te) ait olma, toplumun kiiltiirel goriinii-
miinii belirleyen bir¢ok etmenden sadece
biridir. Hi¢cbir soykok, tek basina obiir
kiiltiirleri golgeleyen bir kiiltiir yaratti-
gt dne siiremez.

Tek tek kiiltiirlerin, bugiinkii bilgi ve de-
neyim birikimine katkilarinin miktar1 kesin
olarak belirlenemez; s6z konusu bu katkilar
cok cesitlidir. Kiiltiirlerin hiimanist bakist,
kiltiirlerin esitligi ilkesine dayanur.

Etnomerkezciligin [kurucu kiil-
tiir algis1 A.K.] islevi hakkinda

Elias Canetti’ye gore entomerkezcilik
degisime degil degismezlige dayanir (Elias
1976). Etno-merkezcilik, obiir kiiltiirlerin ta-
ninmasi 6niinde en biiyiik engeldir. Soyko-
ke, (belli bir etnisiteye) gereginden fazla de-
ger bicme, disa kars1 sinir cekme egilimini ve
ket diistince bigiminin gelisimini 6zendirir.
Degerlendirmelerde genellikle bir soykokten
bahsedilir; oysa, s6z konusu olan “irk’tir.

5.Tez: Federal Almanyanin gercgekte
bir gog iilkesi oldugu kesinlikle reddet-
mek, etnomerkezci bir diigiince bicimi-
nin bir iiriiniidiir. Iktisadi ve politik mo-
tifli onyargilar ve yabancilagma korku-
lart etno-merkezciligin sonucudur. SOz
konusu bu tutum, cok-kiiltiirlii toplum-
da gergeklesen diyaloga dayanan kiiltiir
etkinligini etkiler ve zorlastirir. Abartil-
mug yabancilagma korkusu, pratik olarak
evrensellikten korkmak anlamina gelir.
Evrensellik ise hem hiimanizmin hem de
her tiirlii kiiltiiriin karakteristik ozelligi-
ne vurgu yapar.

Etno-merkezcilige secenek diyaloga (kar-
silikli birbirini dinlemeye dayali konusma)
dayal kiilttirel etkinliktir. Boyle bir iletigim
biciminde insanlar birbirine yakinlasir ve ya-
sam alanlarini birlikte bi¢imlendirirler. Boy-
le bir tutumla insanlar kendilerini 6zdeslesti-
recekleri yeni bir kiiltlir yaratma olanagina da
kavusurlar.

Egit-bilimi' (pedagojik) acidan
ozdeslik olusumu hakkinda

Etno-merkezci Kkiiltiir konsepti, ¢ok-
kiltiirli ortamda gerceklesen 6zdeslik olusu-
munu olumsuz etkiler. Ozdeslik, bireye ya-
sami, gereksinimleri, deger yargilar1 ve ken-
disinin belirledigi amaclar1 dogrultusunda bi-
lingli olarak bicimlendirme becerisi kazandi-
ran toplumsal olanaklarin ve bireysel yete-
neklerin toplamudir.

6.Tez: Gocmen igciler ve onlarin aile
iiyeleri gelismeyi engelleyen yasam ko-
sullart yiiziinden, en alt diizeyde bir 0z-
deslik olusumu saglayabilmek icin bu-
lunduklart iilkedeki diger insanlardan
cok daha fazla caba sarf etmek zorunda-
dirlar.

Egit-bilimin, go¢menlik yasaminin 6zgiin
yanlarinin egitbilimsel kararlarda etkin goze-
tilmesi yoluyla kisinin 6zdeslik olusturumun-
da ciddi katkis1 s6z konusu olabilir. Ozdeslik
olusumu ve gelistirimi, toplumsal ortamin di-
sinda diisiiniilemez. Go¢menler i¢in s6z ko-
nusu bu toplumsal ortam, go¢gmenlerin giin-
likk yasamlarinda gozlemlenebilir. Gogmen-
lerin giinliik yasamu, kiiltiirlerarasi etkilesim-
lerin biittinliiklii yagsandigi, cok-kiiltiirlii bir
ortamda gerceklesir.

7.Tez: Kiiltiirlerarast Egit-bilim farkl
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kiiltiirel koklerden insanlara kendi top-
lumsal gercekliklerini elestirel algilama
ve bu gercgeklikleri kendi ¢ikarlar: dog-
rultusunda etkileme yetenegi kazandirdi-
g1 dlgiide toplumsal islevini yerine geti-
rebilir.

Bu baglamda kiiltiirleraras1 egit-bilim go-
revini layikiyla yerine getirebilmesi icin an-
tik hiimanist gelenegin birikiminden yarar-
lanmalidir. Sokrates, felsefesinin temeline
Solon’un u soziinii koymustur: “Oziinii ken-
din tan1!” Sokrates’e gore Solon bu sozii ile,
kendilerini hayvan soyundan ve soylular1 da
tanr1 soyundan goren Plebleri uyarmak iste-
mistir. Oyle ki kendileri (Pleblerin) ve soy-
lularin insan soyunun dogal 6zelliklerini ta-
sidiklar1 ve bundan dolay1 da kendilerini esit
hakli yurttaglar olarak gormeleri konusunun
altini gizer.”'"

Tiirk gocmen Kiiltiiriiniin
belirleyeni olarak Tiirk kiiltiirii

Tiirk gogmen is¢i kiiltiiriintin anlagilmasi-
n1 saglamak icin, Turk toplumunun kiiltiiri-
niin belirleyenleri ¢oziimleyici (analitik) bir
yaklagimla sergilenmelidir.

8.Tez:
Tiirkiye’deki kiiltiirii olusturan kosul-
lar orgiisii tarihsel ve toplumsal agidan
degerlendirildiginde, Tiirk toplumunun
kiiltiirel yonden cesitli ve zengin kaynak-
lara sahip oldugu goriiliir.

Hiimanist  bir  yaklasimla

Anadolu kiiltiir miras1, Islam dininin et-
kileri, Osmanli imparatorlugu dénemi mira-
s1, Batililagmanin ve Kemalizmin (Cumhuri-
yet Kazanimlarinin) etkileri; iktisadi gesitli-
lik ve bolgesel ozellikler, Tiirk kiiltiir biriki-
minin cesitliliginin baslica yapilandirict kay-

naklaridir. Sunu belirtmek yerinde olur: Tiirk
toplumunun kiiltiirii ile Tiirkiye’de daha dnce
yagayan ve halen yasamakta olan her tiirden
soykokten (etnisiteden) insanlarin yarattig
bir kiiltiirii anlatmak istiyorum. Tiirkiye’de
yasayan herkes Tiirk kiiltiiriiniin giincel du-
rumunu ve gelisimin gesitli ol¢iilerde etkile-
mektedir. Bu olgu hem gd¢men is¢i sorunla-
rinin aragtirtlmasinda hem de Almanya’daki
egit-bilim arastirmalarinda gozetilmelidir.

9.Tez: Gogmen isci yasami ve sorunlari
ele alinirken genellestirici bir bir yakla-
stm uygulanmakta; ayrimsiz ve kiiltiirel
yvonden yoksul bir Tiirk imgesinden yola
ctkilmaktadir. Bu durum yeniden diisii-
niilmeli ve diizeltilmelidir. Insanlar her
yerde, zenginlesme olanagi sunan, hiima-
nist kiiltiir degerleri yaratnuslardir. Bu
nedenle kiiltiirlerarasi egit-bilim sadece
Orta Avrupa’da yaratilan kiiltiir degerle-
ri ile kendini smirlayamaz. Diger kiiltiir-
lere de acilmak ve diger kiiltiirlerin hii-
manist 6gelerinden egitbilimin kuram ve
uygulamalarinda yararlanilmalidur.

Tirk gocmen Kkiiltiiriiniin iriinii,
toplumsal kosullar

Tirk gocmen iscilerin beraberinde getir-
dikleri kiilttirel aligkanliklarin yani sira, i¢in-
de yasadiklari iilkenin iktisadi, toplumsal ve
politik kosullar1 Tiirk go¢cmen kiiltiiriintin be-
lirleyici niteligini gostermektedir.

10.Tez: Tiirk gogmen kiiltiiriinii belirle-
ven somut kosullar analiz edildiginde,
bu kiiltiiriin cok boyutlu ve ¢ok katmanli
yapiya sahip oldugu goriiliir.

Tiirk go¢gmenler ve onlarin ¢ocuklari ya-
sadiklar1 (goc ettikleri) toplumun cok kiiltiir-
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lii ortaminda kendi kiiltiirel edimlerinde, hem
geldikleri toplumun (Ttrkiye) kiiltiiriinii hem
de yeni yasam ortaminda edindikleri deneyi-
mi harmanlyorlar.

11.Tez: Tiirk gocmenler icin burada, ya-
sam iliskilerinde esneklikleri ve kiiltii-
rel yonden a¢ik tutumlarina kosut ola-
rak yeni olanaklar ve ufuklar acilmak-
tadir. SOz konusu bu olanag kullanabil-
mek icin Tiirk gocmenlerin yasadiklar
ortamdan kaynaklanan sorunlart ve zor-
luklart asmalart gerekecektir. Go¢cmen-
lik durumunun belirleyici gostergeleri,
uygun olmayan is ve yerlesim kogullari,
vasal giivencede olmamalari ve bununla
ilgili olarak geleceklerini onceden plan-
layamamalar: sayilabilir.

Konut kosullari:

12.Tez: Gogmenlerin yerlegim yerini
kendi onceliklerine gore secme olanak-
lart olduk¢a swirlidir. Bu durum onla-
rin kendi konutlarini ve konut ¢evresini
kendi isteklerine gore belirlemelerini ol-
dukga smirlamaktadir. Boylece gogmen-
lerin 6nemli bir boliimiiniin kendi yasam
alanlarinda, yerlesim bolgelerinde olup
bitenlere karst edilgen bir tutum takin-
malarima da neden oluyor.

Bu edilgen duruma kars1 secenek olacak 6n-
lemler soyle siralanabilir: Gogmenler igin ko-
nutun bulundugu yoredeki kiiltiirel yasama et-
ken katilim olanag1 yaratilabilir. Konut planla-
mast ve konutun bulundugu cevrenin bicimlen-
dirilmesi bolgede yasayan yerel giiclerle birlik-
te gerceklestirilebilir. (Tam bu baglamda Kreuz-
berg semtinde go¢menlerin cesitli gereksinimle-
rini gidermek amaci ile kurulan ve stirdiiriilen;
ancak, esgtidiim i¢inde gerceklesmeyen, yurttas
girisimleri anilabilir.)

Cahisma kosullar:

Gogmen isciler, Alman ekonomisi i¢in ya-
rarlanilmasi gereken “gercek isgiicti” olarak
goriilmektedir. Yararlanma siirecinin siirtiis-
mesiz ve sorunsuz yiiriimesi i¢in gerekli ya-
sal onlemler alinmis durumdadir. Bu durum,
gocmen iscilerin cikarlarint koruyabilmek
icin birlikte calistig1 diger (Alman) is arka-
daglar ile ortak davranmalar1 ve yeni bir bi-
lin¢ olusturmalarini engellemektedir.

13.Tez: Tiirk gogmen isciler birlikte ¢a-
listigr Alman meslektaslarina gore bas-
kiya daha fazla boyun egmek zorunda
kaliyorlar. Tiirk go¢cmen iscilerin diglan-
mast durumu onlarmn igletmenin calis-
ma ortamlarint bicimlendirme ve degis-
tirme isteklerini de yok ediyor (G. Wall-
raff 1985). Gocmen isciler, calismanin
amag, icerik ve yontemini belirlemede
hi¢bir olanaga sahip degiller. Boyle bir
durumda c¢alisma, gocmen isciler icin
kiiltiir kaynag olarak etkisini yitiriyor.

Yasal kosullar

Yiirtirliikkteki “Yabancilar Yasast” , ya-
bancilarin 6zel yasami bicimlendirmeye yo-
nelik temel haklardan yararlanmalarini zor-
lastirtyor (Decker 1982). Bu yasa, go¢menler
icin siirekli olarak giivensizlik kaynagi olu-
yor. Dolayisiyla go¢menler yagsamlarini uzun
siireli olarak planlayamiyorlar.

14.Tez: “Yabancilar Yasast” bir yan-
dan gocmenlerin politik ve sosyal eylem
alanlarimi sumirlandirirken, diger yan-
dan da onlarin kiiltiirel yonden de ken-
dilerini gelistirmelerini engelliyor. Bu
vasa ile gocmenler, politik yasanin di-
swina itiliyorlar ve uyuma zorlaniyorlar.
Entegrasyona zorlanma, kigilerde eles-
tirel diigiiniim yetenegini azaltir. Gog-
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men isciler 0z gerceklestirim olanakla-
rimt boylece iist diizeyde gerceklegstir-
me olanagindan mahrum birakilryorlar;
zira, toplumsal yasamin cogu alanina,
etkin bicimde katilamiyorlar. (Ayni sii-
recte Alman toplumunun énemli bir bo-
liimii icin de, toplumsal yasama etkin ka-
tlim ve toplumsal yasami belirleme ko-
nusunda ¢ok sinirli olanaklarin oldugu-
nu belirtmek gerek.)

Kiiltiirel edimin (praksisin)
bir belirleyeni olarak go¢cmen
niifusun 6zbilinci ve
toplumsal bilinci

Gogmenlik yasami gittikge artan Olgiide
gd¢men kolonilerinde gecgiyor. Bu koloniler
ikili bir iglevi yerine getiriyor: Birincisi ko-
loni, az da olsa gb¢cmenlere ihtiyaglarini gi-
derme ve ozvarliklarint gerceklestirme ola-
nag1 sunuyor. Koloni yasami diger yandan
bir anlamda miadin1 tamamlamig gelenekle-
rin degismeden korunmasi ve yasamast igin
gerekli ortami hazirliyor. Bu durumun do-
gal sonucu olarak da, go¢menlik kiiltiirii icin-
de uyum-uyumsuzluk, direnme-boyun egme,
etkenlik-yeniden bi¢imlendirme, yaraticilik-
kabullenme/duraganlik gibi ikilemler birbiri-
ne kosut, yan yana varligini siirdiiriiyor.

15.Tez: Tiirk gocmen grubunun biling
gelistirme siireci, siirekli olarak, gog-
menlerin kiiltiirel yasaminda yerlesen,
iki gelisim cizgisinin gozlendigi karsit
kavram cifti olarak kendini gosteriyor.
Tiirk gocmenlerin bir boliimii, geldikle-
ri kiiltiirii (0z kiiltiir degerlerini) ve gele-
neklerini gereginden fazla idealize etme
egiliminde davraniyorlar. (Bu durumun
iki somut gostergesi, Islam dinini fana-
tizm olgiisiinde yeniden giincellestirme

egilimi ve Tiirk filmlerinin video olarak
evlerde yogun bir bicimde izlenmesi...).
Gocmenlerin, bulunduklart iilkenin top-
lumu tarafindan dislanma, asagilanma
ve horlanma bigiminde kendini gosteren
vaklagumindan dolayt, anilan egilim giic-
lenmektedir. Tiirk go¢menlerin bir bas-
ka boliimii ise hem kendi iilkelerinin hem
de bulunduklari tilkenin hiimanist ve de-
mokratik gelenekleriyle uyumlu bir ya-
sam tarzint benimseyip, kedilerini gelis-
tirme cabasini veriyorlar.

Yukarida vurgulanan egilimlerden hangi-
sinin giiclii ¢ikacagini bir anlamda i¢inde bu-
lunduklar1 toplumun egilimi belirleyecektir.
Federal Almanya’nin toplum yapisinin ¢ok-
kiilttirlii bir nitelik kazandig1 gercegini kabul
edip; baska kiilttirlere kars1, kiiltiirlerarasi di-
yalogu gelistirecek, acik bir toplum yapisini
benimsemesi onem tagimaktadir.

16.Tez: A¢ik bir toplumda kiiltiirel acidan
cogunluk konumunda ve azinlik konumun-
da bulunanlarin amact, ister geldikleri iil-
kenin isterse bulunduklart iilkenin kiiltii-
riinden olsun, insanlarin birarada birlikte
baris i¢cinde yasamalarim saglayacak de-
gerlerin bir sentezini (biresimini) yarat-
mak olmalidir. Bu baglamda gocmen kiil-
tiirii, Federal Almanya toplumunun kiiltii-
rel varligina renk katan bir zenginlik ola-
rak goriilmelidir.

Gocmenlik olgusu baglaminda
kiiltiir ve egit-bilim iliskisi

Egitim ve ogretimin amaclari, icerikleri,
oncelikleri ve yontemleri toplumun genelinin
ilgi, cikar ve gereksinimlerini yansitan ortak
kiltiirden ¢ikarilmalidir. Bu yo6nelim diistin
bilimleri icinde yer alan egit-bilimde 6zellik-
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le gozetilir. Kiiltiir tirtinlerinin aktarimi veya
kiiltiirel yasama bigim verilmesi, genel top-
lumsal gii¢ dengelerinden ve toplumsal ger-
ceklerden bagimsiz diisiiniilemez gercekligi
ozellikle vurgulanmalidir.

S6z konusu bu ortak kiiltiiriin bigimlendi-
§i toplumsal ortamu belirleyen kosullarin, or-
tak kiiltiiriin temel belirleyenlerinin ve gele-
cege doniikliigiiniin elestirel bir yaklagimla
egit-bilimsel siireclere yansitilmasi gerekir.

17.Tez: Tiirk gogmen kiiltiirii de Federal
Almanya’min ortak kiiltiiriiniin bir 6gesi
olarak, egitimin kuram ve uygulamala-
rinda gozetilmesi gerekir.

Boylece egitim, ¢ok-kiiltiirlii ortamda ye-
tisenlere, kendi yasam alanlarinda gercekle-
sen kiiltiirel olusumlari irdeleme, kendilerini
ve kiiltiirel varligi yeniden bi¢imlendirebilme
olanagini da verecektir.

Gocmen isci cocuklariyla
egit-bilimsel calisma icin egitim-
ogretim politikalarinin genel
cercevesi

Gogmen isci ¢ocuklarma iligkin egitim-
ogretim politikalarina iligkin kararlar, yaban-
cilarin calisma kosullarini diizenleyen politik
stireclerle ilgilidir. Bu siirec de dogrudan ya-
banci is giicliniin nesne durumuna indirgen-
mesi ve ondan yararlanma ilkesine dayanir.

Bu durumun dogal sonucu olarak Tiirk
gocmen ¢ocuklarina yonelik egitim ve 6gre-
tim 6devleri yeterince gozetilmemistir.

18.Tez: Federal Almanya okul sistemi
go¢men cocuklarini esas olarak tek yan-
I1 bir entegrasyona zorluyor. Federal Al-
manya toplumunun tek kiltiirli yapisi
etkisinde toplumsal doniistimler, [toplu-

mun cok-kiiltiirlii yapisini] gozetilmeden
egitim-ogretim siirecleri belirleniyor.
Tek kiilttirlii yapiya sarilip kalmak, etnik
merkezli ve kiiltiirel olarak tstiinlik diisiin-
cesinin yansimasi olarak degerlendirilebilir.
Bu durum, toplumun daha da demokratikles-
mesi ve daha hiimanistlesmesine olanak ve-
recek kiiltiirlerarasi diyalogu da engelliyor.

19.Tez: Egitim politikalarinin tek kiiltiire
dayanmasi, egit-bilimsel kararlarin alin-
masinda yasayan insant, onun toplumsal
ve kiiltiirel gercekligini ¢ikis noktast ola-
rak gorme gercegini de yadsimis oluyor.
Bu boyutuyla tek kiiltiirlii egitim-ogretim
politikast, tutucu bir islev goriiyor.

Egit-bilimsel bir edim (praksis)
icin farkh yaklasimlar

Gogmen is¢i ¢ocuklarinin okuldaki du-
rumlarina iligkin yiiriitiilen egit-bilimsel tar-
tismalarin  kavramlastirllmasinda bir be-
lirsizligin egemen oldugu gozleniyor. Be-
lirsizligi goOsteren kavramlar: ‘“Yabancilar
Egit-bilimi”, “iki-kiilturli egitim” ve “kiil-
tiirleraras1 egitim”.

Yabancilar egit-bilim yaklasim

Yabancilar egit-bilimi yaklasimi, yabanci
is¢i ¢cocuklarinin egitimde karsilastiklar zor-
luklarinin, geldikleri kiiltiirtin farkli olmasin-
dan kaynaklandig1 ve bu nedenle de bu co-
cuklara 6zgii bir egitim yapilanmasi gerektigi
varsayimina dayanir. Bundan dolay1 da goc-
men is¢i cocuklarinin gergek yasam kosullari
(6rnegin, Yabancilar Yasasi, hor goriilme ve
diglanma), yeterince algilanamiyor. Bu du-
rumda da okul ¢agindaki geng insanlar ait ol-
duklar ulusal kokenlere gore ayriliyor ve et-
nik yaklasim egitimde 6nem kazaniyor; belir-
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leyici oluyor. Boyle bir yaklasim da iletigsimi tildigimin da alt ¢izilebilir. Cok-kiiltiirlii

azaltiyor ve kargilikli anlagmayi zorlastirtyor. ortamdan kaynaklanan sorun ve ¢eliski-
ler, cok-kiiltiirlii ortami olusturan biitiin

20.Tez: Egit-bilim, ulusal yonelimi te- kiiltiirler hesaba katilmadan, sadece iki-
mele alinca aslinda ortak olan sorun- kiiltiirlii bir egitim yaklasimiyla azalt-
lar parg¢ali bir goriiniim arz ediyor. So- mak ve ¢ozmek olanaksizdur.
runlart parcalara ayirma, ¢arpitmalara
ve yanlis sonuglara yol acar. Bu durum Cok-Kkiiltiirlii
ayni zamanda, bazi uygulamalariyla kat egit-bilim yaklasim
bir niteligi olan Federal Almanya egitim
sistemini de mesruluk kazandirmaya ya- Cok-kiiltiirli egit-bilim modelinde, Fe-

riyor. Yabancilar egit-bilim yaklagimi, — deral Almanya’daki toplum yapisinda kiiltii-
Federal Alman toplumunun ¢ok kiiltiirlii el durumun, ¢ok-kiiltiirlii bir nitelik kazand-
yapisindan kaynaklanan istemler ve egi- 81 vurgulanabilir. Bdyle bir ¢ok-kiiltiirlii top-
tim égretimle ilgili talepleri karsilaya- 1um yapisinda toplumda bir arada var olan

cak ozden uzaktir. kiiltiirlerin karsilikli olarak birbirlerini kabul-
lenmeleri ve biitiin kiiltiirlerin hoggorii/say-

Iki-Kkiiltiirlii g1 temelinde yan yana durmalar1 gerektigine
egit-bilim yakla§1m1 vurgu yapilabilir. Toplumda yerlesik kiiltiir-

lerin birbirinden bagimsiz ve serbestce geli-
Bu yaklasim, go¢men is¢i cocuklari- sebilmeleri, demokratik bir birliktelik ve or-
nin her iki kiiltiir ortamina eszamanh katila-  tak bir gelecek olusturabilmeleri i¢in tek tek
rak egitilmelerini ongoriir. Iki-kiiltiirlii egi-  biitiin kiiltiirleri sorumluluk ve olanak sunul-
tim goren gocuklarin iki-dilli yetismelerinde-  masi gerekecektir. Kiiltiirler arasinda “yuka-
ki onem boylece ne ¢ikar. Iki-kiiltiirli peda- 1y kiiltiir” veya “asag: kiiltiir” gibi, hiyerarsik
goji (egit-bilim) yaklagimnda kiiltiirii, dil ve  pitelemelerden 6zenle kaginilmasi bir zorun-
etnik kokenle (soy-kok) esdeger gorme egili-  1yluk olarak belirecektir.
mi s6z konusudur. Kiiltiiriin diger bilegenle-
ri (6rnegin, toplumsal gerceklik, din ve politi- 22.Tez: Cok-kiiltiirlii egit-bilim yakla-
ka) ise biiyiik olctide goz ardi edilmistir. siminda, durumsal (duruma ozgii) diigiin-
me egilimi belirgindir. Boyle bir yaklasim-
da, genel olarak, “..dir-durumu” otesine ge-
cilememistir. Toplumdaki kiiltiirlerin yan ya-
naligi, sadece cegsitli kiiltiirlerin toplami bir
cok-kiiltiirliiliik olarak algilanip, durumsallik

kiiltiirden birinin “éz/asil kiiltiir” ola- mutlagtirtliyor ve gelecege doniikliik ve ge-
rak benimseneceginin de alti ¢izilmelidir ligmeye agiklik gibi ilkele.r 80z ard; ediliyor.
(Dogan 1981, Fthanakis ve dig.1985). Cok-kiiltiirlii ortamda beliren cok-kiiltiirliiliik
olgusu, gelisim egilimi acisindan egit-bilim
(pedagoji) tartismalarimin ¢alisma konusu

21.Tez: Iki-kiiltiirlii yaklasimda, degis-
mez bir biitiinliik olarak yan yana var
olan iki kiiltiir arasindaki durum, salt-
lastirdip oldugu gibi siirdiirme egili-
mi baskin olacaktir. Burada anilan iki

Iki-kiiltiirlii - yaklasimn, kuramsal ve
edimsel icerikleri, cok-kiiltiirlii duru- _ )
mun egitbilimsel agidan belli siurhilik- — olarak yeterince one cikarilamiyor.

larla, yetersiz diizeyde algilanip yansi-
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Kiiltiirleraras:
egit-bilim yaklasim

Cok-kiltiirlii yasam ortaminda belirleyi-
ci yasam kosullari, kiiltiirlerarasi: egit-bilim
yaklasimi ¢ercevesinde oncelenip, egit-bilim
kararlarinin baslica calisma konusu olarak
degerlendirilir. Bu yaklasimda, kiiltiirlera-
rast anlayis temel yonelim olarak 6ne ¢ika-
rilir. Boylece kiiltiirleraras: etkilesim ve ya-
kinlagma salt okul egitimini ilgilendiren bir
olus degil, biitiin toplumu kapsayan bir siire¢
olarak algilanir. Bu yaklasim temelinde ge-
listirilen, duruma 6zgii anlayis, var olan du-
rumu egit-bilimsel gorevlerin kaynagi olarak
gortr.

23.Tez:
actlardan genisletmek gerekir: Duru-
ma 0zgiiliik, toplum yasaminda keyfi ola-
rak tekrarlanmayan, anlarin olugmasi-

“Durumsallik yaklasimi”, su

na neden olur. Kiiltiirlerarasi egit-bilim,
cok-kiiltiirliiliigiin ~ getirdigi
ve olanaklarin ifade edildigi durumla-

sorunlar

ri olusturmakla yetinemez. Kiiltiirlera-
rast egit-bilim yaklasimiyla, kiiltiirel de-
gisime; diyesi, toplumda yer alan geng-
lerin yasam siirecine eslik eden, toplum-
sal gerceklikleri belirlemek ve genglerin
kendilerini giidiileyici bicimde etkileyen
dig etmenlere karsi mesafeli ve elestirel
davranabilmelerini saglamak, hedeflen-
melidir. Genglere yonelik egit-bilimsel
yaklagim, insanin biitiinliiklii egitimini ve
cok-kiiltiirlii toplumda yasami bi¢imlen-
dirmeyi oncelerken, genglerin hem sim-
dinin isterlerini hem de yasam boyunca
karsilasabilecekleri durumlara kars dii-
stiniimlerini goz oOniinde tutmalidir. Bu
baglamda kiiltiirlerarast egit-bilim, kiil-
tiirel a¢idan kendinden farkli olanin ya-
ratict edimini kolaylastirici ve dolayisty-

la esitlik ve karsilikli saygiya dayalr yeni
bir bireysel ve toplumsal bilincin olus-
masina ortam hazirlamalidir.

Yukaridaki tezde vurgulanan kiiltiirlera-
rasi egit-bilim, biitiin bu siireclerin gercek-
lesmesine katki yapacak politik anlamda ge-
lecek yonelimli, gelecege acik bir konseptin
olugsmasini da saglayacaktir.

24.Tez: Kiiltiirlerarast egit-bilim, top-
lumdaki farkl kiiltiirlerin gerilim iliski-
sinden beslenip var olacagi i¢in, go¢cmen
gruplar ve genel toplum icindeki degisim
stirecini gozetmeli ve desteklemelidir. Bu
stire¢, insanlarin, ¢ok-kiiltiirliiliigii, her-
kesi iceren ve kaynagstiran kiiltiirlerarasi
veni bir kiiltiire ulasma siireclerini, biz-
zat kendilerinin yasamalarina ve yasa-
nan biitiin sorun ve olanaklari bilince ¢1-
karmalarina katkr yapacaktir.

Farkli kiilttirlerin birbirini etkilemesinin
sonucu ve kiiltiirlerin birbiriyle iligkisinin di-
namik bir siireci olarak “kiiltiirlerarasilikta”
herhangi bir kiilttiriin katkis1 ytizdelik hesab1
biciminde nitelendirilemez.

Biitiin bunlardan ¢ikarilacak sonug, top-
lumun c¢ok-kiiltiirlii durumunun gerektirdi-
&1, cesitli kiilttirlerin 6zerk gelisimi ve tek tek
kiiltiirlerin yenilesmesi, kiiltiirleraras1 egit-
bilimin ¢aligma konusunu olusturur.

25.Tez: Kiiltiirlerarasi egit-bilimin (pe-
dagojinin) gerceklesme sansi, ekonomik,
toplumsal ve politik haksizliklar azaltil-
digr veya soz konusu haksizliklar tama-
men ortadan kaldirildig dlciide artacak-
tir. Okullarda ve toplumda farkly kiiltiir-
lerin etkisi, birlikte yasami belirleyen,
nitelik yoniinden yeni icerik ve bicimle-
rin, egitim-o0gretim siirecine tagimmmasint
kacinilmaz kilar.
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Egitim-68retim acisindan ozellikle okul,
ogretme ve Ogrenme araclarinin tretilmesi,
Ogretmen yetistirme; diizenleyici ve yonlen-
dirici kurumlarin gerekliligi, kiiltiirleraras:
egit-bilimin (pedagojinin) ¢esitli yasam alan-
larma iligskin sonuclar olarak, yukaridaki be-
lirlemeden cikarilabilir.

Cevirmenin Notu:

Pedagojinin Tiirkce bir karsiligi olmali-
dir; bu anlamda, tercih edilecek yol, kavram
olusumunda tercih edilecek en ekonomik yol-
dur. Terim olarak dilde yerlesik bir kullanim
olanagi yaratmak icin kavramlarin olabildi-
gince kisa ve 0z olmasi beklenir. Bu dogrul-
tuda iki sozciiklii egitim bilimleri tercih edil-
memigtir. Ayrica iiretilecek kavramin ¢agri-
sum giicii ve yaratum potansiyeli (yeni sozciik-
ler tiiretilmesi icin sundugu olanaklar) once-
lenmelidir. Bu dogrultuda, pedagoji kavrami-
na karsuik Tiirkcede egitbilim kavrami tercih
edilmigtir: egitbilimsel, egitbilimci vb. gibi...

Kaynakca:

Decker, Frauke (1982). Auslinder im politisc-
hen Abseits [Politik acidan dislanmus kitle olarak
yabancilar]. Frankfurt/New York.

Dogan, Ahmet (1981). Kulturvermittlung und
Folklore [Kiiltiir Aktarimciligt ve Yerel Kiiltiir-
ler]. Asthetik und Kommunikation, H 44/37pp.

Elias, Norbert (1976). Uber den Prozef3 der
Zivilisation [Uygarlagma Siireci Hk.]. 2 cilt;

Frankfurt.
Fthenakis, Wassilios E./Soner, Adelheid/
Thrul, Rosmarie/Walbiner, Waltraud (1985).

Bilingual-bikulturelle Entwicklung des Kindes —
Ein Handbuch fiir Psychologen, Pddagogen, Lin-
guisten [Cocugun iki-dilli ve iki-kiiltiirlii gelisimi
— Pisikologlar, Pedagoglar ve Dilbilimciler icin
El Kitabi]. Miinchen.

Gramsci, Antonio (1983). Marxismus und Kul-
tur [Marksizm ve Kiiltiir]. Hamburg.

Giiveng, Bozkurt (1979). Insan ve Kiiltiir. Is-
tanbul.

Kurella,Alfred (1981). Das Eigene und das
Fremde [Oz ve Yabanct]. Berlin/(DDR).

Leiris, Michel (1985). Die eigene und die
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Egitimden Sapma III

Teslimiyetci Egitim

Rifat Okcabol

Osmanli, genelde padisaha kul olacak in-
san yetistirmis, bireyin ve toplumun gelisimi-
ne pek onem vermemistir. Var olan egitimin
amact da padisaha kul olacak insan yetistir-
mek olmustur. Dolayistyla Osmanli egitimi
bireyi o0zgiirlestirici degil, teslimiyetci yapa-
cak bir egitimdir. Kurtulug savasina katilan
kimi asker ve aydinlarin savag sonrast hilafe-
te ve padisahliga sahip cikma cabalari, aldik-
lar1 bu egitimin etkisiyledir.

Cumbhuriyet doneminde de egitimin tam
anlamiyla bireyin 6zgiirlesmesine ve kendi-
ni gerceklestirmesine yonelik egitim-6gretim
etkinliklerinden olustugunu soylemek giictiir.
Ancak, uluslagma siirecinde olan higbir iil-
kede tam anlamiyla bireyi 6zgiirlestirici egi-
tim yapilmadig: gibi glintimiiziin gelismis til-
kelerinde bile, bu baglamda istenilen nitelik-
te bir egitim olmadigim1 da belirtmek gere-
kir. Yine de Atatiirk’iin “Yasamda en gercek
aydinlanma bilimdir” ve 6gretmenden “fikri
hiir, vicdan hiir ve irfan1 hiir” 6grenci yetis-
tirmelerini isteyen sozlerine bakarak, cumhu-
riyet egitimindeki temel anlayisin bireyi 6z-
giirlestirici anlayis oldugunu soylemek miim-
kiindiir. Cumhuriyetin kurulus yillarinda egi-
tim alaninda goriilen gelismeler de genelde
bu dogrultuda olan geligmelerdir.

Ozgiirliikcii Egitime
Yonelik Gelismeler

Bagimsizligin kazanilmasi ve cumhuriye-
tin kurulmasi, bireysel 6zgiirlesmenin ilk adi-
midir. Cumhuriyetin kurulusunun hemen ar-
kasindan 3 Mart 1924 tarihinde kabul edilen
Ogretim Birligi Yasasi laik, bilimsel ve halk-
¢1 egitime, dolayistyla bireyin ozgiirlesmesi-
ne yonelik egitime kap1 agmis ve bu 6zellikle-
rin gelismesi siirecini baglatmistir. 1920’ler-
de karma ve parasiz e8itime gecilmesi, Me-
deni Kanun’un kabulii, 1928 yilinda Tiirkgeyi
daha kolay 6grenilebilir ve yazilabilir bir hale
getiren harf devriminin yapilmasi, din ders-
lerinin okul programlarindan c¢ikarilmasi ve
pek cok bati tilkesinden 6nce 1930’larda ka-
dina se¢cme-secilme hakki verilmesi de birey-
leri 6zgiirlestirici gelismelerdir.

Cumhuriyet doneminde Ogretmen yetis-
tirme cabasi hizlanmistir. 1925°te Ankara’da
Miizik Ogretmen Okulu, 1926’da Konya’da
Orta Ogretmen Okulu, 1926 ve 1927’ de sira-
styla Kayseri ile Denizli koy 6gretmen okul-
lar1, 1934’te kiz enstitiileri ile aksam kiz sa-
nat okullarmma ogretmen yetistirmek {ize-
re Kiz Meslek Ogretmen Okulu, 1936°da da
Erkek Meslek Ogretmen Okulu acilmustir.
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Koye ogretmen gitmemesi iizerine, 1936’da
askerliklerini onbasi ya da cavug olarak ta-
mamlayan koy genclerinden koy ilkokul-
larinin ilk ti¢ smifin1 okutacak “egitmen”
yetistirme yoluna gidilmistir. Konya’dan
Ankara’ya taginan orta 6gretmen okulunda
1930’larda diger bolimler yaninda 6gretme-
ni egitecek egitimciyi yetistirecek pedagoji
boliimiiniin agilmasit ve bu okulun Gazi Egi-
tim Enstitlisii’'ne doniismesi 6gretmen yetis-
tiren okullarda niteliksel gelismelere yol ac-
mistir. Bu niteliksel gelisim, koy ilkokulla-
rma ogretmen yetistirmek icin 1940 yilinda
kurulan koy enstitiileri ile koy enstitiilerine
ogretmen yetistirmek iizere 1943’te kurulan
Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii’'nde de
devam etmistir. Ogretmen yetistirmede nicel
ve niteliksel gelisme cabalar1 da daha ¢ok ki-
siye 0grenim olanagi sunmaya yonelik ¢aba-
lardur.

Devlet, dis politikada 1946 sonrasinda
Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ile ya-
kin iligkiler icine girerken, cumhuriyetin ku-
rulug yillarindaki egitim anlayisindan yavag
yavas uzaklagmaya baslamistir. Koy enstitii-

leri, 1947°de baslayan degisikliler sonunda
1954°te kapatilmis olsa da, 6gretmen yetis-
tirme sisteminin 6ziine pek dokunulmamis-
tir. 1960 ve 1970’1 yillarin toplumuna ba-
karak genelde, “fikri hiir, irfan1 hiir ve vic-
dan1 hiir” nesiller yetistirecek 6gretmenle-
rin yetistirildigini ve onlarin da ¢agdas, laik
ve yurtsever 6grenci yetistirdigini soylemek
olasidir.

1980 Oncesi Genel Durum

Kazamias (1967) ve McCelland (1963)
1960’larda yaptiklar1 arastirmalar, Tiirkiye
gencliginin ¢agdag goriis ve degerlere sahip
oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin co-
gunlugunun iiye oldugu Tiirkiye Ogretmen-
ler Sendikas1 (TOS), egitim sorunlarini tar-
tistig1 Devrimci Egitim Kurultayr sonunda,
“Turkiim, dogruyum, devrimciyim./ Yasam
i¢ ve dis gavuru disar1 atmak,/ Yurdumu tez
elden kalkindirmakur.../ Ulkiim, isciye is,/
Koyliiye toprak,/ Bebeye siit,/ Yavruya ek-
mek ve kitap,/ Gence gelecek saglamaktir.../
Varligim ulusal kurtulusumuza ve bagimsiz-
ligimiza armagan olsun...” (TOS; 1968: 505)
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andinin benimsenmesi sendikanin genel tu-
tumunu ortaya koymaktadir. 1968 iiniversite
gencligi de genelde emperyalizme karsidir,
bagimsizliktan ve emekciden yanadir. Geng-
ler, 6rnegin, ... fakiilte dekan1 ya Atatiirk il-
kelerine saygili olmali, ya da derhal gorevi-
ni terk etmelidir” (Onat, 1968: 29); “Egiti-
mine emperyalist Amerikan yonetmenleri-
nin sokulu oldugu bir tilkede giilliik giilis-
tanlik tniversiteler olabilecegini diistinmek
olanaksizdir. Onun i¢in biz Ggretim siste-
minin halka dontik bigime sokulmasini isti-
yoruz” (Onat, 1968: 39) demektedir. Geng-
ligin ve 6gretmenlerin bu tutumunda, kimi-
lerine gore 27 Mayis 1960 devriminin/aske-
ri darbesinin {iriinii olan 6zgtirliikk¢ii 27 Ma-
y1s Anayasast’nin da olumlu katkist vardir.

Ogrenim gormemis kadinlar genelde ba-
sortiisti kullanirken 6grenim gorenler bagla-
rim agmaktadir. Ogrenim gormeyenlerin bir
boliimii hurafelere inanirken, 6grenim goren-
ler pek hurafelere itibar etmemektedir. Uni-
versite gencligi, 1970 sonlarina degin hak-
sizliklara ve ABD ile isbirligine karsi dur-
makta, toplumsal sorunlar kendi derdi gibi
algilamakta ve ¢oziim yollart aramaktadir.

OECD’DEN, BAKAN CUBUKCU'YA ONERI:

Avrupa Komisyonu'nca
desteklenen ve 23 dilkenin
katilimiyla OECD tarafindan
gerceklestirilen
“Uluslararasi Ogretmen ve
Ogrenme Arastirmasi
(TALIS)” sonucunda
Turkiye'ye “okullarinda
daha cok kadin yénetici

1970 sonlarinda bile genclerin Once-
lik verdigi degerlerin basinda sirasiyla sev-
gi, esitlik ve 6zgiirliikk gibi degerler gelmek-
tedir (akt. Ates, 2004: 3). Genglerin boylesi
bir tutum icinde olup boylesi degerlere sahip
olmasi onlarin olabildigince 6zgiirlesmis ol-
duklarinin bir gostergesidir.

Giiniimiizdeki Genel Durum

Giinlimiiz toplumuna bakildiginda ise,
gecmis yillara gore teslimiyetciligin degisik
alanlarda yayginlagtig1 goriilmektedir. Tesli-
miyet¢iligi, inanclara, paraya ve siyasal giice
teslimiyet olarak siniflamak olasidir.

Inanglara Teslimiyet. 17 AZustos 1999 ta-
rihli Golciik depremini yagamig insanlar ara-
sinda yapilan bir arastirma, onlarin 6nemli
bir boliimiiniin bu depremi, “Allah’in ceza-
s1, kiyamet alameti, kader” olarak algiladik-
larim1 ve olaya bilimsel bir agiklama getire-
mediklerini gostermektedir (Milliyet Gaze-
tesi, 15 Agustos 2000). Giincel yagamin dini
kurallara gore siirdiiriilmesini isteyenler gi-
derek cogalmaktadir. Universite gencliginin
onemli bir boliimii, “Bir sorunla karsilagti-
gimda bilimsel bulgular yerine dini kaynakla-
ra bagvururum” ve/ya da “Canakkale savagla-
rin1 iman giicti sayesinde kazandik; Kuran’in
oziine donecek olursak hi¢bir sorunumuz kal-
maz” benzeri diistincelere sahiptir. Gencler-
de ve toplumda cagdas ve bilimsel anlayis-
lar yok olma yolundadir. Fen alaninda ve tip
alaninda okuyan tniversite gengligi bile cin-
lere, perilere, kadere ve Adem’den geldigi-
mize inanmaktadir (Cumhuriyet Gazetesi, 8
Ekim 2001: 4). Universitelerin biyoloji ala-
ninda ¢alisan 6gretim elemanlarinin 6nemli
bir bolumii yaratilig diisiincesini benimsedigi
gibi, liniversiteye gelenler arasinda bu diisiin-
ceyi benimseyip evrim kuramina nefretle ba-
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kan 6grenci sayisi1 giderek artmaktadir. Tiir-
kiye, evrim kuramini benimseyenlerin orani
acisindan yiizde 27 ile tiim tilkeler i¢inde so-
nuncu durumdadir. “Kadinin yeri evidir” bi-
¢iminde diistinen insanlarin ¢ogunlu agisin-
dan da tiim ilkeler i¢inde Hindistan ile basi
ceken tilke Tirkiye’dir.

Kiz ogrencilerin ve kadinlarin giderek,
dine ¢cagdas yorumlar getiren din adamalari-
na degil de tutucu yorumlar getiren din adam-
larina inanmakta olduklar ve tiirbana biirtin-
diikleri goriilmektedir. ~ Ogrenciler arasin-
da yayginlasan bir baska durum, tarih ve Os-
manlt sevgisini, Osmanli hayranligi boyutuna
taginmasidir. Osmanli hayranlari cogunlukla
nedense padisahin kulu olmay1, cumhuriyetin
yurttast olmaya yeglemektedir.

Ilgingtir, yaratilis diisiincesini benimseme,
Osmanli hayrani olma ve tiirbani savunma at
bagi giden diisiinceler olmaktadir. Bu kesim-
ler, Amerika Birlesik Devletleri (ABD)’ nin
Irak ve Afganistan’1 iggal etmesine ve Ulus-
lararast Para Fonu ( International Money
Foundation-IMF) ile Diinya Bankasi (DB)
aracilifiyla diinyay1 somiirmesine pek ses ¢i-
karmadiklar1 gibi karsi ¢ikanlara da saldir-
maktadirlar. Yine ilgingtir, Tiirkiye’de, yone-
ticilerinin demokratik siireglerle belirlendigi
sivil toplum kurulusu (STK)’lar degil de li-
derligin padisahlik gibi babadan ogula gectigi
cemaatler artmaktadir.

Insanlar1 teslim alan inanclar dini inanc-
larla da sinirh degildir. Kimileri, yasamlari-
nin degisik alanlarinda inan¢ boyutuna tasi-
diklar1 tutum ve diisiincelerinin esiri olarak
hareket etmektedir. Kendi irkint diger irklar-
dan tistiin gorenler icin baska irktan olanlarin
onemi yoktur. Geleneklerini sorgulayama-
yanlar, kendilerini tore ve namus cinayetleri-

nin i¢inde bulmaktadir. Kuliip tutanlar igin-
de, kuliibii i¢in hanideyse canin1 vermeye ha-
zir olanlar vardir.

Paraya Teslimiyet. 58 iiniversitede 17 bin
ogrencinin katildig1 bir arastirmada, 6grenci-
lerinin yiizde 80 kadarinin yurt digina gitmek
istedigi anlagilmaktadir (poetceye@aol.com,
28 Nisan 2003). “Tiirkiye beyin gocti en faz-
la olan 34 iilke i¢inde 24. sirada yer almak-
ta olup, maalesef iyi e8itim goren yiiz kisi-
den 59’unu elinden kaybetmektedir” (Kaya,
2003). Bu gergeklerin arkasinda “daha ¢ok
kazanma” giidiisti vardir. 1970 sonlarinda pa-
raya hemen hic deger vermeyen gencler git-
mis, 2000’lerde esitligi ve ozgiirliigii bir ta-
rafa birakip sevgiden sonra paraya deger ve-
ren gencler gelmistir (akt. Ates, 2004: 3). Pa-
raya teslimiyetin bir boyutu da kolay ve daha
cok kazanmak amaciyla yolsuzluklara bagvu-
ranlarin sayisinin her gecen giin artmasidir.
Bugiinkii mecliste haklarinda mali konularda
sorusturma acilan ve dokunulmazliklari ne-
deniyle yargilanamayan pek ¢ok milletveki-
li vardir. Paraya teslim olanlar, insan emegini
somiirmektedir. Yiiklenicinin (miiteahhittin)
ingaatlarindan demir ve ¢cimento ¢almasi; 8-
retmenin, okuldaki 6grencisine parayla 6zel
ders vermesi; ecza deposu sahiplerinin ecza-
nelere ilag vermemesi gibi “para i¢in” meslek
etigini hice sayanlar da artmaktadir.

Siyasal Giice Teslimiyet. Kimilerinin ge-
cimlerini sagladiklar1 mesleklerini, toplum-
sal yarar i¢in degil de bir siyasal anlayigin
emrine sunarak teslim olduklart goriilmek-
te ve bu durum giderek artmaktadir. Orne-
gin, 1960’11 yillarda ag¢ilan Tiirkiye Bilimsel
ve Teknik Arastirma Kurumu (TUBITAK),
Adalet ve Kalkinma Partisi (AKP)’nin ger-
ceklestirdigi yasal degisiklikler sonunda, ye-
niden yapilandirilarak basbakanin kendi sec-
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tigi kisilerle doldurulmustur. Bu yeni yapisty-
la TUBITAK 1n, evrim kurami gibi bilimsel
gorlislin temeli olan bir anlayisa tepkili hale
gelmesi, bu kurum calisanlarinin, meslekleri-
ne ve bilime sahip ¢ikmak yerine siyasal giice
bagimli olmay1 yeglediklerini gostermekte-
dir.

TUBITAK’ta yasananlara benzer bir
yasal  degisiklikler  yapilama-
dan  yiiksekogretimde — gerceklesmistir.
Cumbhurbagkani’nin AKP’li ya da AKP yan-
das1 kisileri Yiiksekogretim Kurulu (YOK)
tiyeligine atadig1 herkesin bildigi bir gercek-
tir. YOK su anda AKP’nin temsil ettigi siya-
sal anlayisa teslim olmus durumdadir. Yiik-
sekogretimde bilim, egitim ve hukuk cagdag
degerler dogrultusunda degil de AKP’nin egi-
limleri dogrultusunda kullanilmaktadir. AKP
yandaslarinin ¢ogunlukta oldugu YOK, he-
men her karariyla, laiklik, demokratiklik ve
bilimsellik kaygilariyla degil de AKP’nin si-
yasal anlayisina hizmet verecek bir tutum iz-
lemektedir. AKP yandasi ya da tiirbana ser-
bestlikten yana olanlar cumhurbagkanina su-
nulacak rektor adayi listesine alinmaktadir.
Bilimden yana olanlar secimde oylarin ¢ogu-
nu almis olsalar bile bu liste disinda kalabil-
mektedir. YOK’iin dekan atamalarinda da bu
durum fazlasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Univer-
sitelerarast Kurul (UAK) da, 10 bin dolayin-
da profesor arasinda partili kimligi one ¢ik-
mamig binlerce aday varken 2007 genel se-
cimlerinde AKP’den milletvekili aday olmusg
bir kigiyi YOK iiyeligine segilmistir. Univer-
sitelerin, gercekci olmayan nedenlerle bagba-
kana fahri doktoralar verdigi goriilmektedir.
Bu durum, bugiine degin “devlete” teslim ol-
mus bir goriintii veren iiniversitelerin bu kez
AKP’ye teslim oldugunu gostermektedir.

durum,

Poliste, egitimde, yargida, basinda, tele-

vizyonda ve hatta silahli kuvvetlerde var ol-
dugu sdylenen ve hemen her giin yasanan
olaylarla da gercek oldugu duyumu pekisen
F-tipi kadrolasma da, kimilerine gore ABD
ile iligkili teslimiyet¢iligi yansitmaktadir.

Bir bagka ve belki de en tehlikeli teslimi-
yetcilik egitimciler arasinda gozlenen teslimi-
yet¢iliktir. Milli Egitim Bakanligi (MEB)’in
beyni durumunda olan, 6gretim amaglarin-
dan ders kitaplarina ve ders programlarindan
ders ge¢gmeye kadar egitimle ilgili hemen her
konuda sistemin en onemli birimi olan Ta-
lim Terbiye Kurulu Baskanlig: ve tiyeligi, ne-
redeyse bu tiir teslimiyet¢iligin odagi haline
gelmistir. Talim ve Terbiye Kurulu iyeleri,
genel miidiirler, il ve ilge milli egitim mudiir-
leri AKP’nin yaptiklarina sessiz kaldiklarin-
da gorevde kalabilmekte, bir kars1 goriisti ile-
ri siirdiiklerinde islerinden olmaktadir.

DB-YOK isbirligi iginde yiiriitiilen bir
proje sonunda, DB uzmanlarinin dnciiliigiin-
de ve agirlikli olarak ABD ig¢in 1986 yilin-
da hazirlanan bir rapordaki onerilere daya-
It (Carnegie Forum, 1986: 55-56) 0gretmen
yetistirme modelinin gelistirilip 1997 yilin-
da uygulamaya konmasi (Okcgabol, 2005),
MEB ve YOK teki teslimiyetci kadrolar ne-
deniyledir. Son yillarda MEB’de yabanci ku-
rulus ve iilkelerin 6nderliginde ve onlarin egi-
limleri dogrultusunda yiiriitiilen projeler' gi-

'Proje drnekleri: Korsana Karst Cocuklar Projesi.
OECD Egitimi Arastirma ve Yenilik Merkezi (CERI)
Projesi. Cocuk Dostu Okul Projesi. Temel Egitime Des-
tek Programi (TEDP). Temel Egitim Projesi 2. Faz.
Mesleki ve Teknik Egitimin Modernizasyonu (MTEM).
Ortadgretim Projesi. Mesleki Egitim ve Ogretim Siste-
minin Gii¢lendirilmesi Projesi (MEGEP). Egitim Cer-
ceve Projesi (AYB). Rayli Sistemler Ve Teknolojile-
ri Icin Egitim Programlan Gelistirme Projesi. Tiirki-
ve Temel Afet Bilinci Egitimi Projesi. MEB e-Devlet
Uygulamalart ve MEB Internete Erisim Projesi (MEB,
2006). Milli Egitim Bakanliginin Kapesitesinin Giiglen-
dirilmesi Projesi (MEBGEP).

20

ELESTIREL PEDAGOJI Politik Egitim Dergisi Y1l:2 Say1:10



derek artmaktadir. Bu projelerin bir bolimii
bagislarla bir boliimii de, sonradan faiziyle
geri ddenecek kredilerle finanse edilmekte-
dir. Alinan bagis ve kredilerin 6nemli bir bo-
liimii, yabanci kuruluslarin uzmanlarinin ma-
aglarin1 6demek i¢in kullanilmaktadir. Ayri-
ca, MEB’de hemen her subede yabanci bir
danigsman bulunmaktadir. Bu projelerle egi-
timin gelecegi yabancilara teslim edilmekte-
dir. MEB’in, Avrupa Birligi ve DB dayatmali
ilkogretim izlencesini uygulamaya sokarken,
dinciligi asilayan, ulusalligi kiiciimseyen,
esitlik, ozgtirliik ve emperyalizm konularina
deginenleri terdrist olarak gosteren ders ki-
taplar1 hazirlanmaktadir. Bu durum, teslimi-
yetciligin hangi boyutlara vardigin1 gosterdi-
&i gibi MEB’deki yetkili egitimcilerin ne yet-
kilerine ne de mesleklerine sahip ¢ikmadikla-
rin1 gostermektedir.

Siyasal giice teslim olanlar egitimciler-
le bilim insanlartyla sinirl degildir. Tiirkiye
Radyo Televizyon Kurumu ve Anadolu Ajan-
st gibi topluma saglikli bilgi aktarmasi gere-
ken kuruluslar, AKP’ye destek birimi haline
gelmistir. Benzer durum, Tiirkiye Istatistik
Kurumu, Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (
RTUK), Ozellestirme Idaresi gibi tiim devlet
kuruluglarinda, emniyette, cumhuriyet savci-
lart arasinda ve yazili-gorsel basinda da go-
riilmektedir. Anayasada yapilmaya calisilan
degisikliklerle bu kez yarginin siyasal giice
teslimiyetinin saglanmasi hedeflenmektedir.

Egitimde Teslimiyetcilige Kap1 Acan
Sapmalar

Ogrencilerde, genclerde ve yetigkinlerde
goriilen bu teslimiyetcilik bir yandan, Eles-
tirel Pedagoji Dergisi’nin Mart-Nisan 2009
sayisinda irdelenen “egitimde dincilesme”
ve Mayis-Haziran 2009 sayisinda irdelenen

“egitimin seckinlesmesi” stireclerinin iceri-
gi nedeniyledir. Ote yandan da, bu siireglerin
sonucudur. Dinci ve seckinci egitim toplumu,
Tiirk-Islam sentezi anlayisindan anamalci-
Islam sentezi anlayisina doniistiiriirken tes-
limiyetciligi de pekistirip yayginlagtirmakta-
dir. Dinci, biiyiiklere itaat eden ve para can-
lis1 bir toplumun teslimiyetgiligi kacinilmaz
olmaktadir. Bu siirecte egitimden gegenlerin,
merak etmesi, okumasi, arastirmasi ve olay-
lar1 sorgulamasi, kisaca “elestirel akli” ge-
listirmesi hem istenmemekte hem de olanak-
s1z hale gelmektedir. Olaylara elestirel baka-
mayanlarin isin kolayma ka¢gmalart da kaci-
nilmaz olmaktadir. Emegin degerini kavraya-
mayanlar, hak etmeden kazanmak isteyenler,
suya sabuna dokunmak istemeyenlerin secti-
&i yol kolayciliga teslim olmaktir. Fiziksel ya
da maddi yetersizlikler nedeniyle umarsizlik-
tan ve ne yapacagini bilememekten kaynak-
lanan nedenlerle de insanlar, kolaymna kagip
iradesini bir cemaat liderine baglamakta, ev-
rim kuramina deger verip elestirmek ve dii-
stiinmek yerine kolaycilig1 secip yaradilig go-
riistinii benimsemekte, depremin olus nedeni-
ni aramak yerine, teslimiyetciligini de artiran
bir bi¢imde depremi “islenen giinahlara bag-
lamaktadirlar.

Olgu ve olaylara elestirel bakamayanla-
rin, olay ve olgularin olumlu/ olumsuz, ya-
rarli/ yararsiz ve insancil olup olmadiklari-
n1 irdelemeleri de kolay degildir. Irdeleme-
lerin olanaksizlastigi durumlarda da birileri-
nin uydusu olma olasilig1 artmaktadir. Yakin
tarihimizde bu durumun kanli 6rnekleri ¢cok-
tur. 1969 Subatinda (Kanli Pazar), “ABD’ye
hayir” diyen genglere saldirilmustir. Isci Bay-
ram1 kutlamalar1 ¢ercevesinde 1 Mayis 1977
giinii Taksim’de genclerle emekciler 6ldiiriil-
miistiir. 1978’de Beyazit Meydani ile Ankara
Balgat’da 6grenci katliamlar1 gerceklestiril-
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mistir. Marag’ta, Corum’da, Sivas’ta ve Gazi
Mahallesinde Alevi/solcu katliamlari yasan-
mustir. Bugiin de, ABD’ye, Kamu Iktisadi Te-
sekkiilleri (KIT)’lerin satilmasina ve maden-
lerin peskes c¢ekilmesine karsi cikanlara, te-
kel direnisine destek verenlere, kisaca toplu-
mun bagimsizligint ve onurunu korumaya ¢a-
lisanlara saldirilmaktadir. Bu saldirilar eles-
tirel aklimi gelistirememis olanlarin, bireyin
ozgiirlesmesini engellemek isteyen gii¢lerin
oyuncagi durumuna diistiiklerinin 6rnekleri-
dir.

Dis destekli dincilesme dayatmalari da,
insanlarin dig giiclerin oyuncagi olmasini ko-
laylastirmak i¢indir. ABD’nin devlet sekrete-
ri Warren Christopher’in din ve inang hiirri-
yetinin yayginlagtiriimasinin ABD’nin ¢ikar-
larmin artirilmasini saglayacagi gerekcesiy-
le, Kasim 1996’da Dig Ulkelerde Din Hiirri-
yeti Danigma Komitesini (Advisory Commit-
tee on Religuos Freedom Abroad- ACRFA)
kurmas1 (Yildirim, 2004: 409) bu nedenledir.
ABD’nin 1hmh-Islam’1 desteklemesi de bu
amagladir. ABD ve ayn1 zamanda anamalci
sistemi savunan Hiristiyan misyonerler yiiz-
yullardir bu dogrultuda hizmet vermektedir.

Ispanya, Fransa ve Ingiltere gibi yayilma-
c1 (istilact) devletlerin Manila’da, Quebec’te,
Sidney’de, Melbourn’da, Kalkiita’da,
Bombay’de ve Madras’ta 19 yiizyil ortalari-
na kadar agtiklar1 tiniversiteler de bu amag-
la acilmistir (Giiriiz ve digerleri, 1994; Ti-
mur, 2000). Osmanli zamaninda agilan pek
¢cok 0Ozel yabanct okul, misyoner okulu-
dur. ABD’nin 19. Yiizyilda, Tiirkiye’de Ro-
bert Kolej, Suriye’de Halep ve Sam Kolejle-
ri, Bagdat Universitesi, Beyrut ve Misir’da
Amerikan niversiteleri gibi ytiksek6gretim
kurumlar1 agcmasi da bu nedenledir. ABD’nin,
ozellikle 1945’ten sonra Asya, Afrika ve La-

tin Amerika’daki iilkelerin yiiksekogretim
sisteminde, ABD’ye ve anamalc1 sisteme uy-
gun insanlar yetistirmek tizere cesitli yardim-
larda bulunmasi (Berman, 1983) da bu neden-
ledir.

Sonug¢

Egitim acisindan en kabul edilemez du-
rum, “fikri hiir, vicdan hiir ve irfani hiir” 6g-
renciler yetistirmesi beklenen ogretmenlerin
genel durumudur. Gegmiste toplumunu se-
ven, bilimden, laiklikten ve bagimsizliktan
yana olup cumhuriyetin temel niteliklerine
bagli olan ve dgretmen oOrgiitlerinde cogunlu-
gu olusturan 6gretmenler artik parmakla sa-
yilacak kadar azalmistir. Bugiin 6gretmen or-
giitlerinde, tiirbant savunan, dini dgretimin
okuloncesi egitimde baglamasi ve kiz ¢cocuk-
larla erkek cocuklarin ayri okullarda okuma-
sin1 isteyenler, Tiirk-Islam sentezcileri ve 1rk-
cilik yapmaya kalkisanlar cogunluktadir.

Bu 6gretmen kitlesiyle, bu 6gretmenle-
ri egiten egitim fakiilteleriyle, iiniversiteye
0grenci gonderen bugiiniin liseleri ile elesti-
rel akli gelismis 6grenci yetistirmek olanak-
sizdir. Elestirel akil ve bireyin dzgiirlesme-
si, dinci ve seckinci egitimden uzaklagildi-
&1 olctide gerceklesir. Egitimin parasiz, laik,
bilimsel ve demokratik olmasi dl¢iisiinde de
yayginlagir.
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Egitimde Kaynak Sorunu Var m1?

Insan ya da toplumla ilgili herhangi bir ko-
nuda kaynak kullanma sorunu giindeme gel-
diginde ya da kaynaklarin herkesin ihtiyacina
gore adilce boliistilmesi istendiginde, kaynak-
larin denetimini elinde tutanlar onlarin sozcii-
leri hemen “ihtiyaclar sonsuz, kaynaklar si-
nirlt” diyerek kargi ¢ikarlar. Bu onemli soz,
nedense hep halkla ilgili konularda, emekgi-
lerin sorunlar1 giindeme geldiginde dillendiri-
lir. Kriz gerekgesiyle halktan toplanan vergi-
ler ya da iscilerin igsizlik sigortasi fonu tekel-
lere bir cirpida aktarilirken egitim, saglik gibi
tiim toplum kesimlerini yakindan ilgilendiren
konulara sira gelince birden bire biitiin kay-
naklar buharlagir ve “kaynak yok!” denilerek
bildik sozler tekrarlanir.

1980 sonrast olugturulan merkezi biitce-
lerin piyasa mekanizmasi ile hizli bir biitiin-
lesme icine girmis olmasi, kamu kaynakla-
rinin, kamu hizmetlerinin disindaki alanla-
ra aktarilarak kamu alaninin piyasa iligkileri
icine cekilmesi sonucunu dogurmustur. Egi-
timin okuloncesinden yiiksekogretime kadar
neredeyse biitiin kademelerinde yasanan tica-
rilestirme ve parali hale getirme uygulamalari
2000’11 yillarin basindan bu yana belirgin bir
sekilde artmigtir.

2001 krizi sonrast iktidara gelen AKP, ik-
tidar oldugu dénem boyunca 6nceki iktidarla-
rin uygulamalarini agan derecede egitim ala-
ninda ticarilestirme uygulamalarini hizlandir-
mistir. Biitce i¢cinde sinirli, ancak sosyal har-
camalar i¢inde 6nemli bir paya sahip olan

Dr. Erkan AYDOGANOGLU*

egitim harcamalari, AKP doneminde ihtiya-
c1 karsilayacak diizeyde artirtlmamis, okulla-
ra ddenek ayrilmamasi nedeniyle fiziki altya-
pidan, egitimin niteligine kadar pek ¢ok alan-
da yasanan sorunlar hizla artmis, egitim siste-
mi derin bir krizin i¢ine itilmistir.

Kamu hizmetleri alaninda kaynak yeter-
sizliginin her firsatta bahane olarak gosteril-
mesi, egitim hizmetlerinde biiyiik yapisal so-
runlara neden olmus, ¢oziim olarak egitimin
ticarilestirilmesi, parali egitim uygulamala-
rinin bizzat kamu tarafindan desteklenmesi,
egitim harcamalarinin biiyiik boliimiintin 68-
renci ve velilerin sirtina yikilmast gibi sonug-
lar ortaya ¢ikmistir.

Son sekiz yil i¢inde egitim biit¢cesinden ya-
tirtmlarina ayrilan pay dort kat azalarak, yok-
sul halk kesimleri cocuklarinin egitim mali-
yetini tistlenmek icin daha fazla yiikiimliiliik
altina girmek zorunda birakilmigtir. AKP’nin
iktidarda oldugu son sekiz yilda, merkezi hii-
kiimetin egitim finansmani i¢indeki pay1 hizla
azalmig, buna kargin hanehalkinin egitim har-
camalart siirekli artmistir. Bagka bir ifade ile
merkezi hiikiimetin egitim alanindaki kaynak
kullanim1 dustiik¢e, halkin cebinden yapti-
81 egitim harcamalart yiikselmistir. Ancak bu
donemde yasanan ve dikkat cekici olan esas
degisiklik, egitimin finansmaninda yerel ak-
torlerin, ozel ya da tiizel kisi ve kuruluglar ile
il ozel idareleri gibi yerel idarelerin egitimin
finansmandaki payinda goriilen artigtir.

Egitim sistemi, her gecen yil daha fazla
paralr hale getirilirken bu durum, milyonlarca
ogrenci velisi i¢in de 6nemli bir sikint1 kayna-
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MEB Biitce Pay1 ve GSYH’ya Oram

MEB

Yillar MEB Biit¢esinin Biitcesinin

Konsolide Biit¢eye Oram (%) GSYH’ye

Oram (%)
2003 6,91 224
2004 8,53 2,30
2005 9,53 2.29
2006 9,47 218
2007 10,42 2,49
2008 10,30 2,41
2009 10,64 2.95
2010 9,80 2,74

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2009-2010

&1 olmay siirdiirmektedir. Veliler cocuklari-
n1 okutabilmek icin biitcelerine gore ¢ok yiik-
sek oranlarda harcama yapmak zorunda kal-
maktadir. Ogrenciler arasindaki esitsizlikle-
ri derinlestiren parali egitim uygulamalart ne-
deniyle her yil ¢cok sayida ¢ocuk ve geng egi-
tim sisteminin digina itilmektedir. 2002-2003
egitim ogretim yilinda ilkogretimde bir 6g-
renci velisinin yapti§1 yillik egitim harca-
mast 720 TL iken, aradan gecen sekiz yillik
donemde bu rakam 3 bin TL’yi agmus, bas-
ka bir ifade ile velilerin cocuklarinin egitimi
icin ceplerinden ¢ikan para 4 kattan fazla art-

migtir.

Egitime biitceden ayrilan pay

AKP’nin iktidarda oldugu son 8 yilin ra-
kamlarina bakildiginda, artan 6grenci sayisi-
na karsin MEB biitcesinin, ortaya cikan ih-
tiyaci karsilayacak kadar artmadigi goriile-
cektir. Asagidaki tabloda son sekiz yil icinde
egitime biitceden ayrilan pay ve bu paylarin
Milli Gelire oran1 gosterilmistir. AKP iktida-
r1 doneminde Tiirkiye’nin “cag atladigint” id-
dia edeler, bor¢ almak disinda diger tiim alan-
larda oldugu gibi egitim politikalarinda da s1-
nifta kalmistir. Egitime biitceden ayrilan pay-
lar bu durumun en somut kaniti niteliginde-
dir. Ustelik egitimde biitceden ayrilan payim
ortalama %70’1 personel harcamalarina ayril-
makta, egitimin finansmanm 6grencilerin, do-
layisiyla 6grenci velilerinin omuzlarina yikil-

maktadir.

Son yillarda egitime biitceden ayrilan pay
rakamsal olarak artmakla birlikte egitimin
Gayri Safi Yurti¢i Hasila (GSYH) igindeki
payr fazla degisiklik gostermemistir. Biitce
icinde sinirli, ancak sosyal harcamalar igin-
de onemli bir paya sahip egitim harcamalari,
sosyal harcamalarin her gecen yil azaltilma-
s1, daha dogrusu 6zel kesime yonelik kaynak
olarak aktarilmasi nedeniyle ya azalmis ya da
yerinde saymustir. Ozellikle 1990 sonrast iilke
ekonomisini alt-iist eden krizlerin siklagmast,
ekonomide oldugu gibi egitim hizmetlerinde
de biiyiik yapisal sorunlara neden olmus, ¢6-
ziim olarak egitimin ticarilestirilmesi, 6zel-
lestirilmesi, egitim harcamalarinin 6grenci ve
velilerin sirtina yikilmasi gibi sonuglar orta-
ya ¢ikarmistir.

MEB biitcesi icinde egitim
yatirnmlarina ayrilan pay

AKP iktidar1 doneminde egitim biitce-
sinden yatirnmlara ayrilan pay siirekli olarak
azalmistir. Egitimin sorunlarini ¢ozmek igin
atilmasi gereken en somut adim, egitim ala-
nindaki kamu yatirimlarinin artmasidir. An-
cak AKP hiikiimeti, diger tiim alanlarda oldu-
gu gibi egitim alaninda da 6zellestirmeyi ilke
edindigi i¢in, MEB biit¢esinden yatirima ay-
rilan pay1 biiyiik oranda azaltmistir.

AKP’nin iktidara geldigi 2002 yilinda
Milli Egitim Bakanlig1 biitgesinin %17,18’1
yatirrmlara ayrilirken, 8 yillik iktidar stire-
cinde bu pay siirekli azalmig ve 2010 yilin-
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MEB Biitcesi ve Egitim Yatirnmina Ayrilan Pay

Yillar MEB biitcesi | MEB Yatirim Biitcesi MEB Biitcesi
Yatirim Pay1 (%)
2002 7460 991 000 1 281 690 000 17,18
2003 10 179 997 000 1479 050 000 14,53
2004 12 854 642 000 1244 150 000 9,68
2005 14 882 259 500 1230 306 000 8,27
2006 16 568 145 500 1411 498 000 7,49
2007 21 355 534 000 1 490 000 000 6,98
2008 22.915.565.000 1 296.704.000 5,66
2009 27.446.778.095 1.256.188.195 4,57
2010 28.237.412.000 1.785.327.000 6,32

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2009-2010

da 2002’ deki rakamin dortte birine kadar diis-
miistiir. 2010 yilinda MEB biit¢esinden yati-
rimlara ayrilan pay sadece %6,32 olarak be-
lirlenmistir. Sadece son sekiz yilin rakamla-
ria bakildiginda, AKP eliyle egitim yatirim-
larinin nasil bitirilme noktasina getirildigini
gormek miimkiindiir.

Genel biitceden ve MEB biitgesinden yati-
rimlarina ayrilan paydaki azalma yurttaglarin
egitim maliyetini {istlenmede daha c¢ok yii-
kiimliiliik altina girdigini belirgin olarak or-
taya koymaktadir. Egitim harcamalarinin fi-
nansman kaynaklaria gore dagilimi, egitim-
de maliyetin faturasinin her gecen yil veliye
daha cok yiiklendigini, velilerin yaptig1 har-
camalarda oranin bizim gibi gelismekte olan
tilkelerle ayn1 oranlarda oldugunu gostermek-
tedir.

Her gecen giin igten ige ¢iirliyen sistem-
de egitim emekgcilerinin ¢abalari ile okullar-
da yiiriitilmeye caligilan egitim ve 6gretim
pek cok sorunla yiiz yiizedir. Ilkogretimden
baglayarak tam anlamiyla bir yaris icine so-
kulan ¢ocuklarimiz ve genglerimiz arasinda-
ki egitim rekabeti, dershanelerle daha da art-
misg, olusan dershane sistemi okullarda veri-
len egitimin niteligini tamamen yitirmesine,
en temel islevlerini bile yerine getiremez du-
ruma gelmesine neden olmustur.

Genel biitceden ve MEB biit¢esinden yati-

rimlarina ayrilan paydaki azalma yurttaglarin
egitim maliyetini iistlenmede daha cok yii-
kiimliiliik altina girdigini belirgin olarak agi-
ga ¢ikarmaktadir. Egitim harcamalarinin fi-
nansman kaynaklarina gore dagilimi, egitim-
de maliyetin faturasinin her gecen yil veliye
daha cok yiiklendigini, velilerin yaptig1 har-
camalarda oranin bizim gibi gelismekte olan
iilkelerle ayn1 oranlarda oldugunu gostermek-
tedir.

Okullarmn Yerini
Dershaneler Aldi

Egitim sisteminde dikkat ¢eken bir diger
nokta, yillardir egitimin kanayan yarast olan
dershane sisteminin daha da biiyiimesidir.
Dershane sistemi, bugiin basgli bagina bir sek-
tor haline gelmis ve egitime yeterli kaynak
ayrilamamasi, okullarimizda nitelikli egitim
verilememesi, 6zel dershane sisteminin her
gecen giin biiylimesine ve neredeyse okulla-
ra alternatif kurumlar olarak diisiiniilmesine
neden olmustur.

Yillar iginde dershanelere giden o8-
renci sayisi son 8 yilda siirekli artig goster-
mis ve 1.174.860’a yiikselmistir. 2002 yilin-
da 6zel dershane sayist 2.122 iken, 2010 yi-
linda bu rakam 4.193’e ulagmustir. Ayni1 do-
nemde dershanelerde calisan 6gretmen sayisi
19.881°’den 50.432’ye yiikselmistir. Dolayi-
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styla son 8 yilda egitim sistemi nitelik olarak
daha da gerilemistir. Egitimin niteligi diistik-
¢e Ozel ders ve dershane sistemi biiylimiistiir.
Bu durumun dogal sonucu olarak, egitim sis-
temi ve veliler dershanelere ¢alismaya bagla-
mis, ekonomik giicli olan veliler astronomik
rakamlarla ¢ocuklarini dershaneye gonderir-
ken, ekonomik giicii olmayan velilerin cocuk-
lar1 sistemin digina itilmistir.

Her yoniiyle sinavlara bagimli olan egi-
tim sistemi kamu egitimini iglevsiz biraka-
rak, egitimi dershane, 6zel ders, 6zel okul
alanina kaydirmistir. Bu nedenle 6zellikle si-
nav zamanlari okullar bosaldigi i¢in 6ncelik-
le bu sorunu sorgulanmasi ve ¢oziilmesi gere-
kir. Artik ikincil, destek egitimi olmaktan ¢1-
kip, birincil asil egitime doniismiis olan ders-
hane sistemi diginda kalan bir 6grencinin si-
nav kazanmasi, daha iyi bir okula, tiniversite-
ye gitmesi neredeyse imkansiz hale gelmistir.

Ogrenci basina yapilan
harcama miktari

Tirkiye’de egitim sistemi icinde bulundu-
gu durumu, OECD iilkelerinde 6grenci bagina
yapilan egitim harcamalar1 miktar1 bakimin-
dan degerlendirdigimizde tablo daha da kotii-
diir. Egitime biitceden egitime ayrilan payin
artiyor gibi goriinmesine karsin, egitime ay-
rilan kamu kaynaklarinin yetersiz oldugunu
OECD verileri dogrulamaktadir. OECD’nin
her yil yayimladig: “Bir Bakista Egitim Rapo-

ru”, liye tiilkelerin ilkogretimden yiiksekog-
retimin sonuna kadar 6grenci bagina yapilan
harcamalar1 hakkinda yeterince fikir vermek-
tedir.

Egitim kademelerine gore Ogrenci basi-
na yapilan harcamalarda Tiirkiye, pek cok
konuda oldugu gibi, OECD iilkeleri arasin-
da son sirada yer almaktadir. OECD rakam-
larina gore Tiirkiye’de devletin 6grenci bagi-
na yaptig1 yillik egitim harcamasi miktar il-
kogretimde 1.130 ABD dolari, ortadgretim-
de 1.834 ABD dolari, yiiksekogretimde 4.648
ABD dolaridir.

Ilkogretimden yiiksekogretime kadar ya-
pilan tiim egitim harcamalar1 acisindan baka-
cak olursak; Tiirkiye’de bir 6grenci icin ya-
pilan harcamanin 6grenci basina 1.614 dolar-
da kaldig1 goriilmektedir. Tabloda da agikca
gortldugu gibi Tirkiye kisi bast 6grenci har-
camalar1 bakimindan hem diger iilkelerin ge-
risinde, hem de OECD ortalamasinin ¢ok al-
tindadir. Ogrenci basina yapilan egitim harca-
mast miktarinin bu kadar diisiik olmasi, ilke-
mizde devletin kamu egitimine verdigi onemi
gostermesi agisindan diistindiiriciidiir.

Sonug¢
Egitimde ve yiiksekogretimde AKP done-
minde gerceklesen degisim egilimleri, diin-
ya capinda gerceklesen doniigiim stirecinden
bagimsiz degerlendirilemez. Diinya diizeyin-
de es zamanli olarak gerceklesen bu egilimle-

Ozel Dershane, Ogretmen ve Ogrenci Sayilari

Yillar Ozel Dershane Ogretmen Sayist Ogrenci Sayist
Sayisi
2002-2003 2.122 19.881 606.522
2003-2004 2.568 23.730 668.673
2004-2005 2.984 30.537 784.565
2005-2006 3.928 41.031 925.299
20062007 3.986 47.621 1.071.827
2007-2008 4.031 48.855 1.122.861
2008-2009 4.262 51.916 1.178.943
2009-2010 4.193 50.432 1.174.860

Kaynak: MEB Orgiin Egitim Istatistiklerinden derlenmigtir
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Egitim Kademelerine Gore Ogrenci Basina Yapilan Harcama (ABD Dolar1)

- N R . S Ilkdgretimden

Ulkeler Ilkogretim | Ortadgretim | Yiiksekogretim Yiiksekdgretime
Cek Cumhuriyeti 3.217 5.307 7.989 5.174
Fransa 5.482 9.303 11.568 8.428
Avusturya 8.516 10.577 15.148 10.895
Macaristan 4.599 3.978 6.367 4.588
Italya 7.716 8.495 8.725 8.263
Meksika 2.003 2.165 6.462 2.460
Polonya 3.770 3411 5.224 3.868
Tiirkiye 1.130 1.834 4.648 1.614
OECD Ortalamasi 6.437 8.006 12.336 7.840

Kaynak: OECD, Bir Bakista Egitim Raporu, 2009, syf:202.

rin yapisal bir siirecin yani kapitalizme 6zgii
dinamiklerin glinimiizde ulastig1 diizeyin so-
nuclari oldugunu belirtmek gerekir. Boyle bir
yaklagim, pratik siirecte karsilastigimiz fark-
liliklarin sadece Tiirkiye’ye 6zgii dinamikler
olmadiginin goriilmesi acisindan dnemlidir.

Egitim hizmeti, bir ucta egemen sistemle
uyumlu standart birey yetistirme alani olarak
ortaya cikarken, diger ucta bireyi 6zgiirlesti-
rici, yeteneklerini ortaya ¢ikaran ve yaraticili-
gin1 gelistiren kisiligini doniisiime ugratici bir
tiretim alani olarak goriilebilir. Aciktir ki, bi-
rinci model egitimin kapitalizm tipini, ikinci
model ise sosyalizm tipini yansitir. Egitimin
dayanacagi ilkeler, finansmanindan hizmetin
sagladig1 sonuglara kadar genis bir alanda et-
kili olur. Bu agidan, egitim hizmetinin hangi
ilkeler ¢ercevesinde yapilacagina yonelik ola-
rak yapilacak tercih, en az egitim politikalari-
nin belirlenmesi ve uygulanmasi kadar 6nem-
lidir.

Egitimi toplumsal bir olgu olarak ele alip,
bu olguyu tanimlayan degiskenlerin biitiin-
sel bir ¢cerceve icinde analiz edilmesi dnem-
lidir. Egitim, bir biitiin olarak i¢inde yasanan
toplumsal gercekligi yansitir. Burada sadece
ekonomik diizey degil, toplumsallagsma sii-
recleri, ideolojik konumlanmalar, siniflar ara-
st giic iligkileri vb gibi oldukca karisik bir dizi
iliskinin dikkate alinmasi1 gerekir. Soruna bu

acidan bakinca, son yillarda egitim sistemin-
de gozlemlenen degisim egilimlerinin sadece
AKP’nin cesitli diizeylerde yaptigi miidaha-
lelerin iriinii olmadig1 bilinmelidir. Kapita-
lizm, glinlimiizde ulastig1 asamaya bagh ola-
rak, kendi varolug kosullarini biitiinsel olarak
yeniden iiretirken, dogal olarak bu biitiinsel
degisimin bir parcasi olan egitimde de yeni
bir dizi uygulama yasama gecirmektedir.

Egitimde kaynak sorunu, kaynaklarin si-
nirli olmasindan ya da olmamasindan ¢ok,
dogrudan kaynaklar iizerinde s6z sahibi olan
egemen siniflarin tercihlerinden kaynakla-
nir. Kaynaklarin kimin icin, nasil kullanilaca-
&1 sorunu kugkusuz farkli ekonomik sistem-
lerde, egemen siniflarin tercihleri dogrultu-
sunda gerceklesir. Dolayisiyla bir ekonomi-
de egemen giiclerin (kapitalizmde sermaye-
nin) tercihleri, kaynaklarin kimler icin sinirl,
kimler icin sinirsiz olacagini belirleyen en te-
mel faktordiir. Bu acidan bakildiginda egitim
sisteminde “‘kaynak sorunu var mi?” sorusuna
verilecek yanit “egitimde kaynak sorunu yok-
tur” olmalidir.
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Neo-liberallestirilen Ogrenciler

Giiliz Akkaymak*

Giris

1970’lerin sonu diinyanin sosyal ve ekono-
mik tarihi a¢isindan devrimsel nitelikte degi-
sikliklerin yasanmaya basladig1 bir donemdir
(Harvey, 2005: 1). Ingiltere’de Thatcher ve
Amerika’da Reagan hiikiimetleri ile uygula-
maya baslanan neo-liberal politikalarin daha
sonra pek cok diger devlet tarafindan da be-
nimsenmesi sonucu neo-liberalizm, yaklasik
son otuz senedir, icinde yasadigimiz ¢agin ta-
nimlanmasi i¢in en uygun politik/ekonomik
terim haline geldi (Apple, 2004: 67). 1980
sonrast uygulanmaya baglanan neo-liberal
politikalar ilk bakista sadece ekonomik alana
yonelikmis gibi goriinse de gercekte bu po-
litikalar toplum hayatinin her kademesinde
kendini hissettirir hale geldi. Devletin sahip
oldugu onemli ideolojik aygitlardan biri olan
egitim, neo-liberal politikalarin yansimalari-
nin acik bir sekilde goriildiigii alanlar arasin-
da yerini ald1.

Egitimde liberallesme (akabinde
liberallesme) politikalar1 1980’11 yillardan iti-
baren Uluslararasi Para Fonu (IMF) ve Diin-
ya Bankasi’nin denetiminde uygulanan ya-
pisal uyum programlart ile giindeme gelme-
ye bagladi. Egitimin liberallestirilmesinde-
ki amag egitimi kiiresel piyasanin ihtiyaglari
dogrultusunda yeniden diizenlemektir (Sayi-
lan, 2006: 44). Bu amaca ulagma siireci, Hiz-
met Ticareti Genel Anlagsmasi’nin (GATS) da

neo-

devreye girmesi sonucu egitim sistemini pi-
yasaya acan mevcut diizenlemelerde yapilan
genisleme ile daha da hiz kazandi (Sayilan,
2006: 45).

1970’1i yillarda diinya kapitalist ekonomisi-
nin i¢ine girdigi bunalim kosullarinda (verim-
lilik diistisleri, karlarin diisiisi, issizlik, vb.)
belirleyici diisiince/ideoloji haline gelen neo-
liberalizmin Tiirkiye tarafindan da benim-
senmeye baslamasi sonucu 1980’lerle birlik-
te egitimin metalastirilmasi yoniindeki egilim
hizlanmaya baglamistir (Ercan, 1999: 33). Bu
baglamda, Tiirkiye’de 24 Ocak 1980 kararla-
1 ve 12 Eyliil 1980 askeri miidahalesi son-
rast hakim olan sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
yeniden yapilanma anlayisi, egitimin ilkokul-
dan baglayarak her kademesini derinden etki-
lemistir (Gok, 1999: 7). Ciinkii Ozal 6nciilii-
giinde hazirlanan 24 Ocak 1980 kararlar ile
Tiirkiye’nin disa acik bir tilke haline getiril-
meye baglanmasi sonucu diinya kapitalist sis-
teminin bir parcasi olabilmek i¢in koklii degi-
sikler yapilmast gerekmekteydi. Bu baglam-
da, 1980 sonrasinda yonetimde yer alan hii-
kiimetler tarafindan uluslararasi kuruluslarin
yol gostericiliginde uygulamaya konan yapi-
sal uyum ve istikrar programlar1 Tiirkiye’de
egitim sisteminin neo-liberal yapilanmasinin
arkaplanini olusturmaktadir (Sayilan, 2006:
48). IMF, Diinya Bankast ve GATS gibi kii-
resel aktorlere ek olarak Tirkiye’nin Avrupa
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Birligi’ne (AB) tiyelik stireci de egitim siste-
minin liberallesmesinde etkin rol oynamak-
tadir. AB’ye uyum siireci kapsaminda egitim
sisteminde yapilan degisiklikler egitimin ice-
riginin piyasanin taleplerine uyarlanmasini
amaglamaktadir (Sayilan, 2006: 48).

Bu calismanin amaci 1980 sonrasi siirecte
neo-liberalizmin egitime yanstyisint ilkog-
retim besinci siif sosyal bilgiler kitaplarin-
da yapilan degisiklerin analizi iizerinden orta-
ya koymaktir. Bu kapsamda, 1980-2008 ara-
st donemde Milli Egitim Bakanligi (MEB) ta-
rafindan yaymlanmig ilkogretim besinci sinif
sosyal bilgiler ders kitaplart icerik olarak in-
celenmistir. MEB tarafindan yayinlanan ki-
taplarin 6rneklem olarak secilmesinin temel
sebebi devletin, neo-liberalizmin etki alani-
n1 genisletmekte iistlendigi aktif rolii goster-
mektir. Diger bir degisle, MEB yayinli ve ¢o-
gunlukla devlet okullarinda okutulan kitap-
larin analizi {izerinden devletin kendi eli ile
neo-liberal degerleri yaymaya calisma gaye-
sinin altin1 ¢izmektir. Bunlara ek olarak, neo-
liberalizm ve egitim arasindaki iligkileri ince-
leyen bircok calisma tarafindan vurgulanan
egitimin ozellestirilmesi, ticarilestirilmesi
gibi tartismalara girilmeyerek, asil vurgu ¢o-
cuklara egitim yolu ile neo-liberal ideolojinin
nasil benimsetilmeye ¢alisildig1 ortaya konul-
maya caligilacaktir. Bu nokta su agidan 6nem
teskil etmektedir: okullar 6zellesmeden de,
devlet eliyle neo-liberal bireyler yetistirilerek
neo-liberalizin devamliligi saglanabilmekte-
dir. Bir bagka ifadeyle neo-liberalizmde sa-
dece okullarin piyasa malina doniistiiriilme-
si degil, ogrencilerin de sistemin devami-
n1 saglayacak birer metaya/beseri sermaye-
ye doniistiiriilmesi amaclanmaktadir (Apple,
2004: 105). Okullarda neo-liberal degerlerin
ogrencilere benimsetilmesi ve o6grencilerin
neo-liberal donemin devamlilig1 i¢in gerek-

li olan boliimlere, mesleklere yonlendirilme-
si; kendilerini gelistirmelerinin maddi bir ka-
zang elde etme amaciyla yapilmasi gereklili-
gine vurgu bu argiimani destekler niteliktedir.

Calismanin orneklem grubunu 1980-2008
donemi tiim ilkogretim besinci sinif sosyal
bilgiler ders kitaplar1 olustursa da asil vur-
gu Adalet ve Kalkinma Partisi’nin (AKP)
2004 yilinda gerceklestirdigi Ilkogretim Egi-
tim Reformuna ve bu donemden sonra oku-
tulmaya baglanan kitaplara yapilmaktadir. Bu
reform ile sosyal bilgiler kitaplarinin igerik-
lerinde koklii degisikler yapilarak neo-liberal
icerikli boliimler kitaplara eklenmis ve neo-
liberalizmi ¢agristiran kelimelere (rekabet,
reklamcilik, tiiketim gibi) fazlaca yer veril-
meye baglanmistir. Bu ¢aligmanin iddias1 bu
degisikliklerle daha ilkokuldan baslayarak
neo-liberalizmle uyumlu bireylerin yetistiril-
mesinin amaglanmakta oldugudur. Kisaca bu
calisma sosyal bilgiler ders kitaplarinda neo-
liberalizmin yansimalarinin zaman icinde art-
tigin1 ve bu yansimanin AKP doneminde en
iist diizeye ulastigin1 savunmaktadir. Buradan
dogru da devletin egitim aracilig1 ile 6grenci-
lerin neo-liberalizmi igsellestirmelerinde et-
kin bir rol aldigin1 gostermektedir.

Neo-liberalizm ve Egitim

Althusser (2006) egitimi, kapitalist devletle-
rin sahip oldugu en 6nemli ideolojik araclar-
dan biri olarak tanimlamaktadir. Egitimin ide-
olojik bir aygit olarak kullanilmasi, devlet po-
litikalarinin egitim yolu ile icsellestirilmesi-
ni hedeflemektedir. Bu baglamda, devlet, egi-
tim politikalarin1 belirleyen en onemli faktor-
diir ve egitim tarafsiz bir alan degildir (App-
le, 1999: 197; Gok, 1999: 3). Egitim sistemi-
nin devlet ideolojisinin devamliligin1 sagla-
mada onemi; haftanin bes giinii, sekizer saa-
ten, uzun yillar boyunca ‘kapitalist toplumsal
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formasyonun ¢ocuklarinin’ tiimiintin zorunlu
dinleyiciligine sahip olmasindan kaynaklan-
maktadir (Althusser, 2006: 76). Neo-liberal
hiikiimetler bir yandan egitime ayrilan kay-
naklar1 azaltirken ve egitim sistemini 6zelles-
meye agarken, diger taraftan da devlet egiti-
mini tekrar diizenleyerek egitimi ekonominin
ihtiyaglarin1 kargilar hale getirmeyi hedefle-
mektedir (Hursh, 2005). Okullarin 6grenci-
lere bir siirii bilgi ve beceri 6grettigi her ne
kadar yadsinamaz bir gercek olsa da bu 6g-
reti siirecinin egemen ideolojiye tabi olacak
ya da bu ideolojinin pratiginin egemenligi-
ni saglayacak bicimlerde yapiyor olmasi da
g0z ardi edilmemesi gereken bir bagka nok-
tadir (Althusser, 2006: 52). Yaklagik son otuz
senedir okullarda verilen egitimin miifredat,
ders kitaplar1 degisimi gibi yontemlerle neo-
liberalizmi Oziimsetmeye c¢alismast bu bag-
lamda cok da sasirtic1 degildir.

Egitim siireci resmi olarak belirlenen miifre-
dat, ders kitaplari ve benzerlerinin yonlendir-
digi, devletin denetimi altinda siirdiiriilen bir
siiregtir.(Unal, 2008). Bu nedenle, egitim sis-
teminin Ozellesmeye acilmasina karsin; egi-
tim, devletin halen etkinligini korudugu bir
alan durumundadir. Devletin, kendi sahip ol-
dugu ideolojinin yeni nesillere aktarimini ve
devamliligini saglamada ¢cok 6nemli bir arag
olan egitim siirecinden tamamen elini ¢cekme-
si bu baglamda pek de olas1 goriilmemekte-
dir.

Egitim ve kapitalizm arasindaki iligkiyi in-
celedigi calismasinda Hirtt (2005), egitimin
kapitalizme ti¢ asamada uyarlandigini belirt-
mektedir. Ik asamada egitim yolu ile is giicii-
nii egitmek ve ‘bilgi ekonomisi’ olarak ani-
lan diizene uyumlulagtirmak amaclanmakta-
dir. Tkinci asamada bir yandan egitim saye-
sinde bilingli tiiketiciler yetistirirken ote ta-

raftan da tiiketimin tesvik edilmesi hedeflen-
mektedir. En son asamada ise egitim siste-
minin ‘piyasalarin istilasina ac¢ilmasi’na ca-
lisilmaktadir (Hirtt, 2005: 110 aktaran Sa-
yilan, 49). Hirtt’in egitim ve kapitalizm ilis-
kisine yonelik yaptig1 bu cikarim egitim ve
neo-liberalizm arasindaki baglantiyr anlamak
ve aciklamak icin de aynen kullanilabilir. Ca-
lismanin ilerleyen kisimlarinda besinci sinif
sosyal bilgiler ders kitaplarindan verilecek
ornekler burada alt1 ¢izilen noktalar1 somut-
lastirarak daha anlagilir hale getirecektir.

Neo-liberal donemin hakim egitim sistemi,
ogrenciyi “ne i¢in yasadig1 ve ne icin yasa-
mak istedigini” kesfetme konusunda 6zgiir-
lestirmekten uzak bir sistemdir. Mevcut sis-
tem giiniimiiz 6grencilerini ve gelecek kusak-
lart “iktisat” icin yasadiklarina ikna etmeye
calisan bir egitim sistemi olarak diizenlemis-
tir (Unal, 2008: 4). ‘Iktisat bireyi, eril kim-
likli, maliyet/fayda kargilagtirmas: temelin-
de diistinen ve faydasini encoklastirmak tize-
re davranig gosteren bir birey, “homo econo-
micus” olarak tanimlar ve tiim analizlerini bu
kendinden menkul insana dayandirir’ (Unal,
2008: 6). Neo-liberal donemde egitim siste-
minin 6grenciye bakisi da ne yazik ki iktisa-
tin birey algisi ile paralellikler gostermekte-
dir. Bu ¢calismanin iddia ettigi tizere okullarda
verilen egitimin amaci neo-liberalizmi icsel-
lestirerek birer ‘neo-liberal birey’ haline gel-
mis 6grenciler yetistirmektir. Burada acikli-
ga kavusturulmasi gereken nokta ‘neo-liberal
birey’le ne kast edildigi, bu 6grencilerin daha
onceki ogrencilerden hangi noktada farklilik
gosterdigidir. Neo-liberal birey, kisisel basa-
r1 ve market odakli, kapitalist sistemin gerek-
tirdigi rekabet¢i ruhu tasiyan ve hayati bir re-
kabet alanindan ibaret olarak algilayan birey
olarak tanimlanmalidir. Bu baglamda, neo-
liberal donemin 6grencileri diger donemler-
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de yetisen Ogrencilere kiyasla toplumsal da-
yanigma, yardimlagma gibi insani degerler-
den daha fazla kendi kisisel basarilart her sey-
den 6nce gelen ve gelmesi beklenen 6grenci-
ler seklinde yetistirilmektedir. Kisaca 6gren-
cilerin hayatin her alaninda kar/zarar hesabi
yapan rasyonel piyasa eylemcilerine doniis-
tiiriilmesi amaclanmaktadir (Unal, 2008: 10).

Mevcut egitim sisteminin egemen ideoloji-
nin igsellestirilmesi siirecine hizmet etmesiy-
le baglantili olarak okullar bireyleri tiretim
sistemi ile dogrudan iligkili mesleklere hazir-
larlar (Gok, 1999: 1). 2004 ten bu yana oku-
tulmakta olan MEB yayinli ilkogretim besin-
ci sinif sosyal bilgiler kitaplarinda isletme ve
pazarlama odakli mesleklere yapilan vurgu
bu argiimam destekler niteliktedir. Ornegin
2006 basiml1 besinci sinif sosyal bilgiler ca-
lisma kitabinin ‘Urettiklerimiz’ iinitesi kap-
samda hazirlanmig ‘Ellerinize Saglik’ baglik-
It onbesinci aligtirmasinin agiklama kismi su
sekildedir,

‘Mehmet, 12 yasinda Mugla’min Dat-
¢a ilgesinin, Palamutbiikii koyiinde ya-
swor. Gelecekte koylerinde iiretilen
dogal iiriinleri pazarlayan magazalar
zinciri kurmayt hayal ediyor. Hayalle-
rini gerceklestirmek icin isletme egiti-
mi almasi gerektigine inantyor’ (Ilkég-
retim Sosyal Bilgiler 5 Ogrenci Calis-
ma Kitabi, 2006: 101) [vurgular son-
radan eklenmigtir|.

Bu aciklamanin akabinde gelen alistirmanin
sorular kisminda ise 6grencilerden cevaplama-
lar1 beklenen sorularin bazilar su sekildedir,

Mehmet, bir iiriinii daha fazla satmak
istiyor. Ona ne yapmasini onerirsiniz?

(Soru 4),

Mehmet’in isletme egitimi almasi igin
hangi okullara gitmesi gerekir? (Soru
3),

Mehmet’in iiriinlerini tanitmast igin
bos birakilan yere bir reklam hazirla-
yuz (Soru 6).

Tirkiye’de, ilkokul seviyesinde biitiin ders-
ler, 6zellikle hayat bilgisi, Tiirkce, sosyal bil-
giler, din kiiltiirti ve ahlak bilgisi derslerinin
icerigi analiz edildiginde yogun bir ideoloji
aktarimi oldugu gozlenmektedir (Gok, 1999:
1). Bu ideolojik icerik; yerlesik diizen ve sinif
sistemini, cinsiyet ayrimci sistemi, milliyetgi-
ligi (Gok, 1999: 1), neo-liberal ekonomik de-
gerleri resmi ve acik veya gayri resmi ve gizli
bir sekilde benimsetmeye yonelik olarak su-
nulur.

Neo-liberal donem egitim sisteminde, neo-
liberal degerlerin vurgulanmas1 ve neo-liberal
bireylerin yetistirilmesinin hedeflenmesi ile
paralel olarak ‘rekabet’in insan dogasinin ay-
rilmaz bir 6zelligi oldugu diisiincesi benim-
setilmeye calisilmaktadir. Bu baglamda, ‘in-
sanlarin dogustan farkli yeteneklere sahip ol-
duklar1 ve yetenegi daha fazla olanlarin top-
lumda daha iyi yerlere gelmelerinin hem do-
gal hem de rasyonel oldugu, basarisizlikla-
rimizin yeteneklerimizin sinirli olmasindan
kaynaklandigi, daha fazla basar1 elde edebil-
mek icin siirekli ¢aligmak ve kendimize uy-
gun yeni olanaklar aramak gerektigi gibi dii-
siinceler yerlestirilmekte’dir (Unal, 2008: 9).
Bu durum neo-liberalizmin temelinde yatan,
ogrencileri beseri sermaye olarak goren ba-
kis acisim1 da yansitmaktadir (Apple, 2004:
99). Ekonomik acidan son derece rekabet-
¢i bir alan olan neo-liberal diinyada tutuna-
bilmek icin gelecegin emekgcileri olan 68ren-
ciler kendilerini verimli ve etkin bir rekabet
icin gerekli olan becerilerle ve tavirlarla do-
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natmak zorundadir (Apple, 2004: 99). Biitiin
bunlarin sonucunda denilebilir ki devlet, egi-
tim sistemi ile 6grencilerin siirekli olarak re-
kabetci bir piyasaya hazirlanmalart siirecine
hizmet etmekte ve bu siireci kolaylagtirmak-
tadur.

Devlet tarafindan ideolojik bir aygit ola-
rak kullanilan egitimde yapilan degisiklikle-
rin nedenlerini anlayabilmek icin sorulmasi
gereken soru, devlet tarafindan ‘ne tarz bil-
gi ve diistincenin degerli kabul ediliyor’ ol-
masidir (Hursh, 2000). Giiniimiiz egitim sis-
teminin aciklamasi daha once de belirtildigi
gibi neo-liberal degerler tizerinden yapilabil-
mektedir. Hursh’in (2000) da belirttigi gibi
neo-liberalizmle birlikte egitim, ekonomik
tiretkenlige hizmet eden bilgiyi destekler hale
gelmistir. Bunun sonucu olarak da ‘politik
ve ahlakli 6grenciler yerine itaatkar ve iire-
tici ogrenciler’ yetistirmek amaclanmaktadir
(Hursh, 2000). Bu baglamda, suan ki kosul-
larda, is diinyasinin ihtiyaclarina yonelik ol-
mayan, bir bagka degisle is diinyasinin ihti-
yag¢larini dogrudan karsilamayan, bu nedenle
de verimli kabul edilmeyen egitim program-
lar1 kapatilmakta (Unal, 2008: 7) ya da 2004
Tiirkiye Ilkogretim Egitim Reformu’yla ya-
pildig1 gibi programlarda degisiklige gidil-
mektedir.

Ilkégretimde Degisim: 2004 il-
kogretim Egitim Reformu

Tiirkiye’de  ilkogretim  programlarinda
1968’ten bu yana en koklii degisim 2004 yili
[Ikogretim Egitim Reformu ile yapilmustir.
2004 oncesi donem iginde 1983’te ve 1990’1
yillar stiresince olmak tizere iki kez model
olusturulmaya calisilmig fakat 1968’te olus-
turulan programdan 2004’e kadar gecen siire
icerisinde ilkokul programlar1 toplu olarak
gelistirilememigtir. Sadece tek tek dersler ba-

zinda program gelistirme uygulamalar yapil-
mustir (Tazebay vd., 2000: 177 aktaran Akba-
ba, 2004). Millf Egitim Bakanligi, 2004 yili
itibariyle ilkogretimde yapilandirmaci egi-
tim yaklasimini benimsemis ve bu kapsam-
da ilkogretim Tirkge (1-5), Hayat Bilgisi
(1-3), Fen ve Teknoloji (4-5) ve Sosyal Bil-
giler (4-5) derslerinin programlart Talim ve
Terbiye Kurulu (TTK) tarafindan degistiril-
migstir. 2004-2005 6gretim yilinda da, denen-
mek iizere pilot olarak segilen 9 ilde (Ankara,
Bolu, Diyarbakir, Hatay, Istanbul, izmir, Ko-
caeli, Samsun ve Van), 120 okulda yeni prog-
ram uygulamaya konmustur (Egitim Biilteni,
2005: 47). 2005-2006 6gretim yilindan itiba-
ren bu program iilke genelinde tiim okullar-
da uygulamaya baglanmistir (Cinar vd., 2006:
51). 2004 oncesi donemin davranisci (new-
toncu) egitim sistemi modeli bu uygulama ile
yerini yapisalct (kuantumcu) egitim sistemi
modeline birakmustir.

Yapisalc1 egitim modeli ile davranisci egi-
tim modelinin aksine birey odakli, ezberden
uzak, ogrencilerin okulda 6grendikleri bilgi-
leri giinliik hayattaki kendi deneyimleri dog-
rultusunda yapilandirmalari  amacglanmak-
tadir. Eski davranigcilik yaklasiminda ‘top-
lumsal kiimenin icerisinde birey’ kavrami
hakimken yapilandirmaci yaklagimda ‘daha
aktif, daha girisken, 6grencinin merkezde ol-
dugu’ bir yaklasimdan bahsedilmektedir. Og-
renciye bilgi aktarimi ana ve ara disiplin-
ler tizerinden yapilmaktadir. Ana disiplinle-
ri desteklemesi amaglanan ara disiplinler ‘ka-
riyer egitimi’, ‘girisimcilik’ gibi kavramlari
icermektedir (Inal, 2008).

Bu program degisikligine istinaden sorulma-
s1 gereken soru 2004 ilkogretim Egitim Re-
formunun neden yapildigidir? Bu degisikli-
&i ti¢ farkli etmen etrafinda aciklamak miim-
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kiindiir. Ik olarak, AB mevzuati ya da miik-
tesebatina uymak; ikinci olarak uluslarara-
st kapitalist kuruluglarin etkisi ve son ola-
rak ABD’nin yapmis oldugu yonlendirmeler
(Inal, 2008). Egitim Bakanligi 2005 yilinda
yayinladigi ‘Egitimde Degisim Yillar1 2003—
2005’ isimli raporda degisikligin gereklerini
ve amagclarini su sekilde aciklamaktadir,

‘Egitim sistemimizin en sorunlu alan-
larindan birisi de ders programlarimin
giiniimiiz sartlarina gore yenilenmemis
olmastyd. Tiirkiye bugiine kadar egi-
tim alaminda yapumus olan biitiin yeni-
likleri es gecti. Okullardaki miifredat
40 yil once yenilenmigti... Yeni miifre-
datla birlikte dgrenciler bilgisayar dis-
keti olmaktan ¢ikariliyor. Ogrenciler
iireten, sorgulayan, diisiinen, bilimsel
gelismeleri takip eden ve sosyal hayata
duyarlt bir sekilde yetistirilecekler...’
(MEB, 2005: 59).

Yani, Milli Egitim Bakanligi’na gore bu mo-
del degisimi 2004 6ncesi uygulanmakta olan
modern egitim anlayisinin, kiiresel ve post-
modern kosullara yanit vermekte yetersiz kal-
masindan dolay1 yapilmistir. Inal (2005a) bu
degisimi su sekilde yorumlamaktadir: ‘egitim
felsefesinde yapilan degisimler, reform soy-
lemiyle siislenmis ve ilerleme, caga ayak uy-
durma ve beseri sermayenin kiiresel sartlara
gore yetistirilmesi olarak sunulmustur’. Kisa-
ca, 2004 ilkogretim Egitim Reformu esasen
neo-liberal politikalarin bir sonucu ve gere-
&i olarak ortaya ¢ikmistir. Bundan dolayidir
ki igeriklerinde degisiklikler yapilan ders ki-
taplarina neo-liberal sdylem yogun bir gekil-
de yerlestirilmistir.

Temel Egitimi Destekleme Projesi kapsamin-
da, 2005 yilinda uygulamaya baslanan bu yeni

ilkogretim miifredat: ile egitimin igerigi hem
piyasanin ihtiyaclarina yanit verecek bicim-
de, hem de post-modern egitim, 6gretim yon-
temleri ve bilim anlayis1 temelinde yapilandi-
rilmistir (Sayilan, 2006: 49). 2004 Tk6gretim
Egitim Reformu ile hazirlanan yeni ilkogre-
tim miifredatinin temel vurgusu, demokrasi-
ye ya da toplumsal dayanigsmaya degil, eko-
nomiye duyarl bireyler yetistirme tizerinedir
(inal, 2005b). Buradan dogru, yapilandirma-
c1 egitim modeli bireyci, piyasact bir model
durumundadir (Inal, 2008). 2004 Ilkogretim
Egitim Reformu ile 6grencilere ‘girisimcilik’,
‘rekabet’, ‘kariyer’ gibi neo-liberal kavramlar
ogretilmektedir. Bu 6gretim, 6grenci merkez-
li oldugunu iddia eden yeni miifredatin olus-
turulmasinda esas alinan degisik disiplin ve
ara disiplinler araciligi ile saglanmaktadir.
Kisaca, bu degisiklerin sonucunda, milliyet-
¢i muhafazakar vasiflarla donatilmis birey ye-
tistirmeyi hedefleyen egitim sistemine bir de
girisimcilik vasfi eklenmig olmaktadir (Sayi-
lan, 2006: 3).

Kitaplarda Neler Degisti: Sosyal
Bilgiler 5 Ders Kitaplar1 Analizi

Su ana kadar yer verilen tiim aciklama ve ar-
giimanlardan sonra, 2004 Ilkégretim Egitim
Reformu ile ders kitaplarinda yapilan ve neo-
liberal degerleri vurgulayan degisikleri so-
mut hale getirmek icin ilkogretim besinci si-
nif sosyal bilgiler ders kitaplarindan 6rnekler
vermek faydali olacaktir. Bu calisma kapsa-
minda 1980-2008 aras1 donemde MEB tara-
findan yayinlanmis toplam 17 adet ders ve 4
adet caligma kitabr incelenmistir. Sosyal bil-
giler kitaplarinin 6rneklem olarak secilmesi-
nin iki temel sebebi vardir. Ik olarak, daha
once de belirtildigi gibi, sosyal bilgiler (4-5)
kitaplar1 2004 egitim reformu ile icerigi de-
gistirilen kitaplar arasinda yer almaktadir. Bu
baglamda, neo-liberal donem, ders kitapla-
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rinda yapilan degisimlerin analizi iizerinden
kendi icinde 2004 6ncesi ve sonrasi olarak iki
doneme ayrilarak incelenebilmektedir. Ikinci
olarak, besinci sinif ders kitaplarinin incelen-
mesi sonucu heniiz 10-11 yaslarinda olan 6g-
rencilerin piyasa mantig1 ile nasil yapilandi-
rildigin1 gostermektir. Incelemesi yapilan ca-
lisma kitaplarinin sadece 4 adet olmas1 bu ki-
taplarin yeni program ile okutulmaya baslan-
masindan kaynaklanmaktadir.

Calisma orneklemini olusturan 17 adet kita-
bin incelemesi sonucu bazi temel ¢ikarimlar
yapmak miimkiindiir. 2004 reformu ile ya-
yinlanmaya baslanan kitaplarin igerikleri ve
yapilandirmact modelin bir geregi olarak ko-
nular isleyis bicimleri daha 6nceki kitapla-
ra gore tamamen degismistir. 1980-2004 ara-
sinda yayinlanmis kitaplarin konulart isleyis
bicimi birbiri ile ayn1 olmakla birlikte isleni-
len konularda donem donem degisiklikler ya-
pilmustir. 1990°a kadar kitaplarda kayda de-
ger degisiklikler yapilmamigtir. 1990-1999
arasindaki kitaplara daha onceki kitaplardan
farkli olarak “Yurdumuzda Ekonomik Hayat’
baslikli bir {inite eklenmistir. Bu tinite kendi
icinde ‘Baslica Gecim Kaynaklari ve Caligma
Alanlarr’, ‘Milli Gelir Kaynaklarinin Korun-
mast ve Gelistirilmesi’ ve ‘Yurdumuz Tiir-
kiye, Gelecege Giivenle Bakan Bir Ulkedir’
baglikli ti¢ boliime ayrilmaktadir. 1999-2004
arast donemdeki kitaplarin iinitelerinde tekrar
degisiklige gidilmis ve ‘Yurdumuzda Eko-
nomik Hayat’ baslikli iinite bu kez kitaplar-
dan ¢ikarilmustir. ‘Giizel Yurdumuz Tiirkiye’
baglikli ve ‘Yurdumuza Genel Bakig’, “Yur-
dumuzun Dogal Durumu’, ‘Dogal Cevremi-
zin Onemi ve Sorunlart’ ve ‘Cevre Sorunlari-
nin Coziimii® alt bagliklarina ayrilan yeni bir
tinite eklenmistir. En son ve kokli degisik-
lik ise 2004 reformu sonras1 2005 yilinda ya-
yilanmaya baslanan kitaplarda yapilmustir.

2005-2008 arasinda yayinlanan kitaplar isle-
nilen konular ve islenigleri bakimindan degi-
siklik gostermemektedir.

2004 oncesi ve sonrasi kitaplarin incelenme-
sinde en cok goze carpan degisiklik su sekilde
ifade edilebilir: 2004 6ncesi kitaplarda kulla-
nilan dil daha cok betimleyici/agiklayici tarz-
dadir. 2004 sonrast kitaplarda ise yapilandir-
mac1 modelin savundugu tizere 6grenciyi sti-
rec i¢ine daha fazla dahil etme amaci goze
carpmaktadir. Ornegin ‘Yurdumuzda Ekono-
mik Hayat’” baglikli tinite kapsaminda ticaret,
i¢ ticaret ve d1g ticaret kavramlarinin tanimla-
1 yapilmakta ve Tiirkiye’nin ithal ve ihrag et-
tigi driinler belirtilmektedir. 2004 sonrasi ki-
taplarin ‘Adim Adim Tiirkiye’ bagliklr tinite-
sinde ise bu ve benzeri terimlerin tanimlari
yapilmakta ve Tiirkiye ekonomik faaliyetleri-
ne yonelik genel bilgiler verilmektedir. Fakat
bu iiniteyi takip eden ‘Urettiklerimiz’ baglikli
tinitede ele alinan konular ve tinite degerlen-
dirme boliimdeki diisiin-yaz aligtirmas1 ‘ger-
cekten’ diisiinduiriictidiir. Asagida bu tinitenin
‘Biz de Ureticiyiz’, ‘Unite Degerlendirmesi’
kisimlarindan ve caligsma kitabinin ayni tinite
kapsamindaki ‘Yasadigim Bolgedeki Ekono-
mik Faaliyetler’ baslikli alistirmasindan alin-
mig ti¢ boliim yer almaktadir.

‘Arkadaglarinla ortak ne tiir faaliyetler yapi-
yorsun? Yapti§iniz faaliyette bir planlama ve
is bolimii oluyor mu?’ sorulart ile baglayan
‘Biz de Ureticiyiz’ konusu su sekilde devam
ediyor,

‘Bengisu, Anil ve Cem, yasadikla-
rt ilcede, bir hafta sonra pazar giinii,
ucurtma senligi yapilacagi haberini
duydular. Bengisu, senlik icin birlikte
bir ucurtma yapmay: onerdi. Once bir
plan ve is boliimii yaptilar. Anil, bir-
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kag tane ucurtma yapip satmayt teklif
etti. Ucurtmalart herkesinkinden fark-
l1 ve kaliteli olmaliydi.

Tasarladiklart ugurtma ebru desen-
li, altigen seklinde olup, kuyrugu ise
rengdrenk siislii yapilacakti. Ucurt-
malarina bir de isin buldular: ‘Ebruli
Ucgurtma’. Degisik reklam afigleri ha-
zirlamayt da unutmadilar.

Senlikte rengarenk, farkli sekillerde
ucurtmalar vardi. Buna ragmen en ¢ok
ilgiyi ebruli ucurtma ¢ekti. Yaptiklarin
reklamlarin da bu ilgiye biiyiik katki-
st oldu. Cocuklar, senligin ilk giinii bes
tane siparig aldilar. Her hafta sonu bu-
lusup yeni ucurtmalar yapmaya karar
verdiler. Bengisu'nun ucak miihendi-
si olma hayali vardi. Bu isi artik daha
ciddi ve planli diisiinmeye basladi.

Bir ucak firmasinda, diinyanin en cok
begenilen ucak modellerini ¢izen ta-
sarimct olduklarint hayal ettiler. Hat-
ta bir ucak fabrikast kurup kendi tasa-
rimlarmni kendilerinin iirettigini diisiin-
diiler’.

Aynui iinitenin ‘Unite Degerlendirmesi’
kisminda ise 6grencilere su soru yonel-
tiliyor,

‘Bir fabrikada miidiir oldugunuzu dii-
stintin. Aymi tiriinleri iireten baska fab-
rikalar iiriinleri sizden daha ucuza mal
ediyorlar. Eger bu durum boyle devam
ederse satis miktarimiz azalacak ve za-
rar edeceksiniz. Bu durumu onlemek
icin tiriinlerinizi daha ucuza satmaniz
gerekiyor. Buna yonelik olarak hangi
onlemleri alirsiniz? Yazimiz.’

Calisma kitabinda yer alan ve iinite konusu-
nun alistirmalarla pekistirilmesi amaclanan
kisimda 6grencilerden su soruyu cevaplama-
lar1 bekleniyor,

‘Bolgenizde hi¢ olmayan ama yapila-
bilecegini diisiindiigiiniiz bir faaliyet
var mi? Varsa hangisi ve neden yapila-
bilecegini diisiiniiyorsunuz?’.

Bu ii¢ 6rnek gosteriyor ki dgrencilerin birer
girisimci, yatirnmci, pazarlamaci, satisci, is
adami... gibi diistinmeleri saglanmaya cali-
sihiyor. Ozellikle son 6rnege atifta bulunarak
denebilir ki 6grencilerden, ‘bir tirtintin gerek-
liligini sezme’, ‘lirtinti planlama’, ‘pazar aras-
tirmasi yapma’, ‘irinti pazarlayabilme’... ye-
tilerine sahip olmalar1 bekleniyor.

Bunlara ek olarak, 2004 reformu sonrasi ya-
yinlanan kitaplar ‘Belirli Giinler ve Hafta-
lar’ acgisindan da daha onceki kitaplara gore
farklilik gostermektedir. Yeni kitaplara neo-
liberal degerleri yansitan iki yeni hafta ek-
lenmigtir. Bunlar sirasiyla; Girisimcilik Haf-
tas1 (1-7 Mart) ve Tiiketici Haklarin1 Koru-
ma Haftast (15-21 Mart). Ayrica Yerli Mal-
lar1 Haftasi, Tutum, Yatirim ve Tiirk Malla-
r1 Haftas1 (12-18 Aralik) olarak degistirilmis-
tir. Bu degisiklikler de ortaya koymaktadir ki
neo-liberalizmin temelini olusturan tiiketim,
girisim ve yatirim ozellikleri onemli haftalar
arasinda yerlerini alarak ¢ocuklar tarafindan
tizerinde diistintilmesi ve kutlanmasi bekle-
nen konular haline getirilmistir.

Son olarak, asagida 2004 6ncesi ve sonrasi
kitaplarin konulari igleyis bicimdeki farklilik-
lar1 gostermek amaciyla 1993 ve 2006 yilla-
rinda yayilanmus kitaplarm Ozbekistan’1 an-
latis sekillerine yer verilmektedir.
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1993 yilt basimli Sosyal Bilgiler 5 kitabinda
Ozbekistan ile ilgili bilgiler su sekilde veril-
mektedir,

t1 zenginlikleri agisindan zengin bir iil-
kedir. Diinyadaki altin rezervleri sira-
lamasinda yedinci sirayt altyor. Diin-

‘OZBEKISTAN

1991 yuinda bagimsiziiga kavus-
mustur. Baskenti Tagkent’tir. Orta
Asya’min merkezinde yer alir.

Bir tarum iilkesi olan Ozbekistan’da ta-
rim, ancak sulama ile yapilir. Pamuk,
piring, bugday ile sebze ve meyve ye-
tistirilir.

Ulkede zengin petrol, dogalgaz, altin,
komiir ve kursun yataklart vardir.

Kardes Ozbekistan’in Tiirkiye ile olan
kiiltiirel ve ekonomik iliskileri her ge-
cen giin artmaktadir.’

2006 yui basumli kitapta ise bilgiler su
sekilde aktarilmaktadr,

‘BEYAZ ALTIN ULKESI

25 milyonun iizerinde niifusu olan
Ozbekistan’in topraklarimn biiyiik bir
kismi ¢oldiir. Ancak su ve toprak kay-
naklart bol oldugu icin yilda iki kez
tirtin alinabilir.

Ulkenin en énemli tarim iiriinii pamuk-
tur. Bu iilkede diinyanin en kaliteli pa-
mugu yetisir. Iste Ozbeklerin “beyaz
altn” dedikleri bu pamuktur... Ozbe-
kistan iirettigi pamugun biiyiik bir kis-
muni ihrag eder.

Ozbekistan’da ipek bocekgiligi ve ko-
yun besiciligi yaygindir... Karakul ko-
yunlarinin yiinleri ¢ok degerlidir. Bu
koyunlarin derilerinden de cok deger-
li kiirkler imal edilir.

Ozbekistan dogal kaynaklar ve yeral-

yanin en saf ikinci altim Ozbekistan’da
ctkariltyor’ [vurgular eklenmistir].

Bu iki 6rnek konularin degismeyip ayni kal-
dig1 durumlarda dahi konuyu aktaris bicimi
yoniinden 2004 sonrasi kitaplardaki degisi-
mi ortaya koymaktadir. 2006 basiml kitap-
tan alinan ornek ‘Hepimizin Diinyasi’ bas-
likli, 6grencilere cesitli tilkeler hakkinda bil-
gi vermesi amaclanan iinitede yer almaktadir.
iki 6rnegin karsilagtirmasi sonucu ortaya ci-
kan sonu¢ konu bashigindan baglamak iizere
2006 yil1 basimli kitapta ekonomik yone ya-
pilan fazlaca vurgudur.

Ozetle, 1980-2004 arasi Ilkogretim Sos-
yal Bilgiler 5 ders kitaplar1 daha cok tarih ve
cografya derslerinin sentezi seklinde hazir-
lanmigken, 2004 Ilkogretim Reformu sonra-
sinda hazirlanan kitaplar iktisat, girisimcilik
ve pazarlama ders kitaplarinin sentezi halini
almistir.

Sonu¢ Yerine

Biitiin bu orneklerden sonra ortaya c¢ikan su-
dur: yeni ilk6gretim programi ile hazirlanan
ders Kkitaplarinin elestirilecek bircok yonii
vardir. Ornekler, neo-liberal ideolojiyi yan-
sitan kelimelerin (reklam, tiiketim, satig gibi)
ders kitaplarina yansimasini somut bir sekilde
ortaya koymaktadir. Bu caligsma, 1980-2008
aras1 donemde basilmisg biittin ilkogretim sos-
yal bilgiler 4 ve 5 kitaplarinin analizinin ya-
pilacag1 genis bir analizin ilk agsamasinda elde
edilen veriler sonucu hazirlanmistir. Bu bag-
lamda, dordiincii ve besinci sinif sosyal bil-
giler ders kitaplarinin daha ayrintili icerik ve
sOylem analizi ileriki tarihlerde yapilacaktir.
Aym zamanda, 2004 ilkogretim Egitim Re-
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formu siirecinde gorev alan TTK calisanla-
11 ile yapilacak derinlemesine goriismeler ile
calismanin argiimanlar1 desteklenmeye cali-
stlacaktir.

Mevcut calisma kapsaminda incelenen ki-
taplardan ortaya c¢ikan genel sonug¢ sudur:
bu kitaplarla ekonomiye duyarli, rekabet-
¢i, girisimci olma gibi vasiflara sahip, kisaca
neo-liberal, bireylerin yetistirilmesi hedeflen-
mektedir. Fakat gozden kacan bir nokta *"risk
almak", "kariyer gelistirmek", "girisimci ve
lider olmak" vd., ilkogretim ¢cagindaki ¢cocuk-
larin gelisim diizeyi, kisilik, zeka ve sosyal
konumlarinin ¢ok 6tesinde, yetigkinlere hitap
eden amagclardir’ (inal, 2005b). Bu baglam-
da, 10-11 yaslarindaki ¢ocuklara neo-liberal
degerlerin acik¢a ya da kodlanmis bir gekil-
de alttan alta benimsetilmeye calisilmast ne
iyidir ne de dogrudur. Ders kitaplarinda ya-
pilan girisimcilik, pazarlama gibi kavramla-
rin sik¢a altinin ¢izilmesi, 6grencilerin bu tarz
mesleklere yonlendirilmeleri ‘cocuklarin ge-
leceklerini ipotek altina almak’la es degerdir
(Inal, 2005b). Yeni ders kitaplar1 gosteriyor
ki 6grencilerden gelecegin isadami ya da gi-
risimcisi olarak yetismeleri bekleniyor. Oysa
egitim sistemi Oncelikle toplumsal degerleri
O0grenen bireyler yetistirmeyi hedeflemelidir
(Inal, 2005b).
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Yol Kesen Eskiya: Yolsuzluk

Prof. Dr. Selguk Cingi*

“Temiz toplum” talebinin karsilanabilmesi icin ‘“temiz birey” arzinin
olusturulmast gerektigini unutmamaliyiz. Temiz birey arzinin olustu-
rulmast ve artirdmasi siirecine “egitim” deriz ama igini gercek an-
lamda tam dolduramadigimiz bir kavram ve siirecten soz ederiz. Ger-
cekte egitim, erdemin edinimini de icerir ki bu da bencilligin yerine
digerkdmligin ikamesini zorunlu kilar; adalet duygusunu gelistirir, em-
patiyi, ozelestiriyi i¢csellestirir, Mike Ditka’nin dedigi gibi ‘kazanmadan
once hak ettiginize inamn’ ogiidiindeki anlamin kavranmasint saglar.

Yasalari, kurallar, is etigini ve ahlaki de-
gerleri tanmimayan, diirtistliige giden biitiin
yollar1 ¢ok cesitli bigcimlerde kesen, kiiresel,
bolgesel ya da yerel 6l¢ekli bir afettir yolsuz-
luk.Yolsuzluk 6zde tam bir eksiyaliktir.Eski-
den yol kesen haydutlar (saki) i¢in sdylenen
eskiya sozciigiinii bu nedenle kullandim.' Ik-
tisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmanin yolunu
kesen, epidemik ve hatta pandemik niteligiy-
le giderek cesitlenerek karmasik bir yapi i¢in-
de yogunlagip yayginlagan,uzun bir tarihsel

gecmisi olan bu afet hakkinda 6zellikle 1990
lardan itibaren cok sayida haber, makale ve
kitap yazildig1 soylenebilir. Bu donemde ko-
nuyla ilgili bilimsel arastirma ve ¢aligsmalarin
da belirgin bir bicimde artis gosterdigi anla-
stlmaktadir. Kuskusuz bu gelismelerde 1993
yilinda Berlin’de kurulan Transparency In-
ternational (Uluslararas1 Saydamlik Orgiitii)
ile 1996 yilindan itibaren iilkemizde faaliyet-
lerini stirdiren Toplumsal Saydamlik Hare-
keti Dernegi (TSHD) gibi sivil toplum kuru-
luglarin da 6nemli katkilar1 olmustur.

*Hacettepe Universitesi [IBF Emekli Ogretim Uyesi
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Yolsuzluk (corruption) kavraminin ta-
nimlanmasinda farkli gortisler bulunmak-
taysa da, “Kamu otoritesini kullanarak kisi-
sel ¢ikar saglamak”™ bicimindeki tanim genel
kabul gormektedir. Bu baglamda Dr. U. To-
sun, rligvet, irtikap, zimmet, iltimas (nepo-
tizm ve kronizm) patronaj, hizmet kayirmaci-
l1g1 (state bribery) ve rant kollamay1 yolsuz-
luk tiirleri olarak saymustir.> Bence bu tanimi
daha da genigleterek kamu 6zel sektor ayrimi
yapmaksizin yolsuzlugu; “haksiz rekabet ya-
ratarak haksiz kazanca yol acan tiim yasa ve
ahlak digt islem ve faaliyetler” olarak tanim-
lamak daha gergek¢idir. Nitekim “Fair play”
kosullariyla bagdagsmayan her tiirden giri-
sim (doping, sike, sirket casuslugu, icerden
bilgi sizdirma-insider trading vb) tipik hile-
li haksiz kazang yollaridir. TSHD’ nin tanimi
ise soyledir: “Yolsuzluk sahip olunan giiciin
halkin yararina kullanmak yerine 6zel ¢ikar
icin kullanilmasidir.”

R. Klitgaard yolsuzlugun hangi kosullar-
da gelisme gosterdigini su formiille agikla-
maya caligmistir:

C=M+D-A
Formiilde yer alan;
C (corruption) yolsuzluk,
M (monopoly) tekel,
D (discretion) takdir yetkisi,
A (accountabilitiy) hesap verme sorumlulugu.

Buna gore, tekel giiciiniin ve takdir yetkisi-
nin bulundugu bir durumda sayet hesap ver-
me sorumlulugu da yoksa, yolsuzluk icin uy-
gun bir ortam hazir demektir. Bu bakimdan
anilan formiiliin genel gecerliligi vardir. Ni-
tekim yolsuzluklar i¢in elverigli iklim ifade
eden soz konusu kosullarda yer alan her ku-
rum yolsuzluk riski altindadir. Formiil ayni
zamanda yolsuzlugun giderilmesindeki en
kritik faktorlere de isaret etmektedir: Reka-

betcilik, cogulcu demokratik karar alma, he-
sap verme sorumlulugu ve saydamlik.

Simdi de kamu gorevlilerinin riigvet
gibi bir yolsuzluk tiirtine bulagsma ihtimalini
azaltmak icin yapilmasi gerekenin ne oldugu-
na vurgu yapan bir formiilii tanitalim:

Yolsuzluk oran1 = (r/p.c)
I = riigvet tutari,

p = yakalanma olasiligi,

¢ = ceza tutari )

Yukaridaki formiile gore, riigvet tutari, ya-
kalanma olasili81 ile ceza tutarinin ¢arpimin-
dan elde edilecek degerden kiigiik ise yolsuz-
luk oran1 birden kii¢iik olacaktir. Bu durum-
da riigsvet almak kisilere pahaliya mal olacagi
icin cazibesini yitirir; alma egiliminin diis-
mesiyle de riigvet gegerliligini genelde kay-
beder. Yolsuzluk oraninin birden biiyiik ol-
dugu durumda ise, riisvet tutari, yakalanma
olasilig1 ile ceza tutarinin carpindan biiyiik-
tiir ve riigvet alma riskini iistlenme egilimin-
de artis gergeklesir. Formiilde pay ile pay-
daki degerler birbirine esit ise, (yani yolsuz-
luk orani bire esitse) kamu gorevlisinin riig-
vet alma ya da almama konusunda kayitsiz
kaldig1 bir durum s6z konusu olur. Bu basit
formiil de acik¢a gostermektedir ki, riigvet-
le miicadelede yasal olarak saptanacak ceza
tutar1 ve/veya yakalanma olasiliginin artiril-
masi ¢cok 6nemli caydiricilik etkisine sahiptir.
Anilan formiil ayrica su 6nemli durumlara da
151k tutmaktadir: Yakalanma olasiliginin sifir
olmasi hukuk diizeninin tamamiyle ¢oktiigii-
ne, ylizde yiiz olmasi durumu da kanun ha-
kimiyetinin tam olarak gergeklestigi miikem-
mel bir toplumun varligina isaret eder. Kus-
kusuz bu iki u¢ durum da sanaldir; gercek ha-
yatta goriilen yakalanma olasilig ise sifirdan
biiyiik, birden kiiciik bir degerdir ki bu degis-
ken oran da ancak etkin idari ve adli diizen-
lemelerle artabilir.
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Kiiresel olcekte yolsuzlukla miicadeleye
onciiliik etmek amaciyla kurulmusg bir sivil
toplum orgiitii olan Transparency Internatio-
nal, her y1l gergeklestirdikleri cok yonlii aras-
tirmalar1 raporlar halinde duyurur. Bu yillik
raporlardan en onemli iki tanesi CPI (corrup-
tion perceptions index- yolsuzluk algilamalar
endeksi) ve GCB (Global corruption barome-
ter- kiiresel yolsuzluk barometresi) dir. (Ani-
lan bu calismalardan ikincisi 6zellikle yol-
suzluk algilama endeksini tamamlayici bir is-
lev goriir.) Ayrica kurum biiyiik ihracatc iil-
kelerin girket yetkilileriyle goriismeler yapa-
rak, yiirtittiikleri islemler sirasinda ne olciide
riisvete bagvurduklarini ortaya ¢ikarir. Bura-
dan Bribe Payers Index’ (Riigvet ddeyici-
leri Endeksi) lerini hazirlar. Cok 6zenli ve
kapsamli olarak yiiriitiilen s6z konusu calis-
malardan tiim tilkelerin yolsuzluk acisindan
durumlarin1 karsilagtirmalr bi¢cimde izlemek
miimkiindiir.

Transparency International tarafindan he-
saplanmig 2009 Yilina ait 180 tilke ile ilgi-
li CPI (yolsuzluk algilamalar endeksi) deger-
leri incelendiginde, kamu sektoriinde yolsuz-
luk agisindan nisbeten iyi durumda olan iil-
keler 10 iizerinden 9.4 ile 5.0 arasinda sira-
lanmis olup, sayilar1 51°dir. Bir bagka deyisle
bu iilkeler toplam iilkelerin % 28.3 tinii olus-
turmakta; yolsuzluk acisindan notu 5.0 ile 1.0
arasinda olan 129 iilke ise % 71.7 lik bir ¢o-
gunlugu olusturmaktadir. Notu 9.4 ile 8.7
arasinda bulunan ilk 10 iilke sirastyla Yeni
Zelanda. Danimarka, Singapur, Isvec, Isvic-
re, Finlandiya, Hollanda, Avustralya, Kanada
ve Izlanda’dir. Bu iilkelerin arkasindan bel-
li bagh iilkeler olarak Almanya 14. Avustur-
ya 16.

Japonya 17. Ingiltere 18. ABD 19. Fransa
24. Ispanya 32. sirada yer almaktadir.

Tiirkiye yukaridaki ayirima goére notu
5.0’1n altinda bir tilke olarak 4.4 ile 61. sira-
da yer almaktadir. Tiirkiye’den daha alt sira-

larda 119 iilke vardir. Bunlar arasinda 63. si-
rada Italya, Suudi Arabistan, 71 sirada Bul-
garistan, Yunanistan, Romanya, 75. sirada
Brezilya, 79. sirada Cin, 84. sirada Hindistan,
106. sirada Arjantin, 111. sirada Misir ve En-
donezya, 120. sirada Ermenistan, Kazakistan
, Etopya, 139. sirada Pakistan ve 143. sira-
da Azerbaycan sayilir. Son siralarda ise Irak,
Sudan, Afganistan ve Somali yer almakta-
dir. Bu verilerden hareketle “beterin de bete-
ri var” soylemine uyarak iilkemizin siralama-
daki yeriyle teselli bulmamiz elbette s6z ko-
nusu olmamalidir.

Transparency International 1n kiiresel yol-
suzluk barometresi (GCB) nin 2009 yil1 icin
yaptig1 saptamalar ise soyledir:

Hiikiimetlerin ~ yolsuzlukla miicadele-
de yeterince etkili olmadig1 algis1 hemen
her iilke kamuoyunda hakim. Kiiresel plan-
da hiikiimetlerin etkisiz oldugunu belirtenler
% 56 iken, etkili oldugunu soyleyenler % 31;
iki goriise de katilmayanlarin orani ise % 13.
Tiirkiye’den elde edilen bilgiler de diinya or-
talamalarina ¢ok yakindir. Nitekim hiikiimet-
lerin yolsuzlugu 6nlemede etkisiz oldugunu
belirtenler %52, etkilidir diyenler %35, iki
goriise de katilmayanlar ise %14 tiir.

Kiiresel ortalama olarak yolsuzluktan en
cok etkilenmis oldugu algilanan kurumlar,
siyasal partiler %29 ile ilk sirada, kamu go-
revlileri ve memurlar %26, parlemento ve
yasama % 16, o6zel sektor %14, yargi %9,
medya %6 olarak siralanmistir. Tiirkiye’ye
ait veriler yukaridaki ortalamalardan farkli
bir tablo ¢izmektedir. Nitekim siyasal parti-
ler %14, kamu gorevlileri ve memurlar %35,
parlemento ve yasama %13, 6zel sektor %25,
yargl % 3, medya %10 olarak hesaplanmistir.

Transparency International tarafindan dii-
zenlenen riigvet odeyicileri endeksi

(BPI) diinya ticaretinin %75 ini elinde tu-
tan 22 iilkedeki toplam 2745 dig ticaret fir-
ma iist diizey yoneticilerinden saglanan bil-
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gilerden 2008 yilinda olusturulmustur. Buna
gore, incelenen 22 iilke arasinda Belcika ve
Kanada, iilkeleri diginda ticaret ya da dogru-
dan yatinm yapan firmalarin en temiz olan-
larina sahipken, listede en sonda yer alan ve
biiytik bir ihracat atagina girmis olan Hindis-
tan, Meksika, Cin ve Rusya riigvet arzin1 bol
kullanan iilkeler olarak belirlenmistir. Ulus-
lararas1 rekabetin kizigmasi ile haksiz reka-
betin olugsmasi ve buna karst kimi iilkelerin
de kendi ¢ikarlarini koruma amach olarak bu
girdaba kapildiklar1 belirlenmistir.

Cok uzun bir tarihsel gecmise sahip ol-
dugunu bildigimiz yolsuzluk olgusunun 6n-
lenmesine iligkin olarak biiyiik ¢abalar har-
candig1 halde sorunun kisa donemde ¢oziim-
lenmesi Ongoriilememektedir. Zira soru-
nun ¢6ztimii hukuksal, yasal, idar, orgiitsel,
iktisadi, sosyal, siyasal, egitsel ve kiiltiirel ol-
mak {iizere, cok boyutlu 6nlemlerin alinma-
sini gerektirmektedir. Bu bakimdan 6nlemle-
rin biitiinciil bir yaklagimla ve ancak orta ve
uzun donemde yasama gegirilebilmesi miim-
kiindiir. Yolsuzlukla miicadele cabalarinin
halkin ve siyasal partilerin giiclii destegine
ihtiyact oldugu asikardir.

“Temiz toplum” talebinin karsilanabil-
mesi i¢in “temiz birey” arzinin olusturulma-
st gerektigini unutmamaliyiz. Temiz birey
arzinin olusturulmast ve artirilmast siireci-
ne “egitim” deriz ama i¢ini gercek anlam-
da tam dolduramadigimiz bir kavram ve sii-
recten soz ederiz. Gergekte egitim, erdemin
edinimini de igerir ki bu da bencilligin yerine
digerkdmligin ikamesini zorunlu kilar; ada-
let duygusunu gelistirir, empatiyi, dzelestiri-
yi i¢sellestirir, 6rnegin Mike Ditka’nin dedigi
gibi “kazanmadan 6nce hak ettiginize inanin”
ogiidiindeki anlamin kavranmasini saglar. Ne
var ki, s6z konusu egitim sadece orgiin egi-
tim kurumlarindan edinilemez. Evde ebevey-
nin bu alandaki ¢abalar1 ve 6rnek olma gay-
retleri daha az degerde degildir, kiiciimsen-

memelidir. Yolsuzluklar1 6nleme konusunda
da ebeveynin rolii ve etkisi hi¢ yadsinmama-
lidir. Bu konuda acaba aile biiyiikleri cocuk-
larina iyi 6rnek olmak i¢in ne kadar bilingli-
dir ve ne kadar basarilidir?

Masum goriintimlii, haksiz rekabet yara-
tan ve dolayisiyla haksiz kazang saglayan bir
yolsuzluk 6rnegini, ebeveynler genellikle kii-
ciik ¢cocuklarinin resim 6devlerini kendileri
yaparak, verirler. Kiiciik yastaki 6grenci de
yeteneklerinin sinirin1 zorlamak ve yetene-
ginin karsiligin1 almak yerine, ebeveynin ye-
tenekleriyle odiillendirilmenin tadini cikar-
makta ve bu yolu yeglemektedir. ilginctir ki
odevin, 6grencinin ebeveyni tarafindan ya-
pilmis oldugundan hi¢ kusku duymamasi ge-
reken ogretmen de resmi sergileyerek hak-
s1z rekabet fiiline katilabilmektedir. Bu sekil-
de kiiciiciik cocuga 6gretilen haksiz rekabet,
ileri yaslarinda kopya cekmek, hasta olmadi-
&1 halde saglik raporu almak, yalan beyan ile
veliden tezkere getirmek gibi pek¢ok kisinin
de bulastig1 yolsuzluklarin beslendigi kay-
nak olmaktadir. Masum goriiniimlii daha nice
yolsuzluklarimiz vardir: Ciddi referans ye-
rine, “hamili kart yegenimdir” yalaniyla nii-
fuzumuzu “torpil” olarak kullanmak, her isi-
mizde hatta kendiliginden ¢oziilebilecek so-
runlarda dahi “bir adamini” bulmak i¢in ug-
raglarimiz dogal reflekslerimiz durumunda-
dir. Temiz birey arzini yaratabilmek i¢in bu
“mazur” goriiliir hale gelmis yolsuzluklardan
arinmamiz garttir.

Unutulmamalidir ki, yolsuzluklara karsi
bagisikliklar boyle “kiigiik” yolsuzluklarin
yayginlagmastyla olusur.

(1) Son zamanlarda ithal edilen esanlamli
sozciik “mafya’dir; nitekim 1993 yilinda yazdi-
gum bir makalede “mafya” sozciigiinii kullanmais-
tim. Robert Klitgaard da 1990 tarihli bir kitabin-
da “gangster” sozciigiinii kullanmugtir.

(2) Yolsuzluk tamimlariyla ilgili olarak bkz.
S.Cingi, U.Tosun. C. Giiran, Yolsuzluk ve Etkin
Devlet, ATO yayini 2002

42

ELESTIREL PEDAGOJI Politik Egitim Dergisi Y1l:2 Say1:10



CHP ve Egitim

Cumbhuriyet Halk Partisi’nin (CHP) egitimde
durdugu yer, ge¢cmisten bugiine biiyiik 6l¢ii-
de ulusalcidir. Bu ulusal(c1) egitim de milli-
yetci (ideoloji) pozitivist (bilimsel) ve aydin-
lanmaci (toplumsal) sacayagindan olusan bir
zemine oturmaktadir. Tiim Cumhuriyet do-
nemi boyunca CHP, toplumsal tezlerini (Ay-
dinlanmacilik) bilimsel bir cercevede (pozi-
tivizm) ama ideolojik (milliyetci) bir icerikte
yaymaya calismistir. Fakat bu tezlerin giinii-
miizde egitimdeki neoliberal diisiince ve uy-
gulamalara karg1 bir iligkiselliginin oldugunu
soylemek miimkiin degildir. Ulusalc1 bir egi-
timle kiiresellesmeci neoliberal egitime karst

durus olamaz.

Neredeyse biitiin ulus-devlet kurucusu kad-
rolar ve onlarin siyasal partileri gibi CHP de
eski (Osmanli) miras1 reddedip yerine yeni
bir ulus (Tiirk) ve devlet (Turkiye) kurmak
adina devrimci bir tutum takinmistir. Bu dev-
rimci tutum neticesinde egitsel degerleri Do-
gulu (Arap, Islam, mistik vs.) icerik ve bigi-
minden alip Batili kaliplara uydurmada egiti-
mi lokomotif olarak kullanmigtir. CHP temel
ideolojisi olan Tirk milliyetciliginin geregi,
egitimi oncelikle Tiirkliigiin yeniden tiretimi-
nin araci olarak gormiistiir. Egitim, CHP’ye
gore “Tirk” yurttas: yetistirecek ya da gizil
haldeki Tirkliigii meydana cikaracakti. Ni-
tekim Cumhuriyet doneminde egitimin top-
lumsallastirilmasindan (aydinlanmacilik) ni-
yet, rejime mesruiyet saglamada halkin kaza-
nilmastydi. Halkin kazanilmasinda halka ic-
kin olan her tiirli eski usul, adet ve gelenegin
“hurafe” ad1 altinda baskilanmasindan medet

umulmustur (pozitivizm).

Kemal inal

Egitim, otoriter siyasal tavr1 toplumsal alan-
da yukarida belirtilen ii¢ kalip icinde destek-
lemistir. Ornegin egitim ordusu gibi askeri
bir terimle ifade edilen ve goriilen Tiirk 6g-
retmen, biraz da lirik bir soylemle devletin
ileri/u¢ karakolu roliine soyunmustur. Ancak
Osmanlinin mirasiyla savasa girisen ulusal-
c1 egitim bir siire sonra devrimci 6ziini yitir-
mis ve konjonktiirel olarak gerici bir konuma
savrulmustur. Ornegin Inonii CHP’sinin Koy
Enstitiileri’ni kapatmasinin bir nedeni de gi-
derek muhafazakarlasan rejimin, aydinlan-
manin sinirlart zorlamasina karsi igine girdi-
&1 paniktir. CHP, sistemi (Cumhuriyet basl-
81 altinda ifade edilen tiim ulusal kazanimla-
r1) korumak diginda yeni tezler gelistirmedi-
&i siirece sol bir kimlikten ziyade sag bir ref-
leks gostermistir. Bugiin, kiiresellesmenin ve
kiiresellesen neoliberalizmin egitimi metalas-
tirdig1 ve sosyal anlamini kaybettirdigi kon-
jonktiirde CHP’nin egitimi klasik argiiman-
lar1 (laiklik, karma egitim vb.) disinda savu-
nacak bir kapsam gelistirememesinin nede-
ni, egitime hala yukarida bahsedilen ii¢ ger-
cevede yaklagmasindan kaynaklanmaktadir.
CHP, egitimi sinifsal degil, siniflar tstii hat-
ta sinif dig1 bir kalkinma davasinin araci ola-
rak gordiigi stirece halk siniflarindan uzak-
lagmustur.

Oysa CHP, giiniimiizde egitime en biiyiik sal-
dirinin geldigi noktalar1 yeterince ve hala go-
rememektedir. Egitimde verimlilik, kalite ve
etkililik adina 6ne siiriilen neoliberal kavram-
lara (esnek orgiitlenme, toplam kalite yone-
timine dayali 6gretim, performansa gore ta-
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yin ve licretlendirme, piyasaya uyarlanabilir
beceri gelistirme vb.) yonelik ciddi bir CHP
elestirisi yoktur. CHP, ulusal ve laik deni-
len egitim sisteminde din refleksli egilim ve
uygulamalar1 gérmek konusunda son derece
mahir olan tutumunu egitim sisteminin esit-
sizlik, dezavantaj, sinif ayrimi, elit 6gretim,
haksiz ve yersiz sinav sistemini gérmede gos-
termemektedir.

Bugiin orta ve {ist siniflarin bir partisi haline
gelen CHP’nin adindaki “Halk” ya da “Halk-
cilik” oku, halk tabakalari etkileyecek bir
politikayla iligkili degildir. Bu da normaldir,
zira CHP tabanim olusturan ¢ogu kisi top-
lumun seckin konumuna sahip insanlardan
olusmaktadir ve bunlarin kendileri gibi ¢o-
cuklari da elit egitim veren okullara devam
etmektedir. Bu bakimdan CHP’nin “Halk¢1
Egitim” gibi bir iddias1 yoktur ve bu mevcut
tabanla da olamaz. “Ozel/lestirmeci” tabani-
na karsin devletci, kamucu ve biirokratik bir
parti gibi goriinen CHP’nin egitimde kamu-
saldan ziyade ozel iliskileri, 6zellestirme uy-
gulamalarimi ve elitist 6gretimi savunan bir
cizgide yiiriidiigii soylenebilir. Bunun netice-
sinde CHP egitimde sinifsal tavir almak ko-
nusunda isteksiz davranmakta; mesela tiim
Baykal doneminde oldugu gibi Egitim Sen
gibi sol sendikalara birakin destegi, goriis-
mek i¢in randevu bile vermemektedir. Egitim
Sen’in anadilinde egitim hakkini savunmasi
gibi diistince ve eylemlerini sendikanin Kiirt-
lerin egemenligi altinda oldugu savini drnek-
leyen bir durum olarak gormiistiir CHP. Egi-
tim Sen’den esirgedigi destegi sonucu geldi-
gi noktada statiikocu Egitim Is’i savunma du-
rumuna gecen CHP, egitim iskolunda AKP
yanlist egitim sendikasinin ¢ogunlugu elde
etmesinin sorumlularindan biri olmustur.

CHP, giiniimiizde yasanan ¢okkiiltiirlii, cok-

dilli toplumsal gercegi gormek ve ulusal(ci)
egitim tezlerini yeniden gdzden gecirmek zo-
rundadir. Diinyada homojen bir ulus diisiin-
cesi giderek yipranirken farkli kiiltiir, kim-
lik, etnisite, inan¢ vs.’den olan 6grencilere
miifredat ve ders kitaplarinda artik daha faz-
la yer verilmektedir. CHP, en temel demokra-
tik haklarin sadece siyasetle degil egitimle de
ilgili oldugunu kavramak zorundadir. Farkli
kimlik ve kiiltiirden veliler artik cocuklarinin
gittigi okullarinda kendi kiiltiirlerini, inanc-
larini, dillerini gérmek istiyorlar. CHP ge-
ref olarak tanimladigi kisinin etnik kimligi-
nin egitim uygulama ve siireclerinde en de-
mokratik ve yeterli bir bicimde yansitilmasi-
nin geregini yapmak zorundadir.

CHP, AKP’nin miifredat ve ders kitaplarin-
da ornegin Alevilere yer vermesi gibi “agzi-
na bir parmak bal ¢alma” gibi bir uygulama-
ya yonelmemeli; aksine Alevilik gibi milyon-
larca insanin kimligini olusturan bir gergek-
ligin (kiilttir, kimlik, inan¢ vb.) miifredat ve
ders kitaplarinda kendi basina ya da miista-
kil olarak ayr1 bir ders bi¢ciminde okutulmasi
icin ¢alismalidir. Benzer durum Kiirtler, Laz-
lar, Cerkezler, Araplar ve diger azinliklar igin
de gecerlidir.

Tiirkiye’de bugiin kamusal egitim biiyiik 6l-
clide yipranmis durumdadir. Tiim halk kat-
manlar1 neredeyse kaliteli egitimin parali ol-
mas1 gerektigine ikna edilmis durumdadir.
Daha da kotiisii, yoksullar egitimi hala si-
nif atlamanin en temel araci olarak gorme-
ye devam etmektedirler. CHP, egitime yiik-
lenen bu hayali islevin gerceklik dis1 oldugu-
nu bir bicimde halka anlatmalidir. Zira artik
iniversite mezunu olmanin hi¢bir anlaminin
kalmadigi, tiniversite mezunlarinin yedek is-
giicli ordusuna katilmaya devam ettigini gor-
mek durumunda olan CHP, kamu okullarinin
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kendi icinde yapay olarak olusturulan ve kali-
teye gore tabakalastirilan ayristirma sistemi-
ne (Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Meslek Lise-
si, Diiz Lise vs.) bir son vermek zorundadir.

CHP, artik bir eleme ve ayiklama mekaniz-
masi olarak calistirilan ve sinifsal ayrimci-
lik/ayricalik ve dezavantajlar1 yeniden iireten
girig sinavlarim ortadan kaldirmalidir. Mali,
psikolojik, siifsal vb. bir¢ok acidan veli ve
ogrencilere zarar veren girig sinavlari, egiti-
mi metalagtiran en onemli ugraktir. Girig si-
navlari oldugu siirece 6zel dershaneler de
bu sinavlardan beslenmekte ve biiytimekte-
dir. Dershaneler mutlaka kaldirilmalidir, zira
diinyada neredeyse biiyiik bir sektor olarak
sadece Tiirkiye’de i goren dershaneler, egiti-
mi neoliberallestirmenin en 6nemli ayag1 ha-
line gelmistir. Ortadan kaldirilan dershaneler
bir bicimde kamusal egitim sisteminin i¢ine
yedirilebilir.

CHP, yiiksek 6gretim sisteminde asir1 merke-
ziyetgiligi, anti-demokratikligi ve gerici kad-
rolagmanin odagini temsil eden YOK ’iin yeri-
ne demokratik bir koordinasyon orgiitii tasar-
lamalidir. Bu orgiitiin yapist, islevleri, nasil
isleyecegi ve yetkilerinin sinirlarinin ne ola-
cagina sadece iiniversitenin bilesenleri (aka-
demik ve idari personel ile 6grenciler) karar
vermelidir. Universitelerin kendilerini 6zerk
bicimde yonetebilmeleri icin rektorlerin cum-
hurbagkani tarafindan atanmasina son veril-
melidir. Kamu tiniversiteleri gibi 6zel tiniver-
sitelerin rektorleri de atamayla degil secim-
le gelmeli; Ozel iiniversitelerdeki miitevelli
heyeti uygulamasina son verilmelidir. CHP,
ozel {lniversitelerin kamu {niversitelerinin
izerinde avantaj ve ayricalik elde eden her
tiirlii tesvik, muafiyet ve destek uygulamasi-
na son vermelidir. Kisacasi, CHP, egitimi pa-
ralt hale getiren her tiirlii 6zellestirmeye, tage-

ronlagtirmaya karsi durmalidir. Egitimde ne-
oliberal dalga sonucu artik mezunlar, bencil
bir kisilik olarak davranmakta ve her mezun
kendini kurtarmak disinda bir ¢aba icinde ol-
mamaktadir. CHP, egitimin yeniden toplum-
sal bir icerikte tanimlanmasi icin AKP’nin
uygulamaya koydugu yapilandirmaci, 6gren-
ci merkezli, toplam kaliteci, vizyoner egitime
son vermelidir. Egitimde hazirlanacak proje-
ler seffaflastirilmalidir. DB, IMF, OECD gibi
uluslararas1 aktorlerin egitimimize yaptikla-
r1 miidahalelere son verilmelidir. Tiirkiye’de
egitim neoliberal egitim dalgasinin 6nemli bir
boyutu olan standartlagtirmaya kars1 yeniden
diizenlenmelidir.

Sonug olarak, AKP 2002’den bu yana egi-
timde koklu reformlara girigsmis ancak bu re-
formlar egitimin i¢indeki {ist ve orta sinifla-
rin ¢ok cesitli avantajlart ve ayricaliklart olan
bilesenlerine yaramistir. Bugiin TED’de okul
oncesi egitimin yillik fiyatinin 32 bin lira ol-
masinin sorumlusu AKP’dir. Egitim toplum-
sal/kitlesel, demokratik ve parasiz bir haktir,
satilamaz. CHP, kendi tabani i¢inde ¢ogunlu-
gu olan {iist ve orta siniflar1 kargisina almasi
pahasina elitist, sinif ayrimci, milliyetci, 6zel-
lestirmeci egitime kars1 ¢itkmalidir. CHP, egi-
timi, siif atlatan, koseyi dondiiren, sinifsal
pozisyonunu yeniden iireten bir ara¢ olarak
degil de ozgiirlestiren ve bireyi toplumsallas-
tiran bir icerikte kavradigi noktada halk¢r bir
parti haline gelebilir.
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I EGITIM KONSEYI KONGRESI g
E EDUCATION SO‘CIETIES (WCCES)

inbul

Aylin Gogmen
Unal Ozmen
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WCCES Hakkinda

Diinya Karsilastirmali Egitim Konseyi (WCCES),
3 yilda bir yapilan uluslararast bir kongredir.
WCCES, diinya ¢capinda orgiitlii olan karsilagtir-
mali egitim derneklerinin uluslararasi ¢ati 6rgii-
tiidiir.

WCCES, 1970 yilinda karsilagtirmali egitim ala-
mint gelistirmek amactyla kurulmugtur. Uyeleri 3
vuda bir yapilan Diinya Kongrelerinde bulusur
ve bu kongrelerde akademisyenler, arastirmaci-
lar ve yoneticiler diinyanin farkli yerlerinden ge-
len meslektaglart ile uluslararasi egitim sorunla-
rt hakkinda goriis aligveriginde bulunurlar.

WCCES ayni zamanda cesitli iilkelerden akade-
misyenlerin yer aldigi1 arastirma programlarin
da desteklemektedir. Son zamanlarda ilgilendigi
ortak arastirma programlar: karsilastirmal egi-
timde teori ve metodoloji arastirmalari, kadin-
larin ve kiz cocuklarinin egitimi, ogretmen ye-
tistirme, barig ve adalet icin egitim gibi konular
iizerinde yogunlagsmaktadir.

Bu cabalariyla WCCES uluslararast barisa, kiil-
tiirler arasi igbirligine ve insan haklar: ve kar-

silikli saygimin gelismesine katkida bulunmakta-
drr.

XIV. WCCES Kongresinin Istanbul’da yapilmast
2007’ de Saraybosna (Bosna Hersek)’'da gercek-
lestirilen 13. Kongrede kararlastirilmigti.

Prof. Crain Soudien
WCCES Baskam

“
Prof. Fatma Gok
Bogazici Universitesi
Egitim Bilimleri Boliim Baskani
WCCES Bagkan Yardimcist
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Kongreye davetli olarak katilan Prof.

Sinirlar, Simirlarin Yeniden Tanimlanma- | DI Micha.e‘l Apple, Prof. Susan Robert-
s1 ve Egitimde ve Toplumda Yeni Olanak- | son ve Egitim Sen genel bagkani Ziibey-
lar ana temast ile diizenlenen kongrenin tema | de Kili¢’in konusmalan yiizlerce kisi ta-
gruplari sunlardt: rafindan izlendi.

. Egltlm YGneti§imi, Sinir I(}l ve Sinir Ote- Kapan1§ t(')reninde’ 1§ dﬁnyas]nln ve pl_
si Politika " _ yasanin egitime saldirilarinin devam et-
. Kargllagtlrmall Egitim: Teori ve Metodu tigini belirten Fatma Gok’iin “Simdi bi-
Yeniden ]?u§unmek riktirdigimiz bu enerjiyi ne yapacagiz?
e Toplum biinyesinde ve Toplumlar Arasi Heniiz bitmedi, dayamigmayla yeni bag-

Egitim, Catisma ve Dontigiim ’ . .
* Egitimde Kalite Kavrammin Gizemini hyoruz §ek.1.1ndek1 kor{u§ma51 kongre-
nin amacini ozetleyen sozler oldu.

Cozmek

e Miifredat: Yeniden Tahayyiil Etmek )
+  Ogretmen Egitimi ve Gelisiminde Elesti- | Kongrede WCCES Bagkani Crain So-

rel Perspektifler udien gorevini Hong Kong’lu profe-
» Egitimde Kimlik, Alan ve Farkliliklar sor Wing On Lee’ye devrederken ii¢ yil
 Egitim, Insani ve Sosyal Gelisim ve Ye- | sonra yapilacak 15. Kongrenin yapilaca-
tenekler g1 yer olarak da Arjantin’in bagkenti Bu-
* Ogrenmede Yeni Teknolojiler ve Erisi- | enos Aires olarak belirlendi. Duyurunun
lebilirlik ardindan soz alan Arjantin Karsilastir-

e Egitim ve Kiiresel Diinyada Cocuk Hak-
lar

e Egitim, Hakimiyet Politikalari, Bastirilan
ve Yok Olmakta Olan Diller

+ Egitimde Ozellestirme ve Piyasalastirma

» Egitim, Gog, Vatandaglik ve Devlet

ma Egitim Dernegi temsilcisi konukla-
rin1 Arjantin’de agirlamaktan mutlu ola-
cagin belirtti.

Kongrede, 500 oturumda 6zel alan grup-
lar1, calistaylar, sempozyumlar, panel, poster
ve yuvarlak masa toplantilar1 gibi ¢cok sayida
etkinlik gerceklestirilmistir.

\ /
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Prof. Dr. Michael Apple
Wisconsin-Madison Universitesi
Egitim Politikalar: Calismalar: Boliimii
E-posta: apple @education.wisc.edu

Michael W. Apple, Wisconsin Uni-
versitesinde Egitim Politikalar: Ca-
lismalart ve de Ogretim Program-
lari ve Egitim boliimlerinde 6gretim
gorevlisidir. Aynmi zamanda Lond-
ra Universitesi Egitim Enstitiisiin-
de Egitim Politikalart Calismala-
ri profesorii olarak gorev yapmak-
tadwr. Eski bir ilkogretim ogretmeni
ve bir ogretmen sendikasimin bag-
kanligimi yapmus biri olarak diin-
vanin c¢esitli yerlerinden farkli egi-
tim sistemleri, hiikiimetler, tiniver-
siteler, aktivistler ve muhalif grup-
lar ile egitim arastirmalari, politi-
kalar: ve uygulamalarint demokra-
tiklestirme amacina yonelik c¢alig-
mustir.

Prof. Apple diinyanin bircok iilke-
sinde egitim reformu iizerine ¢alis-
mus, dersler vermig ve hocalik yap-
nustir. Calismalart daha demokra-
tik egitim politikalart ve uygulama-
lart gelistirmede oldukca etkili ol-
mustur.

Bir konusmanin notlari

Kongrenin ikinci giinii etkili bir konugsma yapan
Michael W. Apple’1n “Egitim neden siyasal?” soru-
sunu yanitlarken wrk¢iligin kapitalizmin temel bir
tercihi olduguna vurgu yapmasi dikkat cekiciydi.
Apple, “Kapitalizmin tercihini irkcilik olmadan an-
layamazsiniz.” diyor.

Apple, imgelerden yararlanarak egitimin icin-
de bulundugu durumu 6zetlerken sik sik liberalle-
re gonderme yapti.

“Egitimin tizerine yagmur yagiyor ve yagmurdan
korunmak icin semsiye gerekiyor! Semsiyeyi yag-
murda 1slananlar tutmalidir. Oysa su anda semsiyeyi
tutanlar (liberaller) 6zel iyidir, kamu kotiidiir diyor-
lar. Bunlar neo-muhafazakarlarin sayesinde ayak-
ta duruyorlar. Liberaller icin devlet zayiftir; onlara
gore para, cezaevleri yerine okullara aktariliyor.”

Okullarin liberal politikalar sonucu siipermarke-
te doniitiglinu soyleyen Apple, 6gretmenlerin, tilke-
sinde (ABD) de yoksullar arasinda oldugunu belir-
tiyor.

Neo-liberalizmi “I¢i bosaltilmis demokrasi” ola-
rak tamimlayan Apple, Ilimli Islamla neo-liberallerin
Tiirkiye’de ortak davrandiklarini belirttikten sonra
gercekte dinsiz oldugunu soyledigi kapitalizm agi-
sindan bunun bir celigski olmadigina dikkat cekiyor
ve sOyle diyor: “Liberallere gore demokrasi, demok-
ratik degil, ekonomik bir kavramdir.”

Topluma hakim olmanin iki yolundan birinin
“siddet”’e bagvurmak digerinin ise “ikna etmek”
oldugu belirten Mihael Apple, kapitalizmin sidde-
ti kullandigin1 belirttikten sonra su soruyu soruyor:
“Kimin sesi duyuluyor, kim goriiliir; kimin sesi du-
yulmuyor, kim goriilmez?” Apple, gore “ekonomik
sermayesi”’ olmayan yeni orta sinifin, kiiltiirel ser-
mayesi ile “ikna” yontemini kullanmasi gerektigi
goriisiinde.

Apple, dinleyicilerden gelebilecek soruyu kendi-
si soruyor:

- Peki ne yapmaliyiz?

Soruyu yine kendisi yanitliyor:

- Sosyal etkinliklere yonelmeliyiz. Insanlara
sosyal hareketleri anlatmalryiz.
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Sayin Apple. Istanbul’a hosgeldiniz. Diinya
Karsilagtirmaly Egitim Kongresi icin buradasi-
niz. Biz de sizinle egitimi ¢evresini gekillendiren
yeni diinyayt tartismak istiyoruz. Bu giin bulun-
dugumuz yeri nasu degerlendiriyorsunuz? Yeni
bir yiizylla baglarken anahtar sozciigiimiiz kriz
mi? Hepimiz krizde miyiz?

Evet, agir bir ekonomik krizden gectigimi-
zi iddia edenler var. Ancak, bence diinya sadece
ekonomik krizi degil, i¢ ige ge¢mis pek cok farkl
krizi birlikte yasiyor. I¢inde bulundugumuz sanci-
It ortam bu yiizden.

Bunu anlayabilmek i¢in oncelikle ‘biz’ kavra-
mu1 iizerinde diigiinelim. ‘Biz’ son dénemlerin po-
litik kavramlarindan. Herkes kendi ‘biz’ inden s6z
ediyor. ‘Biz’ olmak sigindigimiz bir liman gibi.
Peki ama kim bu ‘biz’? Nedir bu ‘biz’? ‘Biz’ dedi-
gimizde hangi yasam ilkelerini kapsiyoruz?

‘Biz’le kasttmiz emekgiler, yoksullar, issizler,
baski altindaki insanlarsa eger farkli bir ‘biz’den
sz ediyoruz. ‘Biz’le tanimladigimiz yeni liberal
ekonominin kazananlarindan olusan kesimse ¢ok
daha farkli bir ‘biz’i isaret ediyoruz. Onemli olan
su. ‘Biz’in kim oldugu, hangi degerleri temsil et-
tigini belirlemek neo-liberallerin en 6nemli ugras-
larindan birisi.

Oysa neo-liberallerin ‘biz’i diginda yasayan
milyonlarca insan var yeryiiziinde. Son yirmi yil-
da diinya niifusunun biiyiik bir boliimii emekgi si-
nif olmaktan kovulup issizlige itildi; milyonlar in-
san orta sinif olmaktan ¢ikartilip yoksullastirildi.
Ve pek cok tilkede iki kutuplu bir ekonomi yaratil-
di. Bunun bir ucunda yiiksel gelirleri, abartili ya-
samlar1 olanlar diger ucunda ise yoksullukla, is-

SOYLESI*

sizlikle bogusan milyonlarca insan var. Yasadigi-
miz gercek kriz bir bankacilik krizi degil toplu-
mu iki uzak kutup haline getiren ekonomik ugu-
rumdur.

Bu krizle baglantili olarak yaratilan bir de
kimlik krizi var. Yoksullugun, igsizligin, ekono-
mik giicliiklerin darmadaginik ettigi insanlar, zor-
lagan hayatlarina anlam katabilmek icin kendileri-
ne yeni aidiyetler, yeni kimlikler artyorlar. Bu ara-
yista diinyanin her yerinde ¢ogumuzun Oniine su-
nulan yeni aidiyet, yeni ‘biz’ kimligi dinlerle ilgi-
li. Tabi bagka ‘biz’ kimlikleri de var. Sendikalar,
siyasi partiler, etnik kimlikler.

Ama bu aidiyetlerin en giigliisii olarak din ¢1-
kiyor karsimiza. Ornegin gectigimiz yil Birlesik
Devletlerde ilkogretim 6grencilerinin %8’1 ailele-
ri tarafindan okullara gonderilmedi. Ciinki aile-
ler kendi evlerinde dini agirlikli egitimler verme-
yi tercih ettiler. Bu, milyonlarca ¢ocuk egitim sis-
temi disinda kalmis demektir.

Aileler bunu yapryorlar ciinkii par¢alandigini
dusiindiikleri yasam degerlerini ¢ocuklarina yeni-
den kazandirabilmek igin dine sariliyorlar. Insan-
lar, kapitalizmin alt iist ettigi yasamlarini savu-
nabilmek i¢in cemaatlere siginiyorlar. Kendi kii-
clik kozalarii yaratarak, kendi cemaatlerine ka-
panarak yasamlarint savunmaya calistyorlar. An-
cak bunun bir birliktelik yaratacagini diisiinseler
de aslinda bu bir ayrisma, boltinmedir.

Okullar ve egitim toplumsal birlikteligi sag-
lamamin araglandir. Artik okullar yaganilan ice
kapanmay: durdurmaya yetmiyor mu?

Bu soruya bir bagka krizi daha tanimlayarak
yanit verelim. Egitimin i¢in diistiigii kriz. Daha
dogru sozciiklerle ‘bilgi’ iizerinde yasatilan kriz.
Neo-liberaller ve muhafazakarlar egitim sistemi-
ni suclamakta ve toplumun egitime olan giiveni-
ni sarsmakta ¢ok basarili oldular. Miifredat, 6gret-
menler, kitaplar her sey bu elestiriden payin1 aldu.
Eger gengler igsizse bunun nedeni egitim siste-
miydi. Eger sirketlerde ig verimi diisiikse bunun
nedeni iiniversitelerdi. Okullara olan glivenimiz
sarsildik¢a bilgi tizerinden bir kriz yasamaya bas-
ladik. Ozellikle devlet okullari, devletin sagladig
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ders kitaplar1 inandiriciligini kaybetti.

Simdi yepyeni bilgilerle kars1 karstyayiz. Neo-
liberaller bazi iilkelerde tarihi yeniden yaziyor,
bellegimizi degistiriyorlar. Ornegin Birlesik Dev-
letlerin sadece beyaz ve Hristiyan kokleri oldugu-
na inanmamizi istiyor yeni muhafazakarlar. Oysa
o devletin kurulusunda emekleri olanlar cogu
Miisliiman olan Afrikalilardi.

Bu tartismanin biittiniiyle kotii oldugunu soy-
leyemeyiz. Ancak en dnemli gii¢ alanlarindan bi-
risi bilgiyi sekillendirmek. Kimin sectigi dili, ki-
min sectii tarihi, kimin sectigi kiiltiirii reniyo-
ruz? Bilgimizin dogrulugundan emin miyiz?

Boylece neo-liberallerin elinde yepyeni bir
toplumsal pedagoji yaratildi. Insanlarin, toplum-
larin kim olduklarina iligkin bilgilerini doniistiiren
bir pedagoji bu.

Birlesik Devletlerden gelen bir konuga mut-
laka Obama’nin politikalarint da sormamiz ge-
rekiyor. Baskamimiz soz verdigi ozgiirliikcii ve
esitlikci politikalar gerceklestiriyor mu?

Obama Tiirkiye’den tam olarak nasil goriinii-
yor bilemiyorum. Ama bizler ortalama Amerika-
lilar olarak hayatimiz boyunca bir gercege inan-
mistik. Bir siyah asla bagkan olamazdi. Bagkanlik
kampanyas: siiresince de pek cok kisi Obama’nin
bir sekilde basarisiz olacagindan hatta oldiiriilece-
ginden emindi. Ciinkii siyah adamin politik tarihi-
ne bakarsaniz oliimlerle dolu kanli bir politik ta-
rih goriirsiiniiz.

Bu nedenle Obama’nin liberal politikalarini
elestirirken bile karsimdaki insanin ¢ok karmagik
bir tarihin simgesi oldugunu aklimdan ¢ikartmiyo-
rum. Ki bence Obama’nin bagkanlig1 bir insanin
hayatina sigabilecek en biiyiik toplumsal degisim-
lerden birisidir.

Obama’nin kamuya yonelik belirli bir bek-
lentisi var. Kamuda tipki 6zel sektordeki gibi sert
bir rekabet istiyor. Ve devlet okullar1 da bundan
payini alacaga benziyor. Ornegin sendikasiz 63-
retmenlerin calisacagi charter school dedigimiz
okullar agilmaya baslandi. Bu okullar 6gretmenlik
sertifikasi bile olmayan kisileri 6gretmen olarak
ise alabiliyorlar. Ogretmenlerin iicretleri de per-

formanslari tizerinden belirleniyor. Ki performan-
sin tek olciisti 6grencilerinin testlerde elde ettik-
leri sonuglar. Ogrencileri daha iyi siralayabilmek
icin de ulusal testlerin uygulanmasini 6ngoriiyor.
Yani egitimde rekabet artiyor.

Bununla birlikte Obama egitimde o6zellestir-
meye desteklemiyor. Sendikalara da destek veri-
yor. Egitim politikalarin1 6nemsiyor. Egitim i¢in
maddi destek yaratiyor. Rekabetle daha iyi bir egi-
tim sistemi yaratilacagina inantyor.

Peki uzaklardan Tiirkiye’ye baktiginizda ne-
ler goriiyorsunuz?

Tiirkiye diinya tarihinde karmasik, geligkili ve
onemli bir yere sahip. Son zamanlarda politik dil-
lerimizde de dnemli benzesmeler var. Neo- liberal
dil Tiirkiye’de oldukca etkin. Ve tartigmalar, mu-
halif hareketler de var.

Ben kendi kisith deneyimlerimden sunu soyle-
yebilirim. Tiirkiye toplumu hentiz kendi kaderinin
nasil olmasi gerektigi konusunda kararini verebil-
mis degil. Avrupa Birligi’'ne gercekten iiye olmak
istiyor mu? Ya da Orta Doguya mi1 yaklagmak is-
tiyor? Bu konuda tartigmalariniz devam ediyor ve
bu tartigmanin siirdiigiinii ¢cok uzaktan bile gore-
bilmek miimkiin.

Sanirim tartismanin 6zii de su. Herkes sadece
bir tek Tiirkiye olduguna inanmak istiyor. Ya da
kendi inandi1g1 Tirkiye’yi savunuyor. Oysa sade,
yalin ve homojen bir Tiirkiye yok. Fakli kiiltiir-
ler, inanclar, politikalar, ¢eligkiler ve muhalefet-
lerin sarmaladi81 icinde pek ¢ok ‘biz’in barindi-
ran karmasik bir iilke burasi. Ki bu diinyanin bii-
tiin 6nemli {ilkeleri icin de boyledir zaten.

Raymond Williams ‘Umudumuzun Kaynagr’
adl1 kitabinda ortak kiiltiir kavraminin bir meydan
savast oldugunu soyler. Siz de temel sorular tize-
rinden bir meydan savasi veriyorsunuz.

Tiirkiyeli olmak ne demek? ‘Biz’ bu toprakla-
rin insanlari, aslinda kimiz? Bunlar 6nemli soru-
lar. Yanitlart da hem ge¢misimizi anlayis bi¢imi-
mizi hem de gelecegimizi etkileyecektir. Ve bu
soru tizerindeki tartigma stirmelidir.

Ciinkii dontisiim i¢inde olan toplumlarda ce-
ligkilerin ortaya dokiilmesi ¢ok onemlidir. Bazi-
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larina bu siirekli tartigma bir sorun gibi goziikebi-
lir. Oysa tartigmanin kendisi olgunlagsmaya giden
bir toplumun igaretidir. Suskun, herkesin ayni ez-
berden konustugu toplumlara giivenemeyiz. Us-
telik tartisma devam ettik¢e, savundugunuz kav-
ramlarinin daha ileri diizeylerine gegersiniz, geli-
sir, bilylirsiintiz.

Siiren tartismalar bazi kesimlere eski Yugos-
lavya ornegini hatirlatiyor ve korkutuyor.

Ben Yugoslavya’da yasadim ve ¢alistim. Yu-
goslavya etnik celigkileri ve kizginliklart binlerce
yil 6ncesine kadar varan bir toplumdu. Tito done-
minde kisa siireli hatta yapay bir birliktelik sag-
lanmusti tilkede.

Yaniliyor olabilirim ama bana Tirkiye cok
daha uyumlu ve saglam bir ge¢mis iizerine bu tar-
tismalar yasiyor gibi geliyor. Tiirkiye birlikteligi-
ni saglamlastirmak i¢in soruyor sorularini.

Solun da bir krizden gectigini soylediniz.
Baylesi karmasik ve celiskili bir ortamda yapila-
bilecek seyler var mi?

Sola iki temel gorevden soz etmek istiyorum.
Oncelikle liberallerin neler yaptigini, nasil yaptik-
larini, hangi sahalarda ¢alistiklarint dogru anla-
maliyiz.

Eskiden sag ve sol iki blok halinde muhale-
fet yaparlardi. Taraflarin pozisyonlar: da ekonomi
politikalar1 tizerinden sekillendirdi. Oysa simdi li-
beraller toplumu bir cesit gerilla mantigiyla sarip
sarmaliyorlar. Yani hayatin her alaninda varlar.
Ciinkt liberaller yalnizca ekonomiyi hedefleme-
diler. Medyayi, televizyonlari, kamu hizmetlerini,
ozellikle de okullari kendi araglari haline getirdi-
ler. Her alanda kiiciik manevralarla saglanan do-
niisiim sonucunda pek ¢ok iilkede bambaska bek-
lentiler, bambaska normaller sekillendirildi.

Yirmi yil once imkansiz oldugunu diisiindii-
glimiiz yagam bicimleri simdi sagduyulu tercihler
olarak goriiliiyor yeni kusaklara. Yetmislerde ra-
dikal oldugunu diistindiigtimiiz ekonomik uygula-
malar bugiin liberallerin siradan uygulamalar1 ha-
line geldi. Neo-liberaller bunu nasil basardi? Top-

lumun ‘normal’indeki bu sapma nasil gerceklesti?
Ciinkii her alanda var oldular.

Bir donem solcularin algakgoniillerinden do-
kunmadiklar1 biitiin toplumsal alanlarda neo-
liberaller faaliyet gosterdi. Neo-liberaller igin sa-
dece ekonomi degil; her alan 6nemlidir.

Yapilmas1 gereken ikinci sey tiim detaylari
planlayarak caligmak. Sahip oldugumuz tiim kay-
naklar1 profesyonelce kullanmak toplumla ileti-
sim kurmak, derdimizi dogru anlatmak. En 6nem-
lisi basarilarimiz1 goriiniir hale getirmek, basar-
diklarimizi toplumla paylagmak.

Son olarak egitimin bu diniisiimde bir yeri
olup olmadigt konusunda ne soyleyebilirsiniz?

Egitim son donemlerde liberal degerlerin be-
nimsenmesinin 6nemli araglarindan birisi olarak
gorev yaptt. Simdi tiim okullarda hizli bir geri do-
niis saglayamayiz. Ancak 6rnegin iiniversiteleri
doniistiirebiliriz. Akademisyenlerin daha goriiniir
olmalarini, sendikalarda, farkli orgiitlerde daha
aktif olmalarini saglayabiliriz.

Hocam, diisiincelerinizi bizimle paylastiginiz
icin tesekkiir ederiz.
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SAVASTA VE BARISTA EGITIM
- A

Diinya Egitim Zirvesinin katilimcila-
11, iilkelerinde yasanan egitim sorun-
larim birbirleriyle paylasirken gelis-
mig iilkelerin temsilcileri ise son yil-
larda yoksulla zengin arasinda giderek
artan ekonomik ucuruma ve egitimde
artan 6zellesmeye dikkat cektiler. Is-
galler, cinayetler, cocuk haklar1 gibi
sorunlar da giindemi olusturan konu-
lardandi. Mario Novelli, Colombiya
izlenimlerini bizimle paylast.

MARIO NOVELLI
(Hollanda)

Uzun yillardir Colombiya’da arastir-
malar yapiyorum. Colombiya sendi-
kacilarin ve 6gretmenlerin sistematik
bir bicimde iskenceler gordiigii, cina-
yetlere kurban gittigi bir iilke. Sadece
son on yil icinde 500 6gretmen kay-
boldu, 1000’1 siiriildii, 20’si oldiiriil-
dii.

Ciinkii Colombiya sahip oldugu kay-
naklar nedeniyle uluslararasi gii¢lerin
paylasmaya calistig1 bir iilke. Ve 6g-
retmenler bu harekete karsi durabile-
cek tek meslek grubu.

TMK MAGDURU COCUKLAR
- A

HAYDAR DARICI
(Insan Haklar1 Vakfi)

TMK Magduru cocuklarla ilgili her
kesimin farkli bir diisiincesi var. An-
cak biitiin bu karmasa icinde ¢ocuk-
larin gercekte ne diistindiigiine kulak
veren yok. Oysa oncelikle sorgulama-
miz gereken bu ‘cocuk’larin gercekten
kendilerini ¢cocuk olarak hissedip his-
setmedikleri.

Cogu, aileleri koylerinden gog ettik-
ten yillar sonra dogdular ancak kendi-
lerine siirekli olarak aktarilan bir sid-
det hafizasiyla biiyiidiiler. Neredeyse
tamami1 5-6 yaslarinda sokaklara ¢ikip
evlerinin ekmegini kazanmaya bagla-
dilar. Simdi bu ‘¢ocuk’larn bizim dii-
stindiigiimiiz anlamda cocuk oldukla-
rin1 iddia edebilir miyiz?

Bu ¢ocuklar artik kendilerini ‘cocuk’
degil yetiskin insanlar olarak goriiyor-
lar. Ve bu iilkenin politika yapicilari
tarafindan ‘cocuk’ olarak degil, esit
siyasi aktorler olarak goriilmek isti-
yorlar.

/

. /
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JOY DU PLESIS
(Afganistan)

Birbucuk yildir Afganistan’da egitim
goniilliisti olarak ogretmenlerin yetis-
tirilmesi konusunda c¢alisiyoruz. An-
cak sunu soyleyebilirim. El-Kaide’den
sonra egitim konusunda biiytik bir dev-
rim yasand1. Birka¢ y1l 6ncesine kadar
%]1’lerin altinda olan kizlarm ilkdgre-
time devam oran1 %25’lere kadar iler-
lerdi. Genel okullasma orani da ciddi
yiikselti. Aileler kiz ¢cocuklariin oku-
masi icin ¢ok istekliler.

L '...'.i‘.]‘

Prof. IBRAHIM MAAKAVI
(Filistin)

Isgal altindaki Filistin’in biitiin egi-
timi Israil’in kontrolii altinda. Ki-
min hangi okula gidecegine, hangi
kitaplarin kullanilacagina Israil Egi-
tim Bakanlig1 karar veriyor. Bu ko-
sullar altinda Filistinli 6grencilere
kendi kimligimizle, tarihimizle ilgi-
li bir seyler 6gretebilmek miimkiin
degil.

Zaten Onlimiizde biiyiik bir yoksul-
luk sorunu var. Zaten yoksul olan
Filistinli cocuklar sadece en kotii
okullara gidebiliyorlar. Kalabalik
siniflarda, eksik ogretmenlerle ders
yapiyorlar. En basarili 6grencilerin
bile ulasabilecegi en yiiksek kariyer
ise ogretmenlik. Filistinli ¢ocuklar
doktor, miihendis ya da akademis-
yen olmanin hayalini bile kuramaz-
lar. Ciinkii ¢ocuklarimiz tarimda ca-
lismak ya da fabrikalarda 1is¢i ol-
mak i¢in egitiliyor. Tarih egitimi de
sorunlu. Tarih derslerinde agirlikli
olarak Israil tarihi anlatiliyor. Arap-
larin tarihi ya da Filistin kimligiyle
ilgili neredeyse hic bilgi verilmiyor.
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Prof. Dr. Andrea Green (Ingiltere)

Profesor Green. Uluslararas1 Egitim
Zirvesi’ne hos geldiniz. Kongrede diin-
yamn cok farkli koselerinden gelmig
egitimciler, benzer sorunlardan soz edi-
yor. Sizce icinde bulundugumuz donem-
de egitimin en onemli sorunlar olarak
neler one cikiyor?

Sanirim iki temel sorundan s6z edebiliriz.
Hatta bu iki sorunun birbirinin iki uzak
kutbu oldugunu da iddia edebiliriz. Bu
toplumsal kutbun bir yaninda egitim hiz-
metlerinden giderek daha az yararlanan,
egitime daha az ulasabilen, ulasabilseler
bile egitimin hayatlarinda bir seyler de-
gistirmeyecegine inanan biiyiik bir yok-
sul niifus var. Oyle ki bu yoksul milyon-
larin ¢ocuklari i¢in egitim ya da okula de-
vam etmek ¢ok fazla bir sey ifade etme-
meye basladi.

Bu kutuplagmanin 6te yaninda da tiim ge-
leceklerini egitime teslim etmis bir bagka
gruptan soz edebiliriz. Ozellikle yiikse-
len kiiresel ekonomik rekabet dolayisiy-
la, egitim bazi insanlar i¢in ‘gelecekleri-
ni kazanmak’ anlamina gelmeye basladi.
Insanlar ¢ocuklarini, 6rnegin daha iyi dii-

SOYLESI
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stinebilmeleri, daha iyi insanlar olmalari
ya da daha iiretici olmalar1 i¢in degil, sa-
dece daha yiiksek maash isler bulabilme-
leri i¢in okullara gonderiyorlar.

Bu egilim sadece temel egitimle de sinir-
li degil sanirim?

Evet. Ciinkii egitim pazarda satin alina-
bilen bir mal haline geldi. Ve piyasadaki
tiim mallar gibi egitim de yeniden amba-
lajlanip, yeniden tasarlanip satin alinacak
bir {iriin olarak geliyor 6niimiize. Bu egi-
limin okullardan sonraki devaminda da
yasam boyu egitim, yasam boyu 6grenme
gibi kavramlar; yetigkinlere yonelik mes-
leki kurslar, iiniversitelerin verdigi mes-
leki seminerler var.

Ustelik 6grenilmesi gereken kavramlar,
alinmasi gereken egitimler siirekli olarak
artiyor. Siz heniiz bir kursu bitirmeden,
bir bagka yeni beceriye daha sahip olma-
niz gerektigini fark ediyor bu kez de o be-
cerinin kursuna gitmeye basliyorsunuz.

Tabi bunun icin ciddi bir yatirim gere-
kiyor...
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Bu bir kisir dongii. Ekonomik durumunuz
ne kadar iyi ise o kadar fazla kursa, serti-
fikaya ulasabilme sansiniz vardir. Boyle-
ce hayatiniz boyunca belki de hi¢ kullan-
mayacaginiz becerilerin sertifikas1 duva-
rimizda olur. Is piyasalar1 da asla ihtiyag
duymayacaklar1 becerilere sahip eleman-
lar1 istthdam ederler.

Peki bu kutbun karst ucunda durum ne?

Kutbun 6te yaninda ise kalabalik siniflar-
da, ogretmenlerin sinirlarinin zorlandi-
&1, maddi kaynaklarin kisith oldugu ko-
sullarda, okuma yazmay1 bile zar zor 68-
renebilen milyonlarca ¢ocuk var. Yoksul-
larin 6niinde egitim asilmasi imkansiz bir
duvar gibi yiikseliyor.

Tabi orta sinifla, yoksul kesimler arasin-
daki bu farki anlattigimda genellikle 6zel-
lestirilmis bir egitim sektoriinden soz etti-
gimi diisiiniiyor dinleyiciler. Sunun alti-
m cizmek isterim. Ingiltere’de tiim egi-
tim hizmetleri —iki vakif iiniversitesi di-
sinda- devlet tarafindan karsilanmak-
tadir. Yine de devlet baz1 kesimlere ¢cok
nitelikli bir temel egitim verirken toplu-
mun bazi kesimleri egitim konusunda ¢ok
diisiik bir hizmet almaktadirlar.

Oysa cogunluk Ingiltere’nin egitim ko-
nusunda model bir iilke oldugunu diisii-
niiyor. Ornegin Tiirkiye’den cok sayi-
da ogrenci yiiksekogretim icin Birlesik
Krallik’a gidiyor.

Ingiltere’nin egitim konusunda 6rnek ali-
nabilecek bir iilke olabilecegini sanmi-
yorum. Bence egitim konusunda 6rnek
alinabilecek iilkeler Kuzey Avrupa iil-
keleridir. Ciinkii temel egitimi toplu-

mun her kesimine aym esit ve yiiksek
standartlarla ulastirabilmektedirler.
Ingiltere ise ozellikle dil egitimi ve yiik-
sek 0grenim konusunda her yil yiizbin-
lerce 6grenciye egitim pazarlamasi yapan
bir tilkedir. Bunun gercek bir egitim basa-
r1s1 olup olmadig: tartigsmalidir.

Profesor Green. Verdiginiz bilgiler icin
cok tesekkiir ederiz.
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Freire ve “Okuryazarhk”

Murat Kaymak

Egitimden “bilincin yiikselmesi, bireyin kurtu-
lusu, dzgiirlesmesi” veya bunlarin 6nemli bir ara-
c1 olarak soz ettiginizde, karsinizda bir bagka sesin
sOyle soyledigini duyar gibi olursunuz:

-Egitim, sistemin iiretiminin onemli araglarin-
dan biridir.

Bir bagka ses, daha sert bir tonla;

-Egitim, devletin temel ideolojik aygitlarindan
biridir.

Dogrusu egitime dair formiile edilmis bu elesti-
rel ti¢ tanimin hangisinin tarihsel baglamda anlam-
It oldugunu tartigmak yerine bu yazida “egitimin,
insan bilincinin gelismesinin(6zgtirlesmesinin) bir
araci oldugu” goriistinii, Brezilyali {inlii egitimci
Paulo Freire ve Donaldo Macedo’nun birlikte ya-
yinladiklar ve dilimize Prof. Dr. Serap Ayhan ta-
rafindan ¢evrilen “Okuryazarlik-Sozciikleri ve
Diinyayr Okuma” kitab1 iizerinden temellendir-
meye, diger yandan da Freire’in okuryazarlik ve
egitim iizerine goriislerini 6zetlemeye, yorumla-
maya, degerlendirmeye ¢alisacagiz. Bunu yapabil-
mek i¢in de dogal olarak zaman zaman Freire iize-
rine diger okumalarimiza bagvuracagiz.

Freire’in diistinceleri ozellikle “Ezilenlerin
Pedagojisi’nin Tiirkgede 1991 yilinda yayinlan-
masindan bu yana akademi disi ¢evreler tarafindan
da yakindan biliniyor. Ad1 gecen kitabin 4. baski-
sin1 yapmug olmasi, hakkinda yazilanlarin artmasi,
Freire’e dair ilginin yavag ama istikrarli bi¢imde
ilerledigine yorumlanabilir.

Kendi adima bunu 6nemli ve olumlu buldugu-
mu soylemeliyim. Ne var ki olumlu buldugum bu
ilginin, egitim ve sorunlarina kafa yoranlar arasin-
da bir tartismaya konu olmamig olmasini gormek,
Freire’in diistincelerine sadece izleyici kaldigimi-
za da bir kanittir sanirim’.

Oysa yazdiklarini konugmaya, tartismaya” hay-
li ihtiyacimiz var. Bir taraftan egitimdeki esitsiz-
likler derinlesmekte, diger taraftan egemen kdiltiir,
hemen her giin medya ve diger araclar iizerinden
kendisini yeniden iiretmekte. Bireyi, 6zneyi, kendi
var oluguna yabancilastirmaya devam etmektedir.
Dolayisiyla Freire tizerine diistinmek, bir bakima
¢ikis yolu iizerine diisiinmek anlamina gelecektir.

“Okuyazarlik’ta ana metinin diginda hem kita-
b1 hem de Freire’in okuryazarlik ve egitim tizerine
goriislerini degerlendiren dort 6nemli yazi bulun-
makta. Bu yazilardan birincisi, kitabin Ingilizce
ikinci baskisina Margaret Meek tarafindan yazilan
“Onsoz” diir. Meek, Freire’in “okuryazarlik™ ala-
nindaki meydan okuyucu tezlerinin dnemini vur-
guladiktan sonra Avrupa gibi okuryazarliga Snem
veren, “tiim ekonomik yasamin islem belgelerine”
dayandig1 bir cografyada, ogrencilerin “belge ve
kaynaklara” yonelmeksizin “baslarinin caresine

I Farkly egitimciler tarafindan Freire’in egitime dair
goriislerini kendi biitiinselligi icinde ele alip inceleyen
“Okuryazarlik’ta yer alan yazilarin disinda Tiirkge’de
yaywmlanmis eserlerden saptayabildiklerim sunlardr.
1.Prof. Dr. Serap Ayhan, “Paulo Freire: Yasami, Egi-
tim Felsefesi ve Uygulamasi Uzerine" Ankara Univer-
sitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 28 Sayt:
2 Yayin Tarihi: 1995. http://dergiler.ankara.edu.tr/
dergiler/40/486/57 14.pdf

2Prof. Dr. Ahmet Duman tarafindan Freire’in “Yiire-
gin Pedagojisi” adiyla yaywmlanan Ozgiir Orhangazi
tarafindan cevrilen ve Utopya Yaymnlar: arasinda 2000
yilinda ¢ikan kitabina yazdigt “Onsoz”

3.Peter Mclaren, “Che Guevara, Paulo Freire ve Dev-
rimin Pedagojisi” (Cev. Hale Alpmen), Kalkedon Ya-
yinlart, 2006, Istanbul

2. Melih Basaran “Ve Nigin (Yine)Felsefe/
Yapigoziimler” baslikli kitabinda Freire’in “Ezilenler-
in Pedagojisi”ni ele alan “Ezilenlerin Peda-Dema-Go-
Jisi” adli yazisi, gerek iislup, gerekse icerdigi bilgiler
acisindan tartismadan ¢ok “ukalalik” belgesi niteligi
tasidig icin bu diigiincemin disinda birakiyorum.
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bakmast”, islerin “ekran ve telefonla” halledilme-
sinin Freire’in yazdiklariyla, “sorulariyla” yiizles-
meyi zorunlu kilmaktadir diye yazmaktadir.

Meek, bunu Ingiltere i¢in soyliiyor. Son za-
manlarda tilkemizde Hiikiimet ve Cumhurbaskan-
I181 destekli okuma-yazma ve kitap okuma kam-
panyalarmi diigiindiikce bu yiizlesmenin bizim
icin daha fazla gecerli oldugunu diisiinmekteyim.

Meek’in iizerinde durdugu bir bagka konu ise
(bizim iilkemiz icinde hayli can alict bir sorun
olan) dil ve okuryazarlik iliskisi iizerine Freire’in
tezlerinin tasidigr onem. Bu konuya daha sonra
donecegiz.

Ikinci metin kitabin yazarlar1 olan Freire ve
Donaldo Macedo’nun yazdigi sunustur.

Freire ve Macedo yazdiklar1 bu kisa sunusta,
dikkat cektikleri ilk nokta okumaz-yazmazligin,
tictincii diinya tilkelerinin temel problemi gibi go-
riilmesinin yanlis oldugudur.

Yazarlar, 1985 yilinda yayinlanan Janothan

Kozol'un “Okumaz-yazmaz Amerika” kitabma  7zaten “demokrasi” adiyla ezilenlere, yoksullara,
atif yaparak ABD’de o tarihlerde 60 milyon insa-  ygnelik saldiriyr hep birlikte yasamaktayiz. Frei-
nin ya hig okuma yazma bilmedigini yada “iglevsel e yve Macedo, “elestirel bir okuma yazma faaliye-
okumaz-yazmaz™ oldugunu hatirlatiyorlar.(s.13)*  inin” adina “demokrasi bunalimr” denilen bu du-
Elbette boyle bir sorun var ise bunun getirdifi sa- | yma karst en 6nemli miicadelelerden biri olaca-
yisiz tehditler de olacaktir. Freire ve Macedo, bu g1 diisiincesindedir. Ciinkii okuryazarhga “kiiltii-
tehdidin sanildi81 gibi sadece ekonomi alaniyla s1- o pir siyasa” olarak bakmaktadirlar ve bizlerden
nurh kalmayacagina dikkat ¢ekmektedir. Toplum- e bdyle bakmamizi istemektedirler.

sal adaletsizligin derinlesmesi, demokrasinin ge- Ugiincii yazi ise Ann E. Berthoff tarafindan ka-
rekli kildigi “katilimin yetersizligi” bu sorunlar-  jeme alinan “Onsoz”diir. Berthoff yazist Freire’in

dan bazilaridir. Bu durum hig kusku yok ki “toplu-  okyma-yazma kuramini ve kitabin bir degerlendir-
mun demokratik ilkelerinin altni”(s.13) oyacaktir.  megini jcermektedir.

3 Islevsel Okumaz-yazmazlik” veya “islevsel okur ya- Dordiincti yazi ise “Girig” niteliginde bize
zar olmayan” terimi Yetigkin Egitimi alaninda sikca ~ sunulan Henry A.Giroux’un, yazdigi “Okuma-
kullamlan terimlerden biridir ve ayrica giderek biiyii- ~ Yazma ve Siyasal Giiclenme Egitbilimi” baglikl
ven onemli sorunlardan birini ifade etmektedir. Bu te- bagunsu makaledir. Giroux, “okuma-yazma” SO-
rim, Colin Titmus, Paz Buttedahl vd. tarafindan hazir- rununu elestirel egitbilim agisindan biitiin yonle-

lanan ve dilimize Dr. Ferhan Oguzkan tarafindan cev- e t akt Freire’in elestirel egitbili
rilen UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu tarafindan riyle tarigmakta ve Ereire'in elestirel egitbiiime

1985 yilinda yaymlanan “Yetiskin Egitimi Terimleri” ~ bu alanda yaptig1 katkiyr incelemektedir. Yakla-
sozliigiinde soyle tammlanmaktadir: “Okuma, yazma — $1k 40 sayfayr bulan makale, kitaptaki uygulama

ve aritmetik ile ilgili temel becerileri edinmemis olan ve degerlendirme]ere 1]1§k1n bir gene] gergeve sun-
ve bu nedenle toplum iginde bu becerileri gerektiren et- oy tadur.

kinliklere tam olarak katilamayan kimse. Elimizdeki kitap, bu dort yazinin diginda 7 bo-

* “Okuyazarlik’tan yapilan alintilar veya degerlendir- limden ve Freire’in, Mario Cabral’a yazdig1 bir

melere iligkin referanslar, parantez icinde sadece sayfa ~ mektuptan oluguyor.
numarast belirtilerek metin iginde verilecektir. Her ne kadar kitap bu sekilde diizenlenmig olsa
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da yazarlarinin da belirttigi lizere (s.15) yazilarin
ana temalar1 esas alindiginda ti¢ boliimden olusu-
yor. Birinci boliimde yer alan yazilar(1,2 ve iiciin-
cii boliimler), Freire tarafindan gelistirilen “okuma
yazma kuramin1”; ikinci boliimdeki yazilar(4 ve 5.
boliimler), Freire’in okuma-yazma kuraminin uy-
gulandig1 Bat1 Orta Afrika iilkelerinden Cape Ver-
de, Sao Tome ve Principe ve Gine-Bissau’daki
deneyimleri igeriyor. Uciincii boliim ise (6 ve 7.
boliimler) yeni alternatiflere dikkat ¢eken, “eski
okuma-yazma goriislerini elestiren bir olanakli-
Iik/olanakl1 kilma dili ve projesine iligkin” yazi-
lart igeriyor.

Kitaba dair degerlendirmelerimizi, bizde bu
tic bolimiin ana temalar1 ekseninde yapmaya ca-
lisacagiz. Bu nedenle ilk olarak Freire’in okuma-
yazma kuramina deginecegiz. Bu konudaki tezle-
rinin bir 6zetini yapmaya calisacagiz.

Okuma Yazma Kuram

Ann E. Berthoff’un “Onséz’de yazdig1 gibi
Freire, “kuram ve uygulama arasindaki iliskiye,
buradan cikaracagimiz yonteme bakmamizi” 6g-
retir. (s.17) Ciinkii “okuma-yazma kurami alanin-
da hicbir sey, farkinda olmanin farkindaliginin,
diisiinme hakkindaki diistinmenin, yorumlarimi-
z1 yorumlamanin roliine bakmak ve yeniden bak-
maktan daha 6nemli degildir.” (s.17)

Bertoff’un “pozitifcilerle” kimleri kastettigi-
ni bilmiyorsam da bu formiilasyona verdigi onemi
paylastigimi belirtmek isterim. Evet Freire, top-
lumsal olay ve olgular diinyasinda kaba bir deter-
minizmi yadsir. Ancak bu, onun gercekligin, or-
tak algilamasinin olmayacagi gibi bir sonuca ulag-
t181 gibi bir izlenim vermemelidir. Freire, daha cok
egitim olgusunun diger toplumsal olgular kargisin-
daki durumunu dikkate alarak radikal bir egitbi-
lim i¢in kesinlik iceren formiilasyonlardan, tezler-
den kacinmak gerektigini belirtir.(s.100) Bu onun
diisiinsel beslenme kanallarindan biri olan Frank-
furt Okulu ve Gramci’nin* toplumsal gerceklige
dair saptamalariyla, dahasi elestirel teoriyle bire-
bir uyumludur.

Elestirel egitbilimcinin bu tavri, ozellikle ye-
tiskin okuryazarliginda cok onemlidir. Yetigkinin
deneyimleri, kiiltiir gemberi, bilinmeksizin onun

diistince ve eylemlerini yargilamak, elestirel egit-
bilimcinin 1srarla kaginmast gereken bir tavirdir.
Freire gore okuma, “sozciigiin yada dilin kodunu
¢ozmek” degildir. Bundan daha 6te bir anlam ta-
sir. Bir “bilgi eylemi”, “yaratict bir eylem” olma-
nin yaninda daima “siyasal” bir eylemdir.(s.79)
Dolayisiyla okuryazarlik, konusulan “standart di-
lin 6grenilmesine” de indirgenemez. (s.205)

Okuma yazma mutlaka kiiltiirel iiretim kura-
minin i¢inde ele alinmalidir. Onun caligmalarin-
da temel kavramlardan biri olan “kiiltiirel tiretim”
kavramindan ne anladigini, bununla neyi ifade ett-
tigini ise soyle yazar: “Biz kiiltiirel tiretimi, insan-
larin hergiinkii canli yasantilarindan ortaya ¢ikan
ve bunlar1 yeniden onaylayan karsilikli ideolojik
ogeleri tireten, dolayimlayan ve uyum gosteren be-
lirli insan gruplarina gonderme yapmak i¢in kulla-
nmyoruz.” (s.205-206)

Freire bu diistinceye 1950’lerin sonunda do-
gum yeri olan Recif’teki ¢aligmalarinda ulagti.
Orada olusturdugu Kkiiltiir cemberlerinde okuma
eyleminin yetiskinin kendi deneyimlerini onayla-
yan bir icerikte olmas1 halinde basariya ulagtigim
gordii. “Ozgiirliik Pratigi Olarak Egitim” adli ¢a-
lismasinda bu deneyimin, 3 asamali® bir siire¢ ola-
rak gelistigini goriiyoruz. Ik asama hazirlik evre-
sinden olusuyor. Once okumaz yazamazlarm cog-
rafi bolgeleri tespit ediliyor, ardindan bolgede in-
sanlarin yasamlari, en ¢ok kullandiklar1 veya ya-
samlarinin merkezinde yer alan sozciikler saptani-
yor, bu sozciikleri iceren slaytlar hazirlaniyor, et-
kinlikte yer alacak ekibin egitimi tamamlantyor ve
ikinci evre olan uygulamaya gegiliyor. Bu evrede
25-30 kisiden olusan yetigkin grubu 6 veya 8 hafta
boyunca aksamlar toplanarak 1 saat boyunca tar-

4. Martin Jay, Diyalektik Imgelem/Frankfurt Okulu ve
Sosyal Arastirmalar Enstitiisii Tarihi 1923—-1950, (Cev:
Unsal Oskay), Ara yayinlari, 5.69 vs, 1989 Istanbul.
Martin Jay “Horkheimer, hem ozne ile nesnenin 6zdeg-
ligi teorisinden uzak kalabilen, hem de, gozlemciye de-
neyimleriyle verilenin dtesine gitme hakk:i tantyan bir
diyalektik sosyal bilimin olabilecegini savunmugstur.”
diye yazar. Freire gelistirdigi egitbilimde tam tamina
boyledir.

5. Colin Waugh, “Paulo Freire’nin Ezilenlerin
Pedagojisi”(Cev: Selvi Kilig, M.Kaymak) Egitimde Zil
ve Teneffiis Dergisi, Sayi:4, 2006, Ankara

60

ELESTIREL PEDAGOJI Politik Egitim Dergisi Y1l:2 Say1:10



tisirlar. Onlara bu siire iginde hazirlanan slaytlar,
sozciiklere yer verilmeksizin izletilir. Daha sonra
ise sozctiklere “bulus kart1” araciligi ile gecilir. Bu
evrenin sonunda yetiskin okumaz yazmaz, kendi
diinyasinda gecerli, kullandig:1 sozciikler izerinde
yeniden diigiinme firsat1 bulur ve sozciikleri okur-
ken aslinda yaptig1 kendi diinyasini okumak olur.
Dolayisiyla ticlincii evre, okuma-yazma eylemini
yoneten ekip agisindan bir degerlendirme iken, ye-
tiskin okuryazar i¢in kendi hayatinin “farkindali-
g1 fark etmek” olan siirecin kendisi olmaktadir.

Freire okuma-yazma kuraminda “dil ve doniis-
tiirticti eylem” arasindaki bag merkezde yer alir.
Dil, deneyimleri anlamlandirmada, insa etmede,
toplumun diger tiyeleri ve gruplari arasinda iligki
kurmada, orgiitlenmede ve biitiin bunlara mesru-
iyet kazandirilmasinda etkilidir. Kendi deyimiyle
soylersek dil, “aynm1 zamanda kiiltiirdiir. Dil, bilgi-
ye aracilik eden giictiir; fakat ayn1 zamanda bilgi-
nin kendisidir.”(s.100)

Birey toplum icinde kendisini dil araciligiyla
var eder. Dili kullaniyor olmak onu kendi kiiltiir
cemberi veya sozciik evreni iginde kiiltiir okurya-
zar1 yapar. Onun diinyay1 okumasini saglar. Diin-
yaylr okumak ise, “daima sozciikleri okumanin
ontindedir ve sozciikleri okuma, siirekli diinyay1
okuma anlamina gelir.”(s.79)

Freire’in bu sonuca ulasmasinda okuryazar-
Itk kuraminin disiplinler aras1 bir 6zellik goster-
mesinin 6nemli rolii vardir. Onun dilinde egitim-
ci, Sosyoloji, Etnoloji, Felsefe, Psikoloji, Siya-
setbilim, Teoloji gibi bir¢ok bakis agisim1 kucak-
lar® Ayrica egitimci 68renirken, dgreten, ogretir-
ken 6grenendir.

Ogreticinin rolii noktasindaki bu tezi, sonraki
yillarda haksiz bicimde 6greticinin niteligini goz
ard1 etme, onu kendi Kkiiltiir ¢emberinin diginda
daha biiyiik kiiltiirel ¢evrelere girebilme yetene-
ginden, becerisinden yoksun olanlarla esitlemis ol-
makla elestiri konusu yapilmustir. Freire, bu eles-
tireyi ¢ok sert bir dille yadsimistir. Konuyla ilgili
Mclaren, Rose Maria Torres’in Freire’den aktardi-
81 su cimleye yer verir. “Kendisinin 6grencileriy-
le esit oldugunu soyleyen egitimci, ya bir dema-
gogdur ve yalan soylemektedir yada yetersizdir.””’

Freire, 6gretmen ile 6grenci arasindaki bu far-

ki bilerek, “egitimin bir paylasma oldugunu’ hatir-
latip, 6gretmenlere diyalog icinde olduklari 6gren-
ciler karsisinda her seyi bilmediklerini kabul etme
cagrisi yapar. Ayrica dgretmenler hicbir 6grenci-
nin “zir cahil olmadigin1” bilmeleri gerektigini be-
lirtir.

Olariazallile

Mclaren’nin da belirttigi gibi Freire, bir sen-
tezcidir®. Kendi 6zgiinliigiinii yaratan bir sentezci.
O kendi sentezine ulagana kadar sayisiz diisiinii-
riin, Marksizm gibi Hiristiyanlik gibi biiyiik anla-
tilarin, fenomenoloji, varolusculuk gibi ¢cagdas fel-
sefelerin etkisi goriilebilir. O, eklektizme diisme-
den asil kavramlagtirmalarina ulagir. Bu ¢ok yonlii
etkilenme, kuram ve eylem biitiinltigii icinde her-
kesin herkesten 6grenebilecegini diistinen biri i¢in
yadirganacak bir durum degildir.

Freire’in okuryazarlik kuramini egitim kiiltir
iligkisi iginde ele almak gereklidir. Ciinkii onun
icin “okuryazarlik, genel olarak egitim kiiltiirel
anlatimlardir.”(s.98) Egitim, 6znenin bilme, bilin-
cini ozgiirlestirme eylemi demektir bir bakima. Bu

° age, 5.202
"Mclaren, age, 205
S age, 5.206
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ise kendisini sorgulama, kavrayisini zenginlestir-
meyi beraberinde getirir. Biittin bu olup bitme sii-
reci, “genis bir kiiltlir govdesi”(s.98) iginde ger-
ceklesir.

Freire, kiiltire dikkat cekerken sinif anali-
zini onemsizlestirmez’. Tam tersine fazlasiyla
onemli hale getirir. “Toplumsal simiflarin var ol-
dugunu ve uzlagmaz oldugunu kabul etmememiz
gerekir.”(s.99)

Egemenler yada ezenler, somiirgeciler, ken-
di egemenliklerini kurarken ezilenlerin kiiltiirti-
nii, deger yargilarin1 agagilar, kendi degerlerinin
ulusal olanmi temsil ettiklerini dile getirirler. Ezi-
lenlerin, dilini ve kiiltiiriinii agagilamay1 gorev bi-
lirler. Zamanla bu durum ezilenlerce igsellestiri-
lir. Freire, hem bu kitabinda, hemde “Ezilenlerin
Pedagojisi”’nde bu olguya cokca vurgu yapar.

Freire’in bu tezini kendi iilkemiz agisindan
sorgulamak gerektigi diisiincesindeyim. Zaten
Freire’de bunu isterdi. Ciinkii yazdiklarmin kendi
deneyimlerini icerdigini, saptamalarmnin saptadi-
&1 kosullar i¢in gegerli oldugunu sikca dile getirir.

Ulkemizde yonetenler(6zellikle son 20 yildir)
“burjuva kiiltlirti” diyebilecegimiz hemen her ge-
lismeyi, kendi kiiliitiirii olarak gérmek yerine, onu,
halkin diginda, onun inanciyla barigik olmayan bir
kiiltiir olarak degerlendirmekte ve yerine sokagin
degerlerini ve dilini ikame etmektedir.

Bizim iilkemizde ezilenler, ezende kendi dil-
lerini ve degerlerini gordiikce ezilmeyi igsellestir-
mekte, var olan durumu kendisi i¢in olagan bir ka-
der olarak gormektedir'.

Bu olgu, Freire’in Brezilya ve Portekiz somiir-
gelerindeki deneyimlerinden hem daha karma-
sik, hem de ezenler acisindan daha kalic1 sonuclar
vermektedir. Ezilenin, ezeni kendisinden biri gibi
gormesi lizerine dayali bir yapiy1 analiz etmek ve
kavramak durumundayiz. Freire’in ortaya koydu-
gu yontem bu acidan bizim icin 6nemli olacaktir.

Freire’in elesitirel okuma yazma kurami, “bi-
reysel ve toplumsal giiclenmenin 6nkosulu”dur.
Bireyin zihensel ozgiirlesmesi saglayict 6zellikle-
re sahiptir. Ayrica bastan sona bir kiiltiirel siyasal
politika bicimidir. Boylece giic ile bilgi arasindaki
iligkinin yeniden yapilandirilmasi s6z konusu ol-
maktadir. Yapilandirma 6ncelikle 6grencinin ken-

di yasamui lizerinden gergeklestirilir. Ciinkii, Freire
okuma-yazma kuraminda bireyin sorunlar1 ve ge-
reksinimleri baglangic noktasini olusturur.

Dil ve Okuryazarhk

Yukarida belirttigimiz iizere Freire’in okur-
yazarlik kuraminda “dil”e dair ¢oziimlemeler ay-
rica tizerinde durmay1 gerektirecek kadar 6nem-
lidir. Freire gore, ozellikle yetiskin okuryazarli-
&1 programlarinda anadilin kullanilmast zorunlu-
dur. Onun Gine Bissau deneyimi, kendisi acisin-
dan tam da bunu kanitlamigtir.

Freire ve Macedo, Gine Bissau deneyimine
dair birlikte soylesirlerken Freire kimi tartigsma-
11 konulara agiklik getirir.(s.150-179) Ornegin bu
konulardan biri Gine-Bissau deneyiminin neden
bagarisizlikla sonu¢landigi konusudur. Ciinkii Fre-
ire kars1 Gine Bissau deneyimi tizerinden ¢ok say1-
da elestiri yoneltilmistir. Elestirilerin bazilari, dog-
rudan onun egitim kuramiyla ilgili olmakla birlik-
te bazi elestiriler, parasal maddi konulart da iger-
mektedir. Freire bu elestirilerin tamamina kafalar-
da kusku kalmayacak bicimde cevap vermektedir.

Freire, Gine-Bissau’daki yetiskin okuryazarli-
81 programinin basarisizliginin kendi okuma yaz-
ma kuramindan kaynaklanmadigini, yetigkinlerin
kendi dilleri yerine somiirge dilinin esas alinma-
sindan kaynaklandigin1 belirtmekte. Elbette proje-
nin baglamasi asamasinda da boyle diistinmiig ol-
masina karsin(s.160) siyasal nedenlerle, liderligin
almis oldugu karara uydugunu belirtir.(s.169)

? Freire dair elestirilerden biri, onun, toplumsal
iligkileri sumif bakisagistyla irdelemenin yetersizligini
iddia ettigi noktasindadir. Bu bir anlamda dogrudur.
Freire, tek basina irk, cinsiyet ve sinif bakisagisinin her
seyi actklayamayacagini sik¢a dile getirir. Onun anali-
zlerinde ¢ikig noktasi, ayruimciligin kendisidir. Cok yon-
lii bakis esastir. Freire'in bu konudaki goriigleri icin
bkz. Mclaren, age, s.222-229

10 Ozellikle son yillarda bu durumun giiclii bicimde te-
orize edildigini gormekteyiz. Bu sekilde siyasal iktidart
temsil edenlerin halktan biri gibi goriildiigii, algilandig
belirtilmekte. Ornegin Basbakamin sokak diliyle
konugmasi halkla biitiinlesmek olarak savunulabilme-
ktedir. Bu yaklasimin yoneticileri halka yaklastirdig
belirtilirken, halkin ekonomik ve siyasi talebinin
karsilanip karsilanmadigr sorgulanmamaktadir. Diger
yvandan kullanilan dilin, estetik ve etik degerlere kapali
olmasina da dikkat cekmek isteriz.
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Freire ve Macedo’nun birlikte tartistigi Gine
Bissau deneyimi, bugiin iilkemizin yasadigi ana-
dil ve egitim dili tartismalart acisindan hayli esin-
leyicidir. Bir taraftan hem resmi hem de egitim dili
olarak Tirkceyi kullanmaya calisirken anadilde
egitim talebi ad1 altinda Kiirtce, Cerkezce, Arap-
¢a, Zazaca, Arnavutga gibi dillerde egitim-6gretim
yapilmast istenmekte.

Gine-Bissau kiigiik bir iilke olmasina karsin 30
farkli dilin konusuldugu bir iilkedir.(s.166) Yiiz-
lerce yil Portekiz somiirgesi olarak kalmus bir tilke
olarak, somiirgecilere karst ulusal kurtulug mii-
cadelesi verip ardindan Portekizce’yi resmi ve
egitim-6gretim dili yapmak gercekten, sorunun ne
denli derin oldugunu bizlere gostermektedir. Daha
da onemlisi, ulusal kurtulug miicadelesinin lideri
ve ayni zamanda bir diigtiniir ve eylem adami1 olan
Amilcar Cabral’in “Portekizlilerin Ginelilere bi-
raktig1 en giizel armagan Portekizcedir”(s.168) de-
mis olmasi bize sorunun siyasal ve pedagojik yon-
lerinin bir arada degerlendirilmesi gerektigini gos-
teriyor. Anadil, egitim dili ve resmi dil kavramla-
rin1 sadece etnik kimlikler ve sosyal haklar agisin-
dan degerlendiremeyiz. Sorunun siyasal yanlarini
apacik hale getirmek durumunday1z.

Amacim sorunu tartigmak degil, konunun 6ne-
mine dikkat cekmektir. Tirkiye’de hakim anla-
yis, sorunu anlama, ¢oziimleme yerine “bu boyle-
dir” bi¢iminde bir yaklasimdir. Freire’i okumak,
bize tipki fen bilimlerinin 6grettigi gibi bildikleri-
mizin higte bildigimiz gibi olamayabilecegini gos-
termekte.

Yazarlar, Gine-Bissau deneyimini ele aldiklari
boliimde uzun uzun bu deneyimi degerlendirmek-
tedirler. Freire, buradaki deneyimin basarisiz ol-
masinda okuma-yazma programlarinin anadil ye-
rine Portekizceye dayandirilmig olmasini goster-
mektedir. Clinkii Gine-Bissau devriminin onder-
leri “okuma-yazma kampanyasinda Portekiz dilini
baslica ara¢ olarak kabul etmeyi siyasal olarak {is-
tiin buluyorlardi.” .(s.160)

Amilcar Cabral’in kardesi ve bagimsizlik son-
rasinda Gine Bissau’nun ilk devlet bagkani olan
Mario Cabral ile arasindaki anadil-egitim yazis-
malarda Freire, anadilden yana tavir alir. Devlet
Bagkani ile arasindaki yazismalarda konuya dair

goriiglerini kendisine iletir. Freire, mademki ana-
dil egitim dili yapilmamakta, yaygin kullanima sa-
hip olan Crole'" (Afrika dilleri ile Portekizce’nin
karistimi olan dil) segilebilirdi diisiincesindedir.
Ciinkii yaygm kullaniminin diginda Crole’nin en
az Portekizce kadar “zengin ve yasayabilir” bir dil
oldugu diistincesindedir.

Freire, Portekizce’nin resmi dil olmasina kar-
st olmaktan ¢ok, resmi dile anadil, yada anadille-
rin iglevinin yiiklenmesini dogru bulamamaktadir.
Bir bakima resmi dile anadil muamelesi yapilma-
sina kars1 ¢itkmaktadir.(s.169)

Margaret Meek, Freire’in bu konuya iligkin
yaklagimini soyle 6zetlemektedir:

“Eger onun Ogrencileri diinyaya iligkin oku-
malarin1 konusabilmek yada yazabilmek icin ken-
di seslerini bulmak istiyorlarsa, o zaman yerel top-
luluk dilleri ve lehgeleriyle standart dil arasinda-
ki iliski konusuyla yiizlesmeleri gerekmektedir.
Ogrencilerin kendi dili, 6zgiirlestirici okuma yaz-
mada temel olan, olumlu bir kendine deger ver-
me duygusu gelistirme aracidir. Fakat Freire, ‘he-
defin, 6grencileri asla kendi yerel ana dilleri ile s1-
nirlamak olmamasi gerektigini, egitimcilerin, daha
genis toplumun standart egemen dilinde yetkinles-
menin degerini anlamalar1 gerektigini’ soylemeyi
stirdiiriir.”(s.10)

Amilcar Cabral’in Portekizceyi segmis olmast
aslinda sadece ezilenin ezeni igsellestirmis olma-
styla a¢iklanmamalidir. Ciinkii Cabral'?, “somiir-
geci devletin biitiin kurumlarini yok etmeyi, parga-
lamay1, harabe haline getirmeyi” ilke edinmis bir
liderlik cizmigtir. Boylesi bir liderin Portekiz dili-
ni resmi dil haline getirmek durumunda kalmasini
anlamak durumunday1z.

Cabral, konugsma ve yazilarinda bu durumun
gerekgesini, etnik gruplar arasinda denge sagla-
mak, olast catigmalar1 engellemek olarak agikla-
makla birlikte daha ¢ok ulus olma iizerinde dur-
maktadir.

Cabral’a gore devrim hareketi bagladiginda

ortada bur ulus yoktur. Fula, Mandjak, Mandika,
" Genellikle Afrika ve Amerika kitalarinda, eski
somiirgeci tilkenin diliyle yerel dilin ya da sonradan
getirilen kolelerin dilinin karigimindan olusan melez
dillere verilen genel addir.
2 Amilcar Cabral ve Gine-Bissau devrimiyle ilgili
ozetledigim bilgiler Cabral’in Tiirkge’de yaymmlanmig
olan su iki kitabindan alinmistir. “Gine’de Devrim- Bir
Afrika Halkinin Kurtulug Miicadelesi- (Cev: Defne
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Balenta, Pepel, Qinca, Pajadinca ve digerlerin-
den olugan kabileler vardir. Dahasi, %99 okuma
yazma bilmeyen, 14 {iniversite egitimi almig gen-
ci bulunan bir tilkedir. En 6nemlisi de gelgit, sim-
sek, yagmur, firtinanin ne oldugunu bilen bir top-
lum degil bunlar1 ruhlarin yarattigini diisiinen bir
toplumdur, Gine-Bissau halki. Onlar1 kabile toplu-
mundan ulusa dontistiiren Portekize karg1 stirdiirii-
len miicadele olmustur.

Cabral, ulus ingasinda kan ve tarih bag: gibi
baglarin yaninda amac baginin yerini daha énemli
bulur. Ciinkti somiirgeci gii¢, etnik gruplar arasin-
da “coziilemez celigkiler yaratir”, “yonetmek icin
bolmek yada boliinmiisliikleri korumak zorunda-
dir ve bu yiizden etnik gruplar arasindaki ¢atigsma-
lardan degilse bile ayrilmalardan yana davranir;
ote yandan da egemenligini devamli kilma cabasi
icinde, bu gruplarin toplumsal yapilarini, kiiltiirle-
rini ve bunun sonucu olarak da kisiliklerini tahrip
etmenin geregini duyar.”

Cabral’in miicadelesi bu tehlikeye kars: birlik
fikrini olusturmayt, kiiltiire ulusal bir boyut kazan-
dirmayi, toplumsal gruplarin kiiltiirel birligini esas
alir.

Sanirim Cabral’in ¢izdigi bu tabloyu anlarsak,
Portekizce nin resmi dil olarak kullanilmasini da
anlariz.

Ayrica bu sorun sadece Gine-Bissau’da ya-
sanmamistir. Diger Afrika iilkelerinde etnik dil-
lerin coklugu nedeniyle ¢cok daha fazla yasanmis-
tir.13 Senegal Devlet Bagkanlarindan Leopold Se-
dar Senghorl4 soyle diyecektir: “Kendi zenciligi-
mi en iyi sekilde Fransizca ifade edebiliyorum.”
Sedar’dan yaptigim bu alinti karsiliinda bana
onun bir “somiirge” yoneticisi oldugu hatirlatila-
bilinir. Oysa o kendisini “sosyalist” olarak tanim-
lamakta idi. Nkrumah, Ahmed Seku Ture ve ar-
kadas1 Angola lideri Anténio Agostinho Neto gibi
isimlerin Cabral’in siyasal ve ideolojik gelisimin-
de rol modeli oldugu hatirlanirsa, Gine Bissau de-
neyiminde yerel dillerden biri yerine somiirgeci
tilkenin dilinin resmi dil olarak se¢ilmesi sanirim
daha iyi anlasilabilir.

Sonug

Freire, gerek diger c¢aligmalarinda, gerek-
se “Okuryazarlik’ta karsimiza sadece bir egitim-
ci olarak ¢ikmaz. Bir siyasal davanin tarafi, po-
litikac1, diisiince ve eylem adamidir. Ornegin
Gine-Bissau’da kendisi ve ekibinin sadece goriis-
lerine bagvurulan uzmanlar olarak algilanmasina

siddetle kars1 ¢cikmistir. O kendisini, bagta Afrika
olmak iizere ezilen, somiiriilen halklarinin 6zgiir-
lesme pratiklerinde bir hizmetgi olarak gormiistiir.
Olaylara yaklagiminda kimi zaman bir uzman ol-
maktan cok bu siyasal tavrinin belirleyici oldugu-
nu goririz.

“Okuyazarlik”, Freire. “Ezilenlerin
Pedagojisi’nden sonra Tiirkgeye cevrilen ikinci
kitabidir. Bir bakima “Ezilenlerin Pedagojisi’nde
ortaya konulan kuramsal goriislerin pratikteki so-
nuclarini1  degerlendiren bir kitap niteligindedir
“Okuyazarlik”.

Okuryazarlik, Freire diger c¢aligmalarinda da
oldugu gibi ele alinan sorunlar ve iiretilen ¢6ziim-
lerden ¢ok okuyucuya esinlettikleriyle one ¢ikan
bir ¢calisma. En azindan benim Freire okumalarim-
da siire¢ boyle olmaktadir. Orada Freire, Gine’den
Senegal’den, Brezilya’dan bahsediyorsa ben bu
tilkeleri ¢cogu kez Tiirkiye olarak anlamlandirmi-
stmdir. Bir taraftan ulus ingaa etme temelinde bir
egitim modeli yaratmaya ¢aligmusg bir tilkenin insa-
n1 olarak, ulusal kimligin etnik yada dogal kimlik-
ler karsisinda geriletilmesinin yarattig1 sorunlari
yagtyor olmamizi gordiik¢e, kitapta ele alinan ko-
nular fazlasiyla tanidik yasantilar olarak algiladim.

Freire’i okumak, toplumsal degisimin yoniinii,
ezilenlerden, sosyal adaletten ve daha da 6nem-
lisi 6zgiirlesmeden yana ¢evirebilmek i¢in olma-
Iidir. Boylesi bir amag ile onun eserlerine yonel-
mis olanlar i¢in, Freire, deneyimlerden anlam c¢i-
karmanin yol ve yontemini, kavramlarini sunuyor.
Sozciiklerden diinyanin okunabilecegine dogru bir
yolculuga ¢ikariyor.

3 Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir toplumda dilin ve kiiltiiriin 6zel-
liklerini bilmek durumundayiz. Bu ciimleyi kurdugum igin
elestirilecegimi biliyorum ancak kabile dillerinin ¢ogu soyut-
lamaya elverisli olmadiklart gibi ¢ok az sayida kelime icer-
mekteydiler. Freire, sorunun Bati dillerinden kelime alinma-
swyla ¢oziilecegini diisiinmekte. Bunun bir yere kadar anlamli
olacagn diigiinmekteyim. Ciinkii anadile ézgii kelimeler, ge-
nellikle bir anlam c¢ergevesiyle birlikte kullanilir. Oysa ithal
sozciiklerde anlam ¢ergevesi kelimenin ait oldugu dilde kalir
ki, bu dili zenginlegtirme yerine bozmaktadir. Bunu kendi dili-
mizde fazlastyla yasamaktayiz. Cabral’a anadilde egitim yap-
may: onermek, ¢ocuklarin matematik, fizik vb bilgi alanlarin-
dan uzak kalmast demekti. Egitim dili, bireyi kendi yerel kiiltii-
riinden evrensel kiiltiire tasimak durumundadir.

* Fransiz Bati Afrikasi’min bagimsizlik savasimimin énderi
ve Afrika Sosyalizmi diigiincesinin savunucusu Senegalli sair,
devlet adamu.

Behramoglu) Koral Yayinlar: 1974/ Istanbul. Son Konusmalar-Kaynaga Doniis- (Cev: I. Hakki Giin) Teori Yaymn-

lar, 1976/Istanbul
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