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CIKARKEN...

Yaklagik altt aylik fiili bir ¢aba sonunda
c¢ikan derginin amaci, Tirkiye’de egitim
sisteminde alternatifsiz bicimde ilerleyen
ve giderek giiclenen neoliberal ve gerici
egitim goriis ve uygulamalarini saptayip,
bunlarn elestirerek yerine alternatif goriigler
getirmektir. Bu sayede 6zellikle 6gretmenler,
egitim fakiiltelerinin gen¢ akademisyenleri
arasinda ve Ogrenci diinyasinda elestirel
pedagojiden  kalkarak demokratik  bir
pedagojinin  OZrenilmesi  ve  tartisilip
giiclendirilmesi saglanabilecektir.

Hedefimiz, elestirel egitimcilerin Batida
formiile ettigi elestirel (radikal) pedagojiyi
tlkemizin egitim sistemini anlama ve
doniistirmede kullanmaktir. Bunu yaparken
dergimiz oncelikle egitimde artik egemen bir
ideoloji haline gelen noeliberalizmi elestirip
onun yerine ‘“demokratik pedagoji’yi
koymanin imkanlarin1 arayacaktir. Ancak
yenibirdemokratik pedagojinin sekillenmesi,
sadece elestirel pedagojinin kapitalist/
neoliberal egitim sistemine yaptig1 elestiriyle
gerceklesemez, fakat gelecegin egitimine
iligkin alternatif modeller de ortaya koymak
zorundayiz. Dergimiz Elegtirel Pedagoji
bunu gerceklestirme kararliliginda olacaktir.
Bu hedef adina halktan ve ezilenlerden yana
demokratik bir pedagoji i¢in dergimize
herkesi katki yapmaya cagirtyoruz.

Dergiye gonderilen yazilarin
yayunlanabilmesi icin yazarlarin e-posta
gonderilerinde “Elestirel Pedagoji Dergisinde
yayimlanmak iizere” ifadesini kullanmalart
gerekmektedir.

2. sayinin dosya konusu: Dinsellesen Egitim
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Kemal inal*

Elestirel Pedagoji:
Ezilenler I¢in Egitim

“Egitimi anladigimiz olgiide yansiz bir egitimin
olanaksizligini da anlariz. Bir yandan, egemen ideolojiyi
vinelemesini saglamakta, fakat ote yandan da, erki
elinde bulunduran kisilerin niyetlerinden bagimsiz
olarak, o ideolojiyi olumsuzlama (ya da onun ortiistinii
kaldirima) olanagini sunmaktadir. Egitim bunu; onunla
gergeklik, egitilenler ile egiticiler tarafindan yasanan bir
gergeklik arasindaki giincel, etkili ama bos giizel-sozden
ibaret (retorik) olmayan yiiz yiize gelme araciligiyla
gergeklestivir... O halde, bizim egitimciler olarak
vapmak zorunda oldugumuz sey, egitimin siyasal oldugu
ve uygulama icinde kendisiyle tutarli olmak durumunda
bulundugu olgusunu a¢ikliga kavusturmaktir.”

(Paulo Freire, 1998)

“Egitimcilerin yapmasi gereken, ogrettikleri kosullar
ele alarak pedagojik olan: politik kilmaktir.”

(Giroux, 2007)

“Elestirel egitim ¢alismalarinda siyasi eylemleri
kagida miirekkep siirmekten, klavyeye de parmaklarini
dokundurmaktan Oteye gitmeyen vazarlara
glivenmedigimi kabul etmeliyim. Soylediginiz sozleri
eyledikleriniz netlestirir.”

(Apple, 2006)

“7Erginlik’in gercek, tek anlamda somutlagmasinin,
kimi insanlarin tiim giicleriyle egitimin ¢eliski ve direnis
yvolunda bir egitim olmasint etkilemelerinde yattigini
soylemek isterim.”

(Adorno, 1969)

“Neoliberalizm, militarizm ve yeni muhafazakarligin
otoriter politikalarina karsi koymak demek; disarida
tiranlhga, igeride baski kurmaya dayali iktidar bi¢imine,
kamu yasamimin askerilestirilmesine, yiiksek ogretimin
sirketlestirilmesine, devlet okullarina saldirilmasina,
kamu mallarmin  ozellestirilmesine, geng, siyah ve
esmer erkek ve kadinlarin baski gormesine karsi
koymak igin direnis alanlart yaratmak demektir. Ancak
direnig, yerelliklere ya da belli miicadele alanlarina
stkistirilmamalidir. Ilericiler ABD ve bagska yerlerde
gliclenmekte olan yeni otoriterlige karsi savasmak igin
ulusal ve uluslar arast hareketler olusturmalidirlar. Bu;
sivil haklar, emek, cevrevekiiresellesme karsiti hareketleri
tek bir soruna odaklanmaktan ¢ikarp ortak degerler
ve ahlaki bir bakis temelinde yeniden canlandirmak
anlamim tasimaktadir. Buna gore is¢iler, entelektiieller,

ogrenciler, gengler ve digerleri bir elestiri ve
olasilik dili iizerinden drgiitlenmelidirler. Béylece
cesitli baski bigcimlerine karsi radikal demokrasiyi
hedefleyebilirler ve sirket diizenini, kékten dinciligi,
veni sémiirge ideolojilerini alt etmekle kalmaz; ortak
bir umut, toplum, mutluluk, esitlik ve sosyal adalet
duygusuna sahip olabilirler.”

(Giroux, 2007)

“Devrimci bir egitime, devrimci bir egitim
felsefesi onciiliik etmelidir.”

(Bowles ve Gintis, 1976)

Elestirel pedagojinin tarihsel kokleri:
Kisa bir ammsatma

Elestirel pedagojinin tarihsel koklerindeki en
giiclii gelenek, Marksist egitim kuramidir. Bu kuram
da biiyiik ol¢iide Marx, Engels ve Lenin tarafindan
formiile edilmistir. Elestirel pedagoji, her ne kadar
Oncelikle Marksist etiketle anilsa da, bu etiketin
altinda oldukca degisik gelenek ve yaklagimlar vardir.
Ornegin, Marksist gelenegin yani sira “elestirel”
adr altinda Hegelci (Frankfurt Okulu) ve Mertongil
(Bourdieu) yaklagimlart kullanan kiiltlirelci ve
islevselci (functionalist) degerlendirmelerin yani sira
yenideniiretim (reproduction) yaklagimini kullanan
Pierre Bourdieu ve Jean-Claude Passeron (1992)
gibi “Marksist olmayan” kiiltlirelci sosyologlar1 da
gorebiliriz. Elestirel pedagojinin 20. yiizyil Marksist
kaynakli belli baslh esinleyici kuramcilar1 dncelikle
Antonio Gramsci (Lombardi, 2000) ve Althusser’dir
(1989). Althusser, ideolojik devlet aygiti olarak
okullarinbecerileriyadakatiksizideolojiyi¢ocuklarin
kafasina yerlestirdigini 6ne siirerek egitim silirecinin
aslinda okul sonrasi i¢inde yer almmacak simifsal
konuma uygun bi¢imde isledigini belirtir (Althusser,
1989: 35-37). Bu iki ismin yam sira ezilenlerin
pedagojisini “problem tanimlayici egitim” olarak
formiile eden Paulo Freire (1981,2004); ‘Fransa’da
kapitalist okul’u Marksist bir degerlendirme icinde
desifre eden Fransiz kuramcilar Christian Baudelot
ve Roger Establet (1976), ‘kapitalist Amerika’da
egitim reformunu ve ekonomik yasamin ¢eliskilerini
analiz eden Samuel Bowles ve Herbert Gintis
(1976); miifredat, ders kitab1 ve egitim i¢i pratikleri
iktidar iligkileri acisindan ele alan Michael Apple
(1995, 1998, 2006); pedagojiyi yeni diinya diizeni
icinde emperyalizm ve yeni muhafazakarlikla iligkisi
baglaminda degerlendiren yeni bir pedagojinin ancak
siyasal bir enternasyonalist-sosyalist miicadele iginde
sekillenebilecegini ileri siiren Peter McLaren (2007);
elestirel pedagojiyi iki kiiltiirlii egitimin temeli olarak
ele alan Antonia Darder (1991) gibi yeni kusak
Marksist egitimciler de listeye eklenebilir.

Ancak elestirel pedagojinin tarihsel olarak en
cok esinlendigi kaynaklarin basinda, Frankfurt
Okulu, yani elestirel kuram gelmektedir. Hegelci
cercevede calisan ve yabancilagsma, kiiltiir endiistrisi,
kamusal alan ve kapitalizm gibi kavramlar

* Dog. Dr., Gazi Universitesi Iletisim Fakiiltesi.



tizerinde odaklanarak egitim ve kiiltiir alanlarinda
oznelliklerin ideolojik yeniden tiretimine kitle kiiltiirii
baglaminda 6nem veren Theodor Adorno, Herbert
Marcuse ve Habermas gibi elestirel kuramecilar,
elestirel pedagojinin sekillenmesinde 6nemli bir rol
oynamiglardir. Diger akimlarin yaninda Frankfurt
Okulu’nun Elestirel Kuramu, elestirel pedagojiyi daha
fazla etkilemistir (Inal, 2008). Elestirel kuramcilar,
“okullarin ahlaki ve siyasal diizenleme birimi olarak
oynadigi rolii ¢dzlimleyen ve sirr1 ¢ozen (demystify)
elestirel ve yine okullar1 elestirel 6grenme ve sosyal
giiclendirme alanlar1 olarak anlayan programatik
bir dil gelistirmislerdir” (Aronowitz ve Giroux,
1991: 87). Elestirel kuramcilar, toplumun yoksul
kesimleri acisindan madun gruplarim tarihsel ve
kiiltiirel pratikleri ve bu pratiklerin okullarda belli
baski ve direnis iligkilerine yol a¢ma bigimleri
tizerinde odaklagsmiglardir (Aronowitz ve Giroux
(1991: 88). Frankfurt Okulu temsilcileri, egitimdeki
yabancilagsmay1 agmak i¢in egitim siirecinde lretilen
tirtinler iizerinde egemenlik kurmak gerektigini ileri
stirerler. Bu agidan Adorno, erginlik yolunda egitimin
onemli bir rol oynadigini syler. “Adorno’nun egitimle
ilgili iddiasi, bilginin ve tarihin insanlig1 sarmasina
izin vermemek icin insanlarin bilgiyi ve tarihi
kendilerinin yarattigidir. Adorno’ya gore, elestirel
diistinme politikanin oldugu kadar hakiki egitimin de
ozidir” (Giroux, 2008:77). Egitim, bireyin bir 6zne
olarak katilimci ve etkin bigimde yer aldig1 6grenim
siiregleriyle bireyin elestirel diistinmeyi elde ettigi bir
kurumdur. Ancak bu kurumda bireyin miidahaleci bir
tutumda olmasi gerekir. Adorno, Kant’tan hareketle,
erginligin, “gercek, tek anlamda somutlagmasinin,
kimi insanlarin tim glicleriyle egitimin celiski ve
direnis yolunda bir egitim olmasini etkilemelerinde”
yatmakta oldugunu ileri siirer (Adorno, 1969).
Egitimin ¢eligki ve direnis yolunda bir nitelik
kazanmasi i¢in de Adorno, egitimin politiklesmesini
talep eder, politik egitim derslerine 6nem verilmesini
ister (Adorno, 2006:94).

Marksist olmayan kiiltlirelci bir yaklasim kullanan
Pierre Bourdieu de, islevselci sosyolog Merton’dan
esinlenerek okul gibi egitim kurumlarimin atfedilmis
(ascribed) esitsizlikleri nasil da bir kusaktan digerine
yeniden {iretip mesrulagtirdigini ve okulun toplumdaki
genis  kesimler agisindan islev  bozuklugunu
(dysfunction) gdstermistir (Murphy, 1979: 30-31).

Yukaridaki isimlerin disinda ya da elestirel
kuramcilar i¢inde yeni bir pedagoji iizerine en fazla
kafa yoranlarin baginda herhalde Freire gelmektedir.

Freire ve (elestirel/radikal) okuryazarlik

Freire’in “ezilenlerin pedagojisi”, bir bi¢imiyle
elestirel bir pedagojidir, ¢linkii Freire de diger elestirel
pedagoglar gibi egitimle ve egitimde (pedagojide)
doniisiime (devrimei doniisiime) ancak ve ancak
ezilenlerin  bilinglendirilmesiyle ulasilabilecegine
inanir. Freirei¢cinmesele, ezilenlerlebirlikte veezilenler
icin radikal bir pedagoji olusturmaktir: “Bu pedagoji,
ezilme olgusunu ve nedenlerini, ezilenlerin hakkinda
diisiinecegi nesneler haline getirir ve bu diisiinme
siirecinden de Ozgiirlesme miicadelesine katilimlari

dogacaktir. Ve miicadele icerisinde bu pedagoji
olusturulacak ve yeniden olusturulacaktir” (Freire ve
Macedo, 1998: 26-27). Bu yeni pedagojiyi olusturma
stireci “bankaci egitim modeli” denilen kapitalist
modelin asilmasiyla gerceklesecektir. Egitimin bir
“tasarruf yatirimi1” haline geldigi bu modelde 6grenciler
“yatirim nesneleri”, dgretmenler ise “yatirimci” roli
oynarlar. “Ogretmen iletisim kurmak yerine tahviller
cikarir ve Ogrencilerin sabirla aldigi, ezberledigi ve
tekrarladig1 yatirimlar yapar. Bu, 0grencilere taninan
hareket alaninin, yatirilan1 kabul ve tasnif edip
yigmaktan ibaret oldugu “bankaci” egitim modelidir.
Gergi 6grenciler, bilgilerin koleksiyoncusu ve arsivcileri
haline gelme, onlar1 raflara dizme firsatina sahiptirler.
Fakat son tahlilde bu (en iyi deyimle) yanlis yoldaki
sistemde, yaraticilik, doniisiim ve bilgi yoksunlugu
yiiziinden “rafa kaldirilan”, bizzat insanlardir. Ciinkii
kendileri arastirmadan, praksis olmaksizin, insanlar
hakikaten insani olamazlar. Bilgi ancak ve ancak,
bulus ve yeniden-bulus yoluyla, diinya icindeki,
diinya ile birbirleriyle olan insanlarin sabirsiz, durmak
bilmeyen, siirekli, umut dolu arastirmalarin pesinden
kosmalariyla meydana gelir” (Freire, 2003: 48-49).
Bankaci egitim modelinde 6grencilerin mutlak bilgisiz
sayilmasinin, egitim ile bilginin arastirma siireglerinin
oldugunun inkar edilmesi oldugunu ileri siiren Freire,
Hegel diyalektigindeki kdle gibi yabancilagsmis olan
ogrencilerin kendi cehaletlerini 6gretmenin varliginin
gerekcesi olarak kabul ettiklerini, oysa kolenin
aksine Ogrencilerin 6gretmenlerini egittiklerini higbir
zaman kesfedemediklerini ileri siirer. Freire egitim
caligmasinin ise 6grenci-ogretmen geligkisini ¢cozmeyle
ve her iki kategorinin i¢ ice gecirilmesiyle (6gretmen-
Ogrenci, Ogrenci-Ogretmen) baglanmasi gerektigini
belirtir (Freire, 2003: 49-50). Freire, bankaci egitim
modeli yerine problem tanimlayici egitim modelinin
konulabilmesi i¢in egitimin bir Ozglirlesme praksisi
(s.56) olarak yeniden kurulmasi gerektigini ve bunun da
Ogretmen ile 6grenci arasinda yeni bir diyalog bi¢imiyle
(s.57) gerceklesebilecegine inanir. Freire, iki farkh
kategori arasinda kurulacak yeni bir diyalog siirecinin
yani sira, egitim ile gerceklik arasindaki iligkinin de
yeniden tanimlanmasi gerektigini ileri siirer: “insanlar
kendi konularinin aragtirilmasinda ne kadar aktif tavir
alirlarsa, gergekligi elestirel algilamakta o denli derine
inerler ve kendi konularini ifadelendirirken gercekligi o
denli sahiplenirler” (s.83). O halde, Freire, ezilenlerin
pedagojisinin gercekte bir dzgiirlesme (emancipation)
egitimi oldugunu ileri siirer. Aslinda bu bir anlamda
Giroux’nun da belirttigi gibi, yeni bir okuryazarlik
anlayisinin formiile edilmesini ve taniminin yapilmasini
gerektirir.

Giroux, Ozgiirlestirici bir okuryazarlik kuramina
ihtiya¢ oldugunu belirtir, zira kapitalist toplumlardaki
ideoloji, kiiltiir ve otoritenin bireylerin her giinkii elestirel
ve radikal yagantilarini ve sagduyu algilarini sinirlamak,
bozmak ve ikinci plana itmek i¢in ¢alistigini, buna karsi
almasik bir sdylem ve elestirel okuma gereksiniminin
Ozgiirlestirici bir okuryazarlikla yaratilabilecegini ileri
stirmektedir (Giroux, 1998:41). Bunun yaratilabilmesi



icin de okuryazarligin radikal olmasi gerekir. Giroux’ya
gore bunu gergeklestirecek olan, radikal okuryazarliktir.
Giroux acisindan radikal okuryazarlik programi,
“anlam tUretiminin, insan Ozellikleri ile nesnel diinya
arasindaki diyalektik iligkiyi karsilikl1 olugturan diyalog
ve etkilesimde gergeklestigi bir edimci goriisiinii igeren
elestirel-ideolojiyle birlesmeye gereksinim gosterir”
(Giroux, 1998:49). Giroux, okul igi siireclerin digsal
faktorler  dikkate almmadan anlagilamayacagim
sOyle vurgular: “Okuma-yazmay1 [okuryazarligi] bir
kiiltiirel siyasa bi¢imi olarak kuramlastirma; okulu
anlamada giinliik yasamin sosyal, kiiltiirel, siyasal ve
ekonomik boyutlarinin birincil kategoriler oldugunu
varsaymaktadir. Bu baglamda, okul yasami tekei,
yekpare ve celik zirhli bir kurallar ve yonetmelikler
sistemi olarak kavramlagtirllamaz; fakat degisen
derecelerdeki uyusumlar, c¢ekismeler ve direnmeler
ortasinda Oznelliklerin ve deneyimlerin iiretimi ve
Ozyapisint kazanan bir kiiltiirel meydan okuma olarak
kavramlastirilir* (Giroux, 1998:56). Giroux, bir kiiltiirel
siyasa bi¢imi olarak kiiltiirel okuryazarligin, okuldaki
yasamin catisan diller ve savasimlarin ¢oklugu ile
nitelendigi, egemen kiiltiirler ile alt kiiltiirlerin ¢arpistigi
bir yer olarak goriir. Bu analizde okuryazarlik ya da
okuma-yazma agisindan 6gretmenler kadar 6grencilerin
de sinifa getirdikleri kisisel ve toplumsal kimlikleri bilgi
tiretiminde 6nemli olmaktadir (Giroux, 1998:56-57).
Giroux, bu bilgi liretiminde radikal 6gretmenlere diisen
gorevin, siiflarindaki farkli 6grencilerin seslerinin
isitilmesi ve bu seslerin hakli/mesru kilinmasina
imkan tantyan pedagojik kosullarin gelistirilmesi
oldugunu ileri siirer. Burada Giorux, elestirel pedagojik
yaklasimin asil olarak 6grenci yasantisiyla ilgili olmasi,
ogrencilerin sorunlar1 ve gereksinimlerini baslangig
noktas1 olarak almasi gerektigini ileri siirlip soyle der:
“Bu, 6grencilerin yagamlarma anlam verecek olan bilgi
ve yagantilart hem onaylamay1 hem de yasallagtirmayi
ongortir. En agik olarak bu, dayatmanin ve &grenileni
ezberden okumanin yetkeci sdylemi yerine, kisinin
kendi terimleriyle konusma yeterligindeki bir sesi, yani
dinleme, yeniden anlatma, erkin asil temellerine bilgi
ile meydan okumak yeterligindeki bir sesi koymak
demektir” (Giroux, 1998:61).

Elestirel pedagoglar, elestirel bir okuryazarlik
onerirler. Elestirel okuryazarlik, bir elestiri bi¢imi
olarak, 6gretim ve sosyal pratikleri dar teknik boyutlara
indirgeyen okullardaki sdylem ve orgiitlenme bigimlerine
iligkin sorular sorarlar. Yani, egitimin aragsallagtiritlmast
ve tekniklestirilmesini sorunsallastirirlar. Boylesi bir
elestiri, 6gretmenlerin egitimini egemenlik altina alan
teknokratik ideolojiyi, devletin diploma (sertifika)
politikalarin1 yoneten empirist ve teknik diisiinceyi,
miifredat alanindaki, derslik icindeki sosyal iliskileri
ve teknik¢i segme ve degerlendirme bigimlerini
kuramsallastirmay, genelde karakterize eden
“metodolojik ¢i1lginlig1” analiz eder. Elbette diisiincenin
kat1 anlamda teknik boyutlara indirgenmesi, okullarm
siyasal ve kavramsal cahillik bi¢imlerini gelistirme
bigimlerinden sadece biridir. Bir baska diizeyde
okullar, Ogrencileri, anne-babalari ve halki, onlarin
tarihlerini, deneyimlerini ve tarihsel degistirici olarak

rollerini onaylamayarak giicsiizlestirir. Elestirel
okuryazarlik kavrami, egitimciler icin, belirli birey
ve gruplara 6zgl kolektif bir ses veren deneyim
ve sosyal pratikleri pedagojilerine eklemleme
gereksinimini  onaylayarak  karli  hegemonik
bilgi ve sosyal iliskiler ¢agris1 yapmanin Otesine
gecer. Elestirel okuryazarlik ezilenlerin kiiltiirel
sermayesini, ondan bir seyler 6grenebilmek igin
sorgular; genelde kendilerine yabanci ve diigmanca
bakildigi kurumlardaki ezilenlerin mevcudiyeti ve
seslerini onaylamamaktan ziyade onaylamak icin
islev goriir. Elestirel okuryazarlik, belirli bir grup
ya da smifin kiiltiirel sermayesine yanit verir ve
bunun onaylanma bi¢imine ve de egemen toplumun,
Ogrencileri, onlarin glinlik yasamlarmi niteleyen
bilgi ve deneyimleri ya gérmezden gelerek ya da
kotiileyerek onaylamama tarzlaria bakar. Buradaki
analiz birimi, sosyaldir ve asil ilgi noktasi, bireysel
cikarlar degil, bireysel ve kolektif giiclendirmedir.
O halde, elestirel okuryazarlik i¢in 6ncelik, bilgi ve
iktidar arasindaki baglantiy1r agiga kavusturmaktir.
Oyleyse elestirel okuryazarlik, demokratiklestirme
stirecleriyle oldugu kadar bireysel ve sosyal
giiclendirme nosyonlartyla iligkilidir. En genel
anlamda elestirel okuryazarlik, 6grenci, 6gretmen
ve digerlerine, diinyanin ve yagamlarinin elestirel ve
iliskin (relatedly) nasil okunacagi konusunda yardim
etmek anlamina gelir. Ayn1 zamanda, bilginin nasil
uretildigi, stirdiiriildigli ve mesrulastirildigina iliskin
derin bir kavrayis gelistirmeyi amaclar ve sosyal
eylem ve kolektif miicadele bigcimlerine isaret eder
(Aronowitz ve Giroux, 1986: 132-133).

Egitim, okullar ve direnis

Elestirel pedagoji i¢in egitim ve okullar,
iktidar iligkilerinin yeniden iiretildigi alanlar
oldugu kadar ¢esitli kimlikler {izerinden direnisin
sergilendigi alanlardir ayn1 zamanda. Zira egitim,
elestirel pedagoglara gore, ayricaliklara kars1 daha
demokratik bir diinya tahayytilii i¢cin de imkan saglar.
Giroux, bu tahayytil imkanin1 s0yle agiklar:“Egitim,
kisinin degerinin siklikla cins, 1k, yurttaslik ve dil
gibi ayricalikli kategoriler vasitasiyla oOlgtildugii
bir toplumsal diizende Oteki olarak addedilenlere
yonelik kotii muamele, diglama ve kiigiik diisirmeyi
reddeden ve siddetin minimize edilebilecegi bir
diinya tahayyiil etmemize yardim eder “(Giroux,
2008:80). Bu diinya, aslinda ezilenlerin dogrudan
cikarlarmi temsil ettigi i¢in her tlirli ayrimeilik ve
ayricaliga kars1 esitlik¢i bir dili gelistiren egitim
tizerine ya da tizerinden kurulabilir. Ancak egitimle
yeni bir diinyanin kurulmasinda egitim kurumu ya
da okullar, elestirel pedagoglar tarafindan iktidar
iligkilerinin ~ esitsizlik¢i  yapilarmin alternatifsiz
isledigi  yerler olarak goriilmezler. Ornegin
Apple’a gore okullar, “esitsiz bir topluma uyum
saglayabilen ve buna hevesli olan dgrencileri pasif
varliklara doniistiiren, agik ve ortiilii bilginin karsi
konulmaz bir sekilde Ogretildigi yeniden {iretim
kurumlarindan ibaret degildir” (Apple, 2006:56).



Apple’a gore okullar, basit yeniden iiretimden daha
karmasik bir sekilde goriilmelidir. Kaldi ki, yeniden
tretim [yaklagimi], okullarin barindirdig: celiskileri
yeterince kavrayamamaktadir. Okul, Apple’a gore,
gerilim iceren farkli ideolojik zorunluluklara sahiptir.
Okullar, ¢ozmeleri zor olan geligkiler i¢ine diiser. Bu
nedenle okul, micadele alanlarindan birisi olarak
vazgecilmezdir (Apple, 2006:57-58).

Okullar, ideolojik bilgi ve degerleri dagitir;
piyasalar1 genisletir; liretimi, emegi, insanlar1 kontrol
eder; sanayinin ihtiya¢ duydugu temel ve uygulamali
aragtirmalar yapar; niifus ic¢inde yaygm yapay
ihtiyaglar yaratarak teknik/isletme odakli bilginin
tiretimine yardimci olur (Apple, 2006:64). Dolayisiyla
Apple’a gore, okulda verilen bilgi tiirleri ile sosyal
formasyonun 06zel ihtiyaglar1 arasinda dogrudan bir
baglanti vardir: “Okulda en mesru gortilen bilgi tiirleri
ve 6grenci gruplarini siniflandirmak i¢in karmasik bir
filtre gorevi Ustlenen bilgi tiirleri, sosyal formasyon
bicimimizin  6zel ihtiyaclariyla  baglantiliydi.
Okullar belli tiir bilgiyi tirettikleri gibi ayn1 zamanda
ogrencileri smiflandiran sapma kategorilerini de
yeniden yaratmis oluyordu. Sapmanin yaratilmasi
ve kiiltiirel sermayenin iiretimi, ayrilmaz bigimde
birbiriyle baglantiliydi” (Apple, 2006:65). Bu
baglamda Apple, egitimi hem iiretim hem de yeniden
tiretim bi¢imi olarak gormektedir. Bu iiretim ve
yeniden liretim siirecinde okullarda ideoloji ve bilgiler
sorunsuzca aktarilan ve is goren unsurlar degildir;
bunlara karsi bir miicadele ve ¢ekisme hep vardir.
Ornegin, “...isci smifi kdkenli dgrencilerin bazilari
sikca ve acik bir gsekilde okul diinyasini reddeder. Bu
direnis, ¢eligkilerle dolu olacaktir ve kismen, yogun
toplumsal ve ideolojik bunalim dénemlerinde devletin
miidahale ¢abalarina yol agacaktir” (Apple, 2006:69).
Ama tiim bu miidahalelere karsin is¢i/emekei sinifi
kokenli 6grenciler, cok cesitli bigimlerde yarattiklar
informal davranis bigimleriyle sisteme icgiidiisel bir
sekilde olsa da kars1 koymaya devam edecektir: Okul
kurallarin1 takmama, ders ¢alismama, tembellik,
gevseklik, ders kitaplarin1 okula getirmeme, okul
tuvaletinde uyusturucu kullanma vb.

Dolayisiyla elestirel pedagoglara goére okullar,
aslinda egemen siniflarin kiiltiirinliin olusturulmasi
ve yeniden olusturulmasinda ¢esitli norm, deger ve
egilimleridgretmeislevinitistlenerekegemengruplarin
ideolojik hegemonyasina katkida bulunmaktadir
(Apple, 2006:85). O halde okullar, toplumun iiretim
aygitinin unsurlari olarak ikili bir iglev yerine getirir:
ilk olarak, okul disinda toplumun ekonomik sektorii
icin Oznelerin {retilmesine yardimci olur; ikinci
olarak, bu ekonomik sektoriin dolayli/dolayimsiz
gereksindigi kiiltiirel bigimleri iretir. Bu iiretim
stirecinde okullar, bilgiyi bir sermaye bicimi olarak
yeniden iiretir ve kiiltiirel sermaye birikiminde temel
bir rol oynar (Apple, 2006: 88). Bu rolleri oynarken
de okullar, mesrulastirma islevini yerine getirir. Yine
Apple’in sozleriyle belirtecek olursak: “Bir taraftan
okul, hiyerarsik isgilicii piyasasi i¢in Ozneler ve
teknik/igletme odakli bilgi kiiltiirel sermayesi lireterek
birikime yardimci oluyor. Diger taraftan da egitim

kurumlarimiz esitlik, siif hareketliligi ideolojilerini
mesrulastirmak ve kendilerinin, olabildigi kadar ¢ok
siif ve farklt smifsal kesimler tarafindan olumlu
goriinmesini saglamak durumunda” (Apple, 2006:101)
kalmaktadirlar.

Elestirel pedagoji ve dil

Elestirel pedagojide dil, sadece gramatik bir
iletisim araci ya da teknik iligkilerin simgesel bir
ifadesi olmaktan ziyade iktidar iliskilerine yogun
bicimde batmis bir sifatla ele alinir. Bu agidan elestirel
pedagojide dil, egitim kurumunun yapisinin etraflica
anlagilmasinda 6nemli bir imkan saglar. Bu imkanla
elestirel pedagoglar, egitim kurumu ve okullarin
gecirdikleri yapisal doniistimleri anlamada 6nemli bir
tstiinlik elde ederler. Dolayisiyla, Macedo’nun da
belirttigi gibi dil, asla salt bir iletisim arac1 degildir:
“Dil, ideolojinin i¢ine konmustur ve bu nedenle
ogrencilerin 6zgiirlesmesine olanak saglamay1 oneren
herhangi radikal bir egitbilimde [pedagojide] dile Gnem
verilmelidir” (Freire ve Macedo, 1998:189). Freire de
ezilenlerin direnme bi¢imlerinin onlarin dilinin 6ziinii
yakalamadan kavranamayacagini ileri siirer ve soyle
der: “Dil, insanlarin i¢inde direnmeyi siirdiirmekte
oldugu yollar agiga cikarir. Bagka deyisle, dil size
insanlarin nasil hayatta kaldiklarin1 gosteren isaretler
verir” (Freire ve Macedo, 1998:199). Apple, iki dilden
sakinilmas1 gerektigini vurgular: ilki, bilhassa sag
kanadm kullandig1 verimlilik, fayda-maliyet analizi
ve beseri sermaye dili; ikincisi de, “ilerici” akademik
gruplarin, insanlari, yapisal giiclerin kuklalar1 veya
sOylemler tarafindan olusturulan ve hicbir 6znellige
sahip olmayan kuklalar seklinde algilayan dildir (Apple,
2006:32).

Giroux ise, neoliberazlimle birlikte egitimde ve
diger kurumlarda dilin degisen yapisina dikkat ¢ekerken
dil ile genis sosyal siireclerin nasil da i¢ ice gectigini;
daha dogrusu, dilin toplumdaki yapisal degisim,
giic ve unsurlar tarafindan nasil da belirlendigini
sOyle anlatir:“Piyasa giicleri insan davranisini ve dili
koklii bigimde degistirmistir. Yurttashik dili yerini
ticarilesme, oOzellestirme ve liberallesme diline
birakmistir. Ayrica, bireysel ve sosyal temsil biyiik
oranda piyasa eksenli bireycilik, rekabet ve tiiketim
kavramlar1 tarafindan tanimlanmaktadir” (Giroux,
2007:68). Bu dil, Giroux’ya gore, neoliberal ¢ercevede
basta demokratik degerler olmak iizere bir¢ok olumlu
seyi tahrip ederken temsilin sosyal-politik niteligine
de zarar vermektedir: “Neoliberalizm mevcut tarihi
stirecin en tehlikeli ideolojisi haline gelmistir. Kamusal
olan her seye saldirmakta ve demokratik degerler
ile piyasa koktenciligi arasindaki temel c¢eliskiyi
sabote etmekle kalmayip kisisel kaygilarla kamusal
sorunlarin Ortiigmesini saglayacak herhangi bir dilin
olusmasimmi engelleyerek politik temsil olasiligini
da zayiflatmaktadir” (Giroux, 2007:69). Giroux’ya
gore bu dil, sirket kiiltiiriniin dilidir ve yurttaghk
gibi esitlikgi yasam bicimlerini “hedefi yalnizca
kendini diisiinen rekabet¢i bireyler yaratmak olan
bir yaklasima” indirgemektedir (Giroux, 2007:70).



Dolayisiyla elestirel egitimciler, neoliberalizm ile olusan
bu yeni girket kiiltlirii dilinin, politik amaglara hizmet
ederken, bu dili kullanan egitimcileri giderek depolitize
ettigini (politikadan uzaklag(tir)ip tarafsiz kalma/kilma)
ileri siirerler. Giroux, bu noktay1 gayet agik bicimde
sOyle anlatir: ““...pek ¢ok solcu ve liberal akademisyen
kendilerine profesyonel miinzevilik saglayan gizli
caligmalara yonelmistir. Akademi digindaki kitlelerle
bagimi koparan veya onlarin hayatlarina dair sorunlar
gormezden gelen bu tiir akademisyenler tamamen
etkisizlesmistir. Bir yandan kitaplar bastirmaya ve
sempozyumlarda konugmaya devam etseler de, bunu
smirlt sayidaki kitlelerle yapmakta ve genellikle soyut,
yiiksek estetikli, politik taraf olmamaya 6zen gosteren
ve genis halk kitlelerinin sorunlarina duyarsiz bir dil
kullanmaya 6zen gostermislerdir” (Giroux, 2007: 93-
94). O halde, elestirel pedagoglar icin dil, egemen
iktidarin halka ve ezilenlerin ¢ikarlarina kars1 kullandigi
bir formattan ¢ikarilip muhalif bir eksende yeni bir
demokratik miicadelenin araci olarak okullarda direnis
bicimlerine ¢agri yapan bir sekil almalidir.

Elestirel pedagojinin
neoliberal egitim elestirisi

Oncelikle elestirel pedagoji, egitim alanmin
ticarilestirilmesinin, bir sosyal hak ve hizmet olan
egitimin satilik bir meta olmasinin sakincalarina
dikkat c¢eker; okullarin sirketlestirilmesine, sirket
ve tageronlarin ellerine birakilmasina karst ¢ikar.
Tim bu siireglerin neoliberalizm ile birlikte ortaya
ciktigimi ileri siiren elestirel pedagoglar, bir emek
kategorisi olarak 6gretmenligin bu siiregten olumsuz

etkilendiklerini ~ vurgular.  Ozellikle — &gretmenler,
egitimdeki diger Oznelerin aksine, emek/egitim
piyasasindaki yeni neoliberal siireglerden ciddi

zararlar gorilirler. Giiniimiiziin en Onemli elestirel
pedagoglarindan Michale Apple, neoliberalizmin
yarattig1 siireglerden biri olan “vasifsizlastirma” ve
“yeniden vasiflilagtirma” siireclerini  dgretmenler
baglaminda soyle irdeler: ”Vasifsizlastirma ve yeniden
vasiflilastirma gibi karmasik bir siire¢ yasaniyor ve bu
siiregte 0gretmenlerin 6nemli bir kism1 miifredatin ve
pedagojinin 6nemli kistmlarinin kontroliinii kaybediyor;
zira isletme ideolojileri ve pratikleri ¢ok sayida
dersligin tam da merkezine niifuz ediyor” (Apple, 2006:
19). Apple’a gore egitim siireci, teknik/igsletme odakl
bilginin iiretimi halini almakta; biiylk isletmeler ve
savunma sanayi okullara her bakimdan niifuz ederek
saldirmaktadir. Gergekten de giintimiizde artik okullar
(6zellikle tniversiteler), verdikleri egitimin kalitesi,
burs miktar1 ve kosullar, bilimsel yayinlar ve toplumsal
hayata yaptiklan katkilardan ziyade sirket, cesitli 6zel
kurulusglar ve diger kaynaklardan edindikleri fon, bags,
kredi ve hibeler saglama konusundaki potansiyelleriyle
Olglilmektedir. Giroux’nun da belirttigi gibi, artik
is diinyasinin temsilcileri, Kaliforniya Universitesi
gibi T{niversitelerde oldugu gibi yiiksek 0gretim
kurumlarinda arastirma fonlarmmin nasil harcanacagi
ve tahsis edilecegi kararini veren fakiilte komitelerinde

fiili olarak gorev yapmaktadirlar (Giroux, 2008: 94).
Dolayisiyla is diinyasi ile egitim diinyasinin i¢ ige
geemesinden en ¢ok yararlanan, ilki olmaktadir. Bu
i¢ ice gegme siirecinde akademik ¢alisma ve yapatlar,
getirdikleri 6zgiin tezler ya da sosyal hayata yaptiklar
katkilardan ziyade piyasadaki degisim degerlerine
gore ilgi ve kiymet gormekte; egitimdeki kalite,
ogretimin igerigindekiniteliklerden ziyade piyasadaki
islevselliklerine gore degerlendirilmektedir. Giroux,
piyasanin akademide yarattigi bu doniisiimii su
sozlerle gayet acik bigimde dzetler: “Para ve kar
caginda, akademik disiplinler, neredeyse yalnizca
piyasadaki degisim degerleri vasitasiyla kisilik
kazanirlar ve 6grenciler, kendilerini en ytiksek teklif
sahibine satmalar1 igin ihtiya¢ duyduklan kaseyi
saglayacak olan dersleri almak ve profesyonel
kimlik kartlarmi elde etmek i¢in disilincesizce
saldirmaktadirlar” (Giroux, 2008:90).

Egitimin sosyal anlam1 ve boyutu piyasa lehine
kayboldukca akademik igerik gibi egiticiler de
donistiirilmekte; hele Ogretmenler, verdikleri
derslerde ozerkliklerini yitirmekte ve Ogrencileri
iizerindeki  otoritelerini  piyasalar  araciligiyla
kurmak durumunda kalmaktadir. Apple, bu kontrol
yitimini sOyle belirtir: “Yani 6gretmenler miifredat
becerilerini  ve pedagojik becerilerini  biiyiik
yaymevlerine kaptirdikca, bu becerilerin yerini
de ogrencilerin daha iyi kontrol edilmesine dair
teknikler aliyor” (Apple, 2006: 191). Dolayisiyla,
nitelikli egitimi konusu, piyasa degerlerinin teknik
denetimi lehine giderek yipranmaktadir. Apple,
egitimin piyasalagsmasi siirecinde kullanilan isletme
stratejilerinin  6grenci ve Ogretmenleri yeniden
tanmimlarken onlar1 proleterlestirdigini ileri siirer:
“Yani isletme stratejileri sisteme pedagoji/miifredat/
degerlendirme ‘“makinesinin” 6nemli bir unsuru
olarak  katiliyor-6gretmenin  kendisi  isletmeci
gibi birisi oluyor. Bu, Ogretmenin isinin nesnel
kosullarinin miifredat bi¢iminin teknik denetim
mantig1 nedeniyle giderek “proleterlesmesiyle” ayni
anda gerceklesiyor” (Apple, 2006: 191). Kuskusuz
egitimdeki bu proleterlesmenin ne anlama geldigini
cok 1iyi biliyoruz: diisen egitim kalitesi, azalan egitim
ticretleri, ¢aligma siireclerinin esneklesmesi, birgok
egitim hizmetinin taseronlastirilmasi, 6gretimin
ozgurlik saglayict islevinden hizla uzaklagmasi,
egitim personeli arasinda yeni hiyerarsik iliskilerin
kurulmas1 vb. Bu anlamda egitim, anlam ve deger
kaybma wugrarken ilerici niteliklerini yitirmekte,
mevcut diizenin carklarinin daha hizli donmesini
saglayici bir statiiko aracina doniistiiriilmektedir. Bu
doniisimiin neoliberal donemde ¢ok hizlandigini
sOylemek miimkiin.

Giroux’nun da belirttigi gibi neoliberalizmde
pedagoji gericilesmistir, ¢linkii kisisel rehberlik,
sosyal Ozgiirlik ve yurttashk sorumluluklarin
iceren politik ve sosyal demokrasi bir yiik olarak
goriilmektedir, zira bunlarm piyasa iliskileri, kar
kaygilan ve tiiketici demokrasisine bir engel teskil
ettigi ileri siiriilmektedir. Giroux’ya gore sirket



eksenli pedagoji, demokratik talepleri ve sivil toplum
pratiklerini etkisizlestirip diizenin yarattig1 cinsiyet,
sinif, 1tk esitsizliklerini géormezden gelmektedir. Bu
stirecte bilgi, ekonomik yatirimlar i¢in sermaye haline
gelmekte ve iktidar, 6zbiling, Ozgiirlik ve adalet
miicadelesinin genisletilmesiyle ilgilenilmemektedir.
Yine boylesi bir pedagoji, sadece biiylik sirket
yigmlarini degil, pazar kimlikleri ve degerlerini de
tiretmek, sosyalpratikleriezmekiginbiitiinkiiltiirel ufku
kusatmaktadir (Giroux, 2007:19-20). O halde elestirel
pedagoji i¢in neoliberalizm, halk i¢in ve yararina olan
egitimi piyasalarin ekonomik degerleri (kar, miilkiyet
vb.) adina zayiflatmakta, hatta yok etmekte; bu siire¢
de, ezilen kitlelerin, egitimi sadece sinif atlama ya da
piyasalarda tutunabilme giicii saglayan bir arag olarak
algilamalarina yol agmaktadir.

Elestirel pedagoji ve postmodernizm

Elestirel pedagoglardan bazilar1 postmodernizme
mesafeli dururken kimileri de postmodernizmi egitimi
degerlendirmede onemli bir imkan, agilim olarak
gormektedir. Ornegin, Aronowitz ve Giroux igin
postmodernizm, aslinda egitimde bir direnis agisindan
anlamlidir. Soyle derler:

“...Smir pedagojisi dedigimiz seyin kuramin
postmodern direnis ile Dbirlestirerek elestirel
pedagojinin bu versiyonunun en ise yarar ve
doniistliriicii yonlerini gelistirmek istiyoruz.  Bu
perspektifte elestirel pedagoji meselesi, topluluk, dil,
mekan ve olasiliga iliskin geleneksel goriisiimiizii
yeniden tanimlamaya baglayan genis kiiltiirel ve
siyasal diisiince icinde yer almaktadir. Farklilik
nosyonuna kamusal yagamin kalitesini yiikseltecek
ortak bir miicadelenin parcasi olarak saygi gdsteren
demokratik bir kamusal felsefeyi gelistirmeye hazir
olan bir pedagojidir bu. Kisacasi, smir pedagojisi
nosyonu, iktidar ve bilginin farkli goriiniislerinin
hem altin1 oyan hem de ona yeni bir mekan saglayan
degisen siirlarin sadece onaylanmasini kabul etmekle
kalmaz; pedagoji nosyonunu demokratik bir toplum
adina modern tozsel miicadeleye de baglar. Bu,
Ozgiirlestirici (emancipatory) modernizm nosyonunu
bir direnis postmodernizmine baglamaya girisen bir
pedagojidir” (Aronowitz and Giroux,1991:118).

Burada Aronowitz ve Giroux, postmodernizmin
bir direnis kaynagi olarak pedagojide ise yarayacagini
kabul etmektedirler. Hatta Giroux, postmodernizmi,
“egitimcilerin Kuzey Amerika’daki devlet okullariin
modernist dogasini anlamalarinda yardimci olacak
elestirel bir yaklasimla ele alinmasi gereken onemli
bir koklii yaklasim” (Giroux, 2007: 40) olarak gortir.
Giroux, okullarin 6grencileri belirli ig alanlar1 igin
egitmesi gerektigi bi¢imindeki modernist konumu
kabullenmez; aksine, giinlimiizde &grencilerin
postmodern bir diinyada ¢alismanin anlamryla ilgili
kuramlar gelistirmeleri i¢in egitmenin daha mantikli
goriindiigiinii;  dlizen yerine postmodernizmin
belirsizlik ilkesinin pedagojinin temel ilkesi olmasi
gerektigini ileri siirer (Giroux, 2007:47). Giroux,
giinimiizde  degerlerin  iiretiminde = modernist

pedagojinin artik rol oynamadigi kanisindadir: “Degerler
artik kurumsalciligin ve evrensel ger¢eklerin modernist
pedagojisinden ya da sabit kimliklere dayali geleneksel
anlatilardan yesermiyor. Gengligin ¢ogu igin anlam
yol almaktadir, medya deneyim kaynagidir ve anlayisi
sekillendiren sey, farklilik, yer degistirme ve degisimle
belirlenen merkezsiz ve daginik bir diinyadir” (Giroux,
2007:50). Giroux’ya gore postmodern giindelik hayati
yapilandiran parcalanma, belirsizlik ve rastgelelik
ortaminda asil sorun, “egitimcilerin elektronik goriintii,
popiiler kiiltir ve belirsizlik duygusuyla sekillenen
yeni bir tiir 6grenciyle kars1 karsiya kalmig” (Giroux,
2007:56) olmalaridir. Bu ogrenciler, Giroux’ya gore,
kuramsal alanlarin sinirlar1 arasinda dolasabilmekte ve
kendi kuramlarmi olusturabilmekte, kiiltiirel {ireticiler
olmanin ne anlama geldigini tanimlayabilmekte ve
uygulayabilmektedirler (Giroux, 2007:59). Giroux,
postmodern egitimcilerin yeni bir anlayisa ihtiyac
duyduklarini; yani, egemen anlatilarin otorite bigimlerini
sorgulayan 6grencilerin, sorguladiklari bilgiyi, direnisleri
ve kimlik duygusunu nasil insa ettigine dair yeni bir
anlayisa ihtiya¢ duyduklarim belirterek postmodern bir
pedagojinin, sinifta pedagojik terérizmi desteklemeyen
ve Ogrencilerin kendi 6znelliklerinim yapisini elestirel
bicimlerde ele almalarini saglayan, 6grencileri kendileri
ve Otekiler arasindaki iligkiyi sorgulama siirecine
katilmalarmi destekleyen demokratik siireclerle nasil
islenecegini ele almak zorunda oldugunu ileri siirer.
Modernizmin paranetrelerinin  (Bat1 tarihi, tektip
kiiltiir, disiplinci diizen ve teknolojik ilerleme vb.) bir
kenara atilmas1 gerektigini oneren Giroux, belirsizligin
Oonemine isaret eder: “Bu anlamda, belirsizligin
pedagojik 6nemi genglerin ve digerlerinin egemen
anlatilardan uzak durarak yeni 6grenme, ait olma ve
sosyal miicadele ile dayanigma olasiliklar1 yaratmak i¢in
kosullar hazirlayabilecekleri modernist bir hayal-diinya
kavrami izerinden yeniden degerlendirilebilir” (Giroux,
2007:60-61).

Oysa Aronowitz ve Giroux’nun aksine Apple,
postmodern pozisyonda elestirilecek bir¢ok nokta bulur.
Apple, “postmodern pozisyonlarin bagka yaklagimlari
basmakaliplagtirmalari, yanitin kendilerinde olduguna
dair kendinden menkul bir netlige sahip olmalari, bu
yaklagimlar1 benimseyenleri okullardaki herhangi bir
eyleme yonelik kinik bir mesafede durmalari, ekonomiye
yapilan ciddi bir vurguyu indirgemecilikle esdeger
gormeleri, kavramsal agidan karigik olmalart ve soyle
bir kurcalandiklarinda aslinda diisiinen egitimcilerin
yillardir bildigi ve buna dair eylemde bulundugu
seyleri sOyledigi ortaya ¢ikan moda retorikleri benim
rengimi attirtyor” (Apple, 2006:28) diyerek kizginligini
ifade etmektedir. Yine Apple, yapisalc1 yaklasimlari,
analizlerinde iktidar iliskilerini disladiklar1 igin
elestirir (Apple, 2006: 30). Belki de elestirel pedagojiyi
radikal bir pedagoji olarak kavrayan egitimcilerin
tizerinde onemle durduklar1 nokta budur: Postmodern
pedagojinin bir iktidar (miicadelesi) derdinin olmamas.
Nitekim postmodern pedagojide egitimin sinifl
yapisina, ideolojik bir ara¢ olarak kullanilmasina,
yabancilagsma siireglerinin devam etmesine, esitsizlik¢i
6lgme-degerlendirme sistemine, egitim hizmetlerinin



metalastirilmasma pek itiraz edilmemektedir (Inal,
2008: 358). Dikkatler daha ¢ok ¢okkiiltiirlii, 6tekine yer
acan, farkli deger ve dogrular1 onemseyen bir pedagoji
anlayigina yoneltilmektedir. Oysa elestirel pedagoji i¢in
sistemin yapisal sorunlarinin egitimi de icerdigi ileri
stirlilmekte; dolayistyla yap1 olarak ifade edilen tiretim
biciminin kapitalist niteligi ile bunun egitimi belirlemesi
arasinda dogrudan bir iliski kurulmaktadir.

Elestirel pedagoji ve bilgi

Elestirel pedagoji i¢in bilgi bircok bakimdan
onemlidir. Bir kere, elestirel pedagoglar, egitimin bir
kurum ve arag olarak iktidar miicadelesinde yer almasi
gerektigine inandiklar1 i¢in O6gretim siireclerindeki
bilginin politiklesmis bir bilgi oldugunu, olmasi
gerektigini ileri siirerler. Ikinci olarak, elestirel
egitimciler, egitimin daha demokratik bir icerik ve
bicime doniistiirilmesinde bilgiyi 6nemli bir imkan
olarak goriirler. Uciincii olarak elestirel egitimde okul
bilgisi, basit bir akademik bilgiden ziyade, okul dis1
siireglerin, yani sinifsal ve kiiltiirel siireclerin yeniden
tiretiminde kullanilan bir materyal olarak degerlendirilir.
Apple, okul bilgisi dedigimiz akademik bilgilerin,
aslinda sosyal hayatin genis siiregleriyle dogrudan
iligkisini yeniden iiretim baglaminda soyle degerlendirir:
“Okul bilgisinin resmi bigimi, i¢erigi ve gizli miifredat
toplumumuzdaki  smifsal iligkilerin  kiiltiirel ve
ekonomik yeniden {iretim icin gerekli kosullarin
yaratilmasma yardimci olur” (Apple, 2006:111). Bu
gerekli kosullar, yeniden liretim i¢in gereken isgiicii
ve biling degisimidir. Bu nedenle okuldaki 6gretim
stirecleri i¢inde kullanilan ya da tercih edilen bilgi,
aslinda iktidar bilgisidir. Bu bakimdan, Giroux’nun
da vurguladigir gibi, bilginin elestirisi ile iktidarin
elestirisi birbirinden ayrilamaz (Giroux, 2007:24).
Iktidar okullarda bilgiyi, hem kendi egemenligini devam
ettirici biling (yanlis biling) doniistimlerinde kiiltiirel bir
sermaye olarak hem de isgiicliniin daha sonra piyasada/
pazarda kullanilacagi hasebiyle biriktirilebilir, yatirim
yapilabilir bir ekonomik sermaye olarak kullanir.
Dolayisiyla, egitimin metalasmast demek, bilginin
metalagmas1 demektir. Apple, bilginin par¢alanmasi ve
metalastirilmasi, sermaye gibi biriktirilmesi siirecinin
ogrencileri etkiledigini; Ogrencilerin &gretmenlerine
(ve sonra piyasadaki sirketlere) geri verdikleri bilginin,
aslinda  “teknik c¢ikarlarin hizmetindeki ¢ok biiyilik
miktarda beceri ve bu becerilerin birikimi” demek
oldugunu ileri siirer (Apple, 2006:198). Bu teknik
beceriler, maddi mallarm yan1 sira 6grencileri piyasa
ve sirketler emrinde ¢aligmaya mecbur etmekte;
nihayetinde igse yaramaz denilen bir bilgi tipi ve
kiimesi olusmaktadir. Nitekim neoliberal donemde baz1
akademik disiplinlerde (felsefe, antropoloji, eski diller
vb.) tretilen bilgiler piyasada karsiligi (talep, fiyat,
kiymet vb.) yok diye giderek gbzden diismekte, eskinin
filozof ya da entelektiiel tipi dinozorlagtirilmakta,
uzmanlik ise adeta kutsanmaktadir. Kendi alaninin
bilgisi diginda diger alanlarin bilgisine kor biraktirilan
cagimiz uzmanlari, bilginin sosyal degeri-toplumsal
sorunlarin ¢6ziimil i¢in kullanim degerini-kabul etmez

hale gelirken bilgi bakimdan yogun bir yoksullasma
yasayan kitlesel insanin-Marcuse’iin deyimiyle “Tek
Boyutlu insan”n-iiretimi kolaylasmaktadir.

Giroux, egitimdeki egemen dilin smirliliklaria
isaret ederken mevcut kosullart ve durumu soyle
degerlendirir:“Etik ve politik degerlendirmelerden
yoksun birakilmis bilgi, okullar 6grencileri cins,
itk ve yas tahakkiimiiniin baskici smirlarina nasil
kars1 koyacaklarmi Ogretmeleri gerektigine, eger
varsa, sinirli anlayislar sunmaktadir. Boylesi bir dil
Ogrencilerin tarih, iktidar, kiltiir ve kimlik tretimi
ile ilgili miicadeleler ve tartismalara derinden dahil
olan bir ideoloji olarak bilgiye elestirel bir bicimde
angaje olmalar1 i¢in pedagojik kosullar1 saglamaz*
(Giroux, 2008: 102).

Elestirel pedagoji, demokrasi ve
toplumsal sinif (miicadelesi)

Elestirel pedagojininasil dertlerinden biri, egitimin
angaje oldugu bir toplumsal sinif miicadelesinin
nasil yapilacagidir. Egitimdeki toplumsal miicadele
politikanin giiciine eklenir. Bu eklenme siirecinde
egitim ve politika ayr1 kurumlar olarak birbirine
katkida bulunur ama Ann E. Berthoff’un da belirttigi
gibi egitim, siyasal eylemin yerine gecirilemez.
Egitim, elestirel bilincin gelisiminde oynadig
olumlu rolden &tiirii siyasal eylem i¢in gerekli olur
(Berthoff, 1998:22). Bu siyasal eylem de elestirel
pedagojiye demokratik bir karakter verir. Giroux,
elestirel pedagojinin demokratik karakterini soyle
tanimlar:

“Elestirel pedagojinin demokratik karakteri,
biiyiik 6l¢iide, bilginin, iktidarin, degerlerin elestirel
denetime tabi olmasi1 gerektigini (Tanr1 vergisi
olarak anlagilmasina karsi) ve demokratik pratikleri
ve deneyimleri nasil goriigmeye agabilecekleri ya da
kapatabilecekleri ile ilgili olarak degerlendirilmesi
gerektigini iceren bir dizi temel varsayim araciligtyla
tanmimlanir.  Ciinkii  elestirel pedagoji, sadece
metinlerin yakin okunmasi, radikal simif pratikleri
yaratilmast ya da elestirel okuryazarligin tesvik
edilmesiyle otoriteyi hesap verir kilmaktan daha fazla
bir seydir. Bu, ayn1 zamanda, toplumsal degisimle
O0grenmeyi, egitimle demokrasiyi, bilgi birikimi ile
kamusal yasama miidahale bi¢imlerini birlestirmekle
ilgilidir. Elestirel pedagoji, 6grencilerin 6zsel bir
demokrasiye vesile olan bireysel ve toplumsal temsil
bicimleri i¢in gerekli kosullari yaratmadaki riskleri
almalarinin yani sira, fikri muhalefeti etkilemeyi
O0grenmeleri i¢in onlar1 cesaretlendirir. Bir elestirel
pedagojinin meydan okumalarinin bir kism1 okullart
ve diger pedagoji alanlarmi piyasa mantiginin
oldiiriicii  etkisinden-ozellestirme ve  tiiketicilik
sOylemlerinden, standardizasyon ve mali sorumluluk
metodolojilerinden ve kiiresel sermayenin gdzden
cikardiklarini, oncelikle yoksul gengligi ve siyah
gencligi hedefleyen gozetleme, kovma ve hapsetme
seklindeki yeni disiplin tekniklerinden-korur”
(Giroux, 2008:18-19).



Giroux, elestirel bir pratik olarak pedagojinin,
ogrencilerin tarihsel geg¢misle bir diyalog igine
girebilmelerini, otoriteyi sorgulamalarini, mevcut
iktidar iliskileriyle miicadele etmelerini ve kendilerini
elestirel aktif yurttaslar olarak yerel, ulusal ve uluslar
aras1 diizeyde hazirlamalar i¢in gereken bilgi, beceri
ve sorgulama kiiltiiriinli sunan smif kosullarimi
saglamas1 gerektigini belirtir (Giroux, 2008:20).
Tim bunlart yapmak i¢in pedagojinin politik
oldugunu kabul etmenin yam sira egitimcilerin
simdi artik 6grencilere demokratik kamusal yagamin
oliimiine ahlaki bir yanit olarak politika kiiltlirtinii
yeniden canlandirmak i¢in gereken araglari ve timidi
saglayacak olan yeni sdylemler, pedagojiler ve
kolektif stratejiler olusturma misyonuyla karsi karsiya
oldugunu belirtir (Giroux, 2008:20-21). Bu siirecte,
elestirel pedagojiye gore egitim, yeni bir demokratik
kamusal alan olarak yeniden yapilandirilmalidir. Bu
kamusal alanda 6gretmen ve Ogrenciler, baskasinin
(egemenlerin) degil, kendi ezilen, diglanan ve horlanan
seslerini, renklerini, fikirlerini ve zenginliklerini
temsil edebilme hakkini kimseye birakmadan yerine
getirebilmelidirler. Bu da haliyle okullarin hem
kamusal (toplumsal) diyaloga izin veren hem de
kamusal bir mekan olarak orgiitlendigi bir siirecle
miimkiin olabilir.

Demokrasi, diyalog ve
kamusal alan olarak okullar

Giroux’ya gore egitim ve okullar, kamusal bir
alandir (Giroux, 2008: 23). Ama Habermas’in
“kamusal alan” diye adlandirdig1 sey ya da kurum ve
ortamlar da gittikce teknik deger, kural, prosediir ve
kaygilarin ifade edilmesine indirgenmektedir (Apple,
2006: 212). Kamusal alan, demokratik bilincin
edinildigi, toplumsal hayata demokratik miidahalede
ise yarar pedagojik iliskilerin kuruldugu bir alandir.
Isteneoliberal iktisadi ve siyasi zihniyet, hem bu alanm
demokratik bilincin mekani olmasini engellemeyi
hem de basta kamu okullar1 olmak iizere biitiin egitim
ortamlarini piyasa iliskilerine agmay1 saglamak icin
stirekli bir miicadele vermektedir. Giroux’ya gore
kamu okullart saldir1 altindadir, “¢linkii 6grencilere
onlarin iktidara hesap sorabilen elestirel yurttaglar
olmalari ve yogun bir diyalog ve carpisma nesnesinin
bilgisi i¢in gerekli olan yetenekleri, bilgi birikimini ve
degerleri telkin eden demokratik kamusal alanlar olma
potansiyeline sahiptir” (Giroux, 2008:60). Giroux’ya
gore, toplumsal yagamin sirketlere devredilmesinin
sonucu olarak ahlaki bakis acis1 kurmamiz1 saglayan
demokratik kamusal alanlar bu 6zelligini kaybetmistir.
“Devlet iktidar1 ve sivil toplum, sirket iktidarini
hesap verebilir hale getirme ve bunu dayatma
ehliyetine indirgendigi icin, politika demokratik bir
miicadele olarak ¢okmiistiir ve kendi kendine yetme
ve kar mantig1 iginde sistemik ve politik terimlerle
acil ¢ozlim bekleyen toplumsal ve ahlaki meselelere
hitap etmek daha da zorlasmistir” (Giroux, 2008:89).
Dolayisiyla kamusal niteligi asindirilan, hatta yok

edilen egitim, Ogretmen ile O6grenci arasinda, piyasa
ile mezun arasinda, devlet ile veli arasinda tatsiz bir
monologa doniismiistiir; egitimin demokratiklestirici
olabilmesi i¢in gereken en 6nemli unsur, yani diyalog
ve diyalogun gerektirdigi katilim sosyal degil, bireysel
diizeyde kaldigi i¢in egitim devrimci bir doniisiimii
saglayamaz olmustur. Her 6gretmen, her 6grenci, her
veli, egitim kurumunda kendi bacagindan asilmaya
baslanmistir. Ozellikle yiiksek ogretim diizeyinde
neoliberal zihniyet daha da giliglenmis ve akademi ile
yurttaglik arasindaki iligki, baglamindan ve anlamindan
kopartilmigtir. Giroux, bu nedenle egitimcilerin bu
duruma son vermek i¢in kamusal diyalogu yeniden
canlandirmaya cagirir: “Stratejik terimlerle, kamusal
diyalogu yeniden canlandirmak, egitimcilerin, amaci
ogrencileri aktif ve elestirel yurttashk icin egitmek
olan yiiksek Ogrenimi bir yurttaslik kurumu olarak
savunmanin Onemini ciddiye almalart gerektigi
anlamma gelir” (Giroux, 2008:111). Giroux, ailelerin,
yasa koyucularin, 6grencilerin ve sosyal eylemcilerin
(aktivistlerin), {iniversiteleri savunmalari i¢in bir araya
gelmelerini, ¢linkil bu okullarin, 6grencilerin demokrasi
deneyimine baglanabilmeleri ve demokrasinin giiclini
ogrenebilmeleri i¢in elde kalan birka¢ kamusal alandan
birioldugunubelirtir(Giroux,2008:112). Vebastayiiksek
Ogretim olmak iizere egitimle ilgili kamusal alanlar
elde tutmak icin, Giroux’nun da isabetle belirttigi gibi,
pedagojinin politikadan soyutlanmasini engellemek,
ogrencilerin saglam diyaloglara yonlenmesini saglamak,
elde edilen bilgilerle ilgili elestirel diistinmelerini temin
etmek ve Ogrencilerin birey ve sosyal araci olarak
giiclerini kesfetmelerine yardimei olmak ig¢in ihtiyag
duyulan kamusal alanlarin kurulmasi gerekir (Giroux,
2007: 29). O halde elestirel pedagoglara gore basta
okullar olmak iizere egitim kurumlarmin kamusal
alan olarak yeniden Orgiitlenebilmesi i¢in pedagoji
politiklestirilmelidir. Politiklesen pedagoji, monologa
degil, diyaloga, temsile degil katilima, yukaridan
hiyerarsiye degil yatay iliskilere ve Orgiitlenmeye,
monolotik erke degil iktidar paylagimina dayanmalidir.

Sonuc ve oneriler

Bu yazida ele aldigimiz elestirel pedagoji,
“Pedagoji”ye karst bir egitimdir. Ancak yukaridan
dayatilan degil, tabandan kurulacak bir pedagoji,
mevcut egitim bigim ve i¢erigine karsi ve elestireldir. Bu
anlamda “Pedagoji’nin temel 6zelliklerinden biri olan
“miifredatlarin standartlastirilmasi”na son verilmelidir.
Standart miifredatlar, demokratik degildir ve olamaz
da, zira farkli dil, renk, smuf, kiiltiir, etnik koken,
bolge seklindeki ayrim ve zenginlikleri diglamakta,
“muhalif, diglanmis marjinal, 6teki” denilen kesimlerin
(ezilenlerin) seslerini bogmakta, onlarin kamusal
temsil/katilim ve goriiniirliiklerini  engellemektedir
(invisible).

Egitimin 6zneleri olan 6grenciler, egemen ideoloji,
egemen ulus-devlet, egemen sinif ve egemen kiiltiir
pratikleri adma kendi hikayelerini anlatmaktan
alikonulmaktadir. Giroux’nun da belirttigi gibi, piyasa
ideolojilerinin pargalama ve bastan ¢ikarmalarina



direnebilmek, demokratik politika alanin1 genisletecek
pedagojik alanlar kurmak igin Ogrencilere kendi
hikayelerini anlatmalar1 i¢in gereken beceri ve bilgiler
ogretllmehdlr (Giroux, 2008:72). Ornegin, Kiirt kokenli
bir 6grencinin, Alevi bir yurttagin, Roman bir vatandasin,
ezilen bir is¢inin, taciz edilen bir kadinin, 6zrii neniyle
engellenen bir insanin kendi hikayeleri miifredat ve ders
kitaplarinda alabildigine genis¢e temsil edilmelidir. Bu
baglamda, farkli kimliklerini bir hak olarak gdren ve
yasamak isteyenlere egitim sistemi i¢inde “iki kiiltiirli”
(bicultural) (Darder, 1991) egitim sunulabilmelidir.
Bu hakkin saglanmasi, okullarda “ilerici ortam”larin
kurulmasini saglayabilir. ilerici ortamlarm kurulmasi,
okulda isci sinifi kokenli ogrenciler i¢in 6nemli bir
imkan olabilir. Apple’a gore, okullardaki ilerici ortam
egemen ideolojik degerlere karsi miicadelede 6nemlidir:
“Bir sekilde daha ilerici ortam, dgrencilerin okuldaki
giindelik hayatlarinda, kendilerine giic veren ve
okulun temsil ettigi ideolojik degerlere karsi harekete
gecebilmelerini belli sinirlar dahilinde saglayan is¢i
sinifi motiflerinden olusan bir diizen ve yaklagimlar
gelistirmelerini miimkiin kilar” (Apple, 2006:146). Bu
ilerici ortamlarin okullarda kurulmasinin cesitli egemen
basmakalip diislinceleri yerinden etmesi muhtemeldir.
Giroux’nun da belirttigi gibi egitimi demokratik bir
caba olarak gormek ve ele almak, yiiksek Ogrenimi
bir yatirnm firsati, yurttashig: tiikketim, 6grenmeyi bir
ise hazirlanmak ve demokrasiyi yerel bir magazada
secim yapmaktan daha fazlasini kabul etmekle baslar
(Giroux, 2007:65). Egitimin demokratiklestirilmesi,
farkli toplumsal miicadele alanlarini ve bunlarin igsel
olarak birbirine bagli oldugunu 6ngdriir. Bu baglamda
McLaren’in de belirttigi gibi, elestirel pedagojinin
(ve ¢okkiiltiirlii egitimin), “irk, smif, cinsiyet ve cins
formasyonlarinin  mikro-politikas1  ¢evresinde yer
alan miicadelelerin 6zgiilliigiinii kabul etmesi gerekir.
Irkgilik, cinsiyetgilik ve homofobiyle ylizlesmemis
bir smif miicadelesine dayanan bir elestirel pedagoji,
sermayenin yikict Uretkenligini elimine edemez”
(McLaren, 2006: 152). Sermayenin yikici liretkenligi
ile egitimde yasanan derin ve fakat ezilenlerin aleyhine
olan siiregler, Ogretimi sosyal’kamusal bir hizmet
olmaktan hizla cikarmaktadir ki, bu sitire¢ 1980°li
yillarin baslarinda baglamistir. Nitekim bu donemde
basilan yapitinda Reed’in dedigi gibi, kaliteli egitim,
sadece buna parasi yetenler i¢in mevcut olan bir meta
haline gelmistir. Fakat nihayetinde bu kaliteli egitimi
alanlar, toplumdaki egemen kesimden olan kimselerdir.
O halde kars1 karsiya kaldigimiz gorev, bizi, yeni bir
toplumu bicimlendirmek i¢in gereken arag ve yetenekleri
gelistirmemize yardim ederken eski toplumun baskict
yapilarinielimineetmeyehazirlayacak olan 6zgtirlestirici
bir egitim gelistirmektir. Bu, insanlarin ortak ilgilerine
hitap edecek olan ve ilgilerini paylasabilecekleri isyeri,
topluluklar, aileler ve oyun alanlari gibi yerlerde
gelisecek bir egitim siireci olmalidir. Bu, insanlarin
toplumun baskici yapisini anlamalarini saglayacak
halkin kendi ilgi (¢ikar) ve deneyimleri iizerine insa
edilen Ggretici bir siireg olmalidir (Reed, 1981: 3).
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Peter L. MCLAREN"
(Ceviren: Kadir ASAR)

Ideoloji ve Egitim Uzerine:
Elestirel Pedagoji ve
Giiclendirme (Empowerment)
Politikalar1

Kalhintilar1 Elemek

Ideoloji kavrami {izerine on yillardir yapilan
tartismalar, bulanik, carpik ve geliskili bir kavramsal
zemin yaratarak, arkasinda, sosyal teorinin
manzarasini lekeleyen teorik bir tortu birakti. Sosyal
teoride ¢ok az kuram yaygin ve kalicidir, ancak bu
kuramlarin da ¢ok azi1 teorisyenlerin fikirleri arasinda
bdyle bir yarilmaya neden olur. Farkli ¢izgi ve
disiplinlere bagli akademisyenlerce kullanilmaya
devam edildigi i¢in bdylesine gegici bir kavrami
bu kadar azimle tutan seyin ne oldugunu anlamak
zordur. Marksistlerin ve Marksist olmayanlarin
biitiinciil bir ideoloji kuram1 olusturma denemeleri,
hacimli miktarda {irlin ortaya koydu. Bunlarin biiyiik
bir kismi1 da bu anlagilmasi zor, daginik kavrami
idrak etmekte zorlandi. Bu kuramsal geleneklerden
en Onemlileri Fransiz rasyonalistlerinden, Anglo-
Sakson deneycilerine ve Alman idealistlerine kadar
genis bir yelpaze olusturdu. Bu diisiiniirlerin ¢ogu
kavramin tanimlanmasi etrafinda dénen tartismalarda
gecici anlagmalara ulagsma basarisini -hi¢ kuskusuz bu
kendi i¢inde kiiglik bir basar1 degildir- gosterdiler.

Ozellikle son on y1l boyunca, hem tarihsel olarak
inat¢1 olan bu kavramdan belirli bir anlam ¢ikarmay1
deneyen, hem de bu kavramin elestirel arastirmada
nasil kullanilacagina iligkin yeni bir takim analitik
tezler One siiren ¢alismalarda diizenli bir artis oldu.
Yazinin birinci bolimiinde bu yeni analitik tezlerin
bazilarini, var olan ideoloji ve ideoloji elestirisi
kavramsallagtirmalariyla olan problemlerini belirtme
ve bunlart agma amaciyla, genel hatlariyla ortaya
koyacagim. Yazinin ikinci bolimiinde, tartigmamu,
baz1 ideoloji yaklagimlarini, 6grenci direnigi ve
elestirel pedagoji agisindan ele almak igin  somut
kamusal alana (egitim alanina) yoneltecegim. Bu
boliimiin bir parcasini benim Kanada, Toronto’da
Katolik bir ortaokulda yaptigim etnografik aragtirma
olusturacak.

Ideolojiye yonelik Ortodoks Marksist yaklasimi
incelemek, teorik varsayimlart ve Onciillerini

* Peter McLaren, On Ideology and Education: Critical pedagogy
and the Politics of Empowerment Social Text, No: 19/20. (Au-
tumn, 1988), pp.153-185
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sorgulamak igin tartigmay1 genisletmek anlamina gelir.
Ortodoks teorisyenlerin agikca tavir takinmadiklar
ancak ima ettikleri sorunlara yonelik varsayimlarda
her zaman fazla genelleme yapma olasilig1 olsa da,
diistincelerinin ana noktalarma dokunmak gereklidir.
Stuart Hall’in “epistemolojik agir savas” olarak
niteledigi durumdan kaginmak i¢in, bu yaklagimin biitiin
baglamsal ve cagrisimsal faktorlerini hesaba katmaktan
imtina edecegim. Bu caligmadaki amacim ideoloji
tizerine Ortodoks bakigin onun temel varsayimlarimi
niteleyen bazi teorik kusurlarla nasil bozulduguna
dikkati ¢gekmektir.

Bu makalenin amaci ideoloji {izerine ortaya konan
Ortodoks ilkelerin her noktasmma meydan okumak
degildir. Bunu yapabilmek i¢in epistemoloji ve sosyal
teoriyi olusturan yetersiz kavramlara gilivenmek
gerekirdi. Bu, ayn1 zamanda dar bir kiiltlir gortisiine de
taraf olmak anlamina gelirdi. Bunun yerine, Ortodoks
Marksist ideoloji yaklasimiyla,“post-marksist”
formiilasyonlar olarak isimlendirilen alternatif radikal
yorumlar incelendi.

Ideoloji ve Miitekabil Hakikat Teorisi
(Correspondence Theory of Truth)" :
Coklu Oznellikler Sorunu

Makalenin sinirlart ideolojinin ¢eligkili tarihine uzun
stireli bir ziyareti engelledigi i¢in, tartigmaya Ortodoks
yaklagimin ana hattin1 olusturan, miitekabil hakikat
teorisiyle baglamak istiyorum. Burada, ideoloji sorunsali
yikiciligr ancak deneysel bir dogru olarak ispatlanabilen
materyalist/epistemolojik sorunsala baglidir. Miitekabil
hakikat teorisi diigiinceler, inanglar ve gergeklik
arasindaki esdegerlilikle ulasilan bir sistemi varsayar ve
Popper’in, bir 6nermenin yanliglanabilir, ¢iirtitiilebilir
ve deneysel olarak test edilebilirlik ilkesiyle birlikte
calisir. Agik¢a soylemek gerekirse, bilim ve bilim
olmayan arasinda bir sinir ¢izme sorunuyla ilgilidir. Bu
acidan bakildiginda Ideoloji kavrami nesnel gergeklik
igerisinde koklesmis, mantiksal olarak acik bir seymis
gibi savunulmaktadir. Burada tekil bir bilen, bilimsel
bilgi ve ger¢ek diinya arasinda karmasik bir iligki
icerisine yerlestirilmektedir. Boylesi bir goriis diinya
hakkindaki giivenilir bilginin, gézlemciden bagimsiz
oldugunda nesnel olacagini savunur. Tam bu noktada
su sorularin sorulmast gereklidir: bir insan, konuyu
onceden bilmeden bilgiyi arayabilir mi? Mantik, insan
isteginin, iradesinin, bizim diinyay1 gostergebilimsel
olarak inga ettigimiz farkliliklar sisteminin diginda var
olabilir mi? Ne yazik ki bu yaklagim, sosyal yapim
stirecine ickin “gercek” diinyanin asla durmadigina,
strekli aktigina ve asla tamamlanmayacagina iliskin
teoriye ¢ok az tanidik gelir.

Miitekabil hakikat teorisine gosterilen bu sadakat,
analitik-gondergesel (referential) soylemdeki ciddi
krizleri g6z ardi etmeye neden olmaktadir. Agikca
goriilebilecegi tizere, bu Ortodoks konumda olmayan

“Bir onermenin dogrulugu veya yanlishigmn diinyay: kesin olarak
tammlayp tamimlamadigryla belirlendigini one siiren teori. http://
en.wikipedia.org/wiki/Correspondence_theory CN



sey, ideolojiyi kiiltiirel iiretimin bir bigimi olarak
anlamaktir. Veya Michel Foucault’nun son donemiyle
iligkilendirerek soylersek, bu diislinlis bi¢imi ideolojik
tiretimin temellerini anlamada sdylemsel olusumlara
oncelik taniyan post-yapisalel1 formiilasyonlar goz
ard1 etmektedir. Baska bir deyisle, Ortodoks konum,
ideolojinin olumlu anlamini diigiinememektedir. Soylem
teorisinin gelisimiyle yaratilan biitiin teorik ¢ilgnlik
ve epistemolojik karigikligi, sosyolojik ¢oziimlemede
kullanilan, 6zneyi sorunsuz segimlerin sahibi ve faili
olarak goren “eylem teorisinde” basitlestirebiliriz.
Herhangi bir modern post-yapisalcr diistiniiriin bildigi
sekliylesdylemler; gostergeler sistemi yoluylakavramlari
birlestirirler ve bu gostergeler her zaman diinyadaki
nesnel varliklarla degil, birbirleriyle olan iliskileriyle
belirtilirler. Bu goriise gore diinya kendisini dilde kuran
bir surettir (simulacrum). Bu post-yapisalct bakis, dilin,
bizleri farkli sosyal yapilar icerisinde belirli sdylemsel
gruplariginde konumlandirarak, diinyay1 dolayimladigini
(mediate) soyledigi icin gergekligin konumuyla ilgili,
klasik realist goriisle catisma igindedir. Burada
onemli olan sey, gosteren ve gosterilenlerin birbiriyle
iligkisini kuran ideolojik kodlarin asla dogal, sabit ve
sorunsuz olmadigi, tam aksine tarihsel ve kiiltiirel olarak
belirlendigidir. Buradan bakildiginda belirli dogruluk
fikirlerindeki s0ylemsel diizenleri sorgulayabiliriz ancak
diinyanin dogasini veya onun “gercekligini” bilemeyiz.
Bu Foucault ile benzer sekilde belirli sdylemlerin
“gerceklik etkilerini” kesfedebilecegimizi, ancak asla
“tiim gercekligi” kesfedemeyecegimizi sOylemektir.
Foucault’'nun bilgi anlayis1 bilgiden bagimsiz
bir “gerceklik”  diisiincesini veya kendisini iireten
kosullardan ayr bir dogruluk diistincesini kabul etmez.
Foucault iktidar1 sdylemin yapibilimi i¢inde her yerde
mevcut asimetrik iligkiler alanina dagilmis gesitli 6zne
konumlarina izin veren bir etken olarak anlamistir.
Buradan yola c¢ikarsak, soylemler sadece {iretim
seviyesindeki celigkilerle ilgili degildir. Foucault sosyal
iligkileri diistinsel olusumlara indirgeyerek dogal tarihi
aslilestirme egilimine ragmen, onun yontemi miitekabil
hakikat teorisine gii¢lii bir riizgar gondererek, bilimsel
Marksizm’in gelisen yanilsamasina katki sunmaktadir.
Ortodoks Marksistlerin, ideoloji ve Foucault’nun
iktidar ~ kavramsallagtirmas1 ~ arasinda  baglanti
kuramamalari,  ideolojinin  {iretken  yOnlerinin
incelenememesine yol agmaktadir. Bu, onun dogruyla
ve onun tarafindan {iretilen dogrunun “etkileriyle”
kurdugu pozitif iligkidir. Foucault’'nun soy kiitiiksel
(genealogical) perspektifinden bakilirsa, ideoloji,
dogruyu carpitmak veya anlasilmasint giiglestirmekten
ziyade, belirli bir dogru sistemi iiretmek ve onu
mantiga bilirimek (bu pek c¢ok sekilde kurbanlari igin
oldukca tehlikelidir) i¢in c¢alisgir. Dogru, bu goriise
gore, ideolojinin kisitlamalarindan &zgiirlesme olarak
degil, belirli iktidar/fikir gruplariin bir sonucu olarak
degerlendirilir. Dogrunun bilgi/iktidar rejimleri,
sosyal iligkileri, belirli kimliklere sahip uyumlu 6zneleri
tireterek yonetmezler, 6zne konumlarin1 (potansiyel
olarak her zaman c¢eliskilidir) lireten sdylemsel pratikler
yoluyla yonetirler. Foucault’ya gore, Marksizm’in
teorisi ve onun bilim olarak metodolojik savunmasi
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arasindaki iligki, dogrunun degerinden daha ¢ok,
farkina varmadan bastirilan Marksist epistemolojiler
arasindadir.

Elbette tehlike, Marksizm’in  teorisini
bilimsellestirme arayisinin bilmeden bir tahakkiim
uygulamasina dontismesidir. Clinkii bilimsel sdylemi
mesrulastirip inanilirligini arttirarak, onu giiglendiren
iktidarin kurumlarinin ve etkilerinin kabul edilmesine
neden olmaktadir. Buradaki en 6nemli fikir, soylemsel
“bi¢imlendirme kurallar” (sOylemsel alan iginde
diizenli olarak iiretilen ve dagitilan belirli ifade tipleri
altindaki yonetici kurallardir) karmasik ve cesitli
tarihsel kosullarin belirledigi kadar (bazilari ekonomik
olabilir) ekonomik iiretim araglari tarafindan
biitiinliyle ve temel olarak belirlenmedigidir. Foucault
bu konumu itibariyle Ortodoks yaklasima temel
sorular yoneltecektir. Zihinsel kategoriler, diisiince
kanunlari, muhakeme olgiitleri sdylemsel Gtesi (extra
discursive) midir, yoksa sembolik diizenin i¢inde
verili midir? Eger sembolik diizenin ig¢inde veriliyse,
bu diizen ekonomik iiretim araglari tarafindan 6nceden
olusturulmus mudur? insan, sermaye birikimi mantig
ve iretimin sosyal iligkilerini olusturan gostergeleri
caresizce tekrarlamasma neden olan ideolojik bir
matriksle mi kusatilmigtir?

Ortodoks perspektif, ideolojik 0Ozne sermaye
tarafindan fiili (de facto) olarak olusturuldugundan,
avantajli  bir konumda oldugunu disiiniir; bu
elestirilerin hepsiyle, ideolojilerin, 6ncel bir nedenin
belirtileri olarak degil, daha ¢ok ideolojik bir “olayda”
ayni anda birlesen temsillerin ve sosyal pratiklerin
yeniden iiretimi araciligiyla ve sonucunda olusmasi
disiincesiyle, rahatlikla basa ¢ikilabilecegini
zanneder. Post-yapisalci teorisyenler igin yap1 veya
Oznelerin konumlari, yalnizca, ideolojik sdylemin
bir fonksiyonu olarak dnceden belirlenmis bir dge
olarak olusur. Ortodoks akim igerisinde, bireylerin
celiskili ideolojik konumlari nasil benimsedikleri
veya ideolojilerin kendini ekonomik iiretim iligkileri
disinda diger oOzelliklere (6rnegin 1wk, smf ve
cinsiyete bagl sosyal isnatlar) baglayarak veya diger
sOylemler, kurumlar ve sosyal olusumlarla kurdugu
iliski yoluyla giivenligini gegici olarak nasil sagladig
sorular1 tizerine yeterince diisiniilmemistir.

Ortodoks yaklasimin yoksunlugu, goz ardi ettigi
seylerde biitiiniiyle ortaya cikar. Ideoloji, nadiren,
¢oklu 6znelliklerin bir sonucu olarak ele alinir. Bu da,
egitimciler, okul ve glindelik yasamin 6grencileri coklu
oznellikler i¢inde nasil konumlandirdigini anlamaya
calisirken, geleneksel birey/toplum ikiliginin 6tesinde
teori liretmeye basladiginda gerceklesir.

Séylenmesi gerek en 6nemli sey, bilincin yanlis
olarak degil, bir “metin” (text) olarak diisiniilmesi
gerekliligidir. Baska bir deyisle, Ideolojiler “en iyi”,
tarihsel, kurumsal ve dolayimlama geleneklerinin
dahil oldugu sosyal olarak olusturulmus iliskiler
biciminde okunabilir. Tek bir kelimeyle soylersek,
ideoloji bir ideal olus alan1 degildir. Bu baglamda
Bakhtin’in 6zerk kendilik kavraminin yikimi ve
dili, ideolojinin konusmaya dokiilmiis bi¢cimi olarak
teorilestirmesi, klasik Marksist yaklagimin zayifligim



gozler Oniine sererek, bu yaklasimi daha da fazla
yipratir.

Pek ¢ok post-yapisalcinin ifadesiyle, ideolojilerin,
gercekligin cesitli temsillerini olusturan gosterme
pratikleri igerisinde bulundugunu sdylemek, bu
temsillerin yanlis oldugunu sdylemekle ayni sey
degildir. Raymond Williams, Henry Giroux, Philip
Wexlergibigesitliteorisyenleringaligmalarininaltinda
ideolojiyi deneyim ve Oznellik orgiitlenmelerinin
merkezinde, bir temsil bigimi olarak diisiinmek yatar.
Wexler, ideolojinin “varliklarin, disiincelerin bir
toplam1 olarak degil, kendisinin bir {iretim, anlami
tireten bir grup pratik, yapt ve ydntem olarak”
kavranilmas1 gerektigini, hakli olarak, one siirer.
Metinlerarasilik iistiinde yiikselen birideolojianlayisi,
yanlig biling kavramai {lizerine temellenen materyalist
epistemolojinin basit Marksist kavramsallagtirmasina
kars1 teorik bir avantaja sahiptir. Onemli olan, bilincin,
tek bir parca, dogrunun veya carpitmanin goriinmez
bir ag1 olmadigimi kavramaktir.

Ortodoks Marksistlerin sdylem teorisindeki yeni
gelismeleri kendilerine mal etmedeki isteksizlikleri ve
bumeseleleriyeterinceteorizeedememeleri, ideolojiyi
tiretim sOylemi olarak isimlendirememelerine yol
acmistir. Kendi konumlarinin sikismishigini agmak
icin Ortodoks teorisyenler bilginin nesnel veya saf/
bozulmamis ontolojik bir gergekligi yansitmasini
reddetmeli, bunun yerine, bilgiyi deneyimlerimiz
ve sosyal iliskilerimizle olusturulan diinyanin
belirli bir diizenleme ve Orgilitlenme bigimi olarak
ele almaliydilar. Biitiin bu yaklagimlar ¢atismali bir
tarihe sahiptir.

Ideoloji, Ozciiliik ve
Toplumsalin Olumsallig1

Ortodoksteorininideolojilizerine goriisleriyleilgili
en onemli problemlerden biri, “dogru” ve “yanlis”
kelimelerinin kendilerinin sorunlu epistemolojik
kavramlar oldugu iizerine diistiniilmemesi olabilir.
Dogruluk ve yanhsliga deneysel statii vermek,
gecerlilik, mantiksal tutarlillk ve dogrulanabilir
olmay1 06n kosul olarak gerektirir. Bilimin
evrenselligi, bilimciligi ve normatifligini savunma
yolunda c¢abalamak da, Ortodoks teorisyenleri
bilmeden naif bir 6zciiliige yakin diisme tehlikesine
gotiriir. Sonugta kendi arglimanlarini iki sekilde
ayirmaya caligirlar: sosyal biitlinliik varsayimlarina
sOylemsel bir slipheciligi yoneltmek ve miitekabil
hakikat teorisinde bir sigimak bularak ontolojik olarak
kendilerini giivenceye almak.

Miitekabil hakikat teorisini kullanarak ideolojiyi
restore etme ¢abasiylaOrtodoks teorisyenler, gercekte,
ideolojinin 6zneleri ¢esitli sOylemsel olusumlar
icerisinde konumlandirmasim1  engellemektedirler
(bunun dogrudan veya temel olarak sermayenin
refleksi  dolayimiyla  gerceklesmedigini  One
stiriiyorum)

Coklu soylemsel olusumlar, Ernesto Laclau’nun
caligmalarinin odak noktasini olusturur. Onun yakin
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zamandaki caligmasi, post-yapisalci soylem teorisiyle,
indirgemeci olmayan c¢agdas Gramsici hegemonya
kavramini, ideolojilerin  sOylemleri  eklemleyip,
sokerek (disarticulation) 6zneleri iirettigi anlam iiretme
politikalarini 6ne ¢ikararak birlestirmeye ¢calismaktadir.
Laclau, Althusser’in adlandirma kavramini ve bu
kavramin sOylemsel ve ideolojik fonksiyonunu
gelistirirken, yanlis biling kavramina ve altyapi-iistyap1
modeline dayanan Ortodoks konumu zayiflatmaktadir.
Laclau hem yanlis biling kavramini hem de altyapi-
tistyapt modelini 0zcii bir toplum ve sosyal kavrayist
icine yerlesen sinirlanmig bir ideoloji anlayist
icinde gecerli bir Olgiit olarak gormektedir.  Yanlig
biling kavrami, insan failini “yanlis farkindaligimin
ideolojinin kaynagi oldugu, parcalara ayrilamaz bir
homojenlige” sahip olarak varsaymaktadir. ~ Benzer
sekilde altyapi-listyapt modelinin gegerliligi de
toplumun “biitiin olarak anlagilabilir, kismi 6ge ve
stireclerin {lizerinde tasarlanan kendinde bir yap1”
olarak kavramsallastirmasina dayanur.

Laclau, Sosyal hayatin ylizeyindeki deneysel
cesitliliklerin arkasinda yatan bir sosyal diizeni fark
etmesine karsin, herhangi bir yapisal sistemin tek
bagina kavrayabileceginden daha “fazla anlamla”
cevrelenmesi olan “sosyal olanin sinirsizligimi” one
stirerek, “toplumun”, kendi kismi siireclerinin imkansiz
olmas1 zeminine dayanan, iiniter ve biitiin olarak
anlagilabilir oldugu yoniindeki yaklasimi reddeder
(italikler orijinaldir).  Bu bakis, kimligin iligkisel
karakterini aydinlatir ve ayn1 zamanda bu kimlikleri
tek bir sistem icerisinde sabitlemeyi birakir. Laclau,
sosyal olani sdylemsel farkliliklarin sonsuz oyununa
baglar. Sonugta, sosyal olanin anlamini sabitlemek
imkansizlagir, ¢linkii bu anlam altta yatan bir 6z bigimini
hi¢cbir sekilde almaz. Toplum olarak adlandirdigimiz
diizen (veya yap1) sosyal olan iizerinde hegemonya
kurma ¢abasidir. “Toplumsal biitiinliik” (totality) sosyal
olani belli bir nesneye (6rnegin, topluma) doniistiirerek
simirlayamaz. Laclau sunu one stirer:

Her sosyal olusum kendi sosyal belirliligine ve goreli
ozerkligine sahiptir. Bunlar da her zaman karmasik bir
lizumundan fazla belirleme siireciyle kurumsallagir
ve Onsel (a priori) olamazlar. Bu kavrayisla altyapi/
Uistyapt ayrigmast her sosyal olusumda ideolojinin
gerekli oldugunu noktasia gider.

Ayni saldirt ¢izgisi boyunca, “yanlis biling” olarak
ideoloji kavrami da Laclau’nun elestirilerinin kurbant
olur. Simif bilinci kavrami, sosyal failin kimligi
(6rnegimizde Ogrenci) sabitlenirse anlamli olur.
Bunun anlami, Laclau’ya gore, bu kimligin karsitlik
icermemesi ve pozitif olmasidir. Sadece dogru kimlik
fark edilebildiginde 6znenin bilincinin yanlis oldugu
oOne siiriilebilir.

Laclau’nun teoriyi tasidigi yere karsin, Ortodoks
Marksistler toplumsal biitiinliik (totality) yaklagiminin,
degisen soylemler kavramina, farkliliklarin cesitli
oyunlarma ve her hangi bir pozitifligin giivenilmez
oldugu diislincesine siipheyle yaklasirlar. Bu konum
ayni zamanda tek bir ideoloji kavrami ve ¢atismasiz ve
celiskisiz bir yolla sinif ¢ikarlarina eklemlenmis tek bir



yonetici elit stirer. Laclau’nun konumu belirli ideolojik
6gelerin sinifsal konumlarinin 6nceden verili olmadigi
seklindedir. ~ Elbette, Laclau’nun, sosyal diizenin
biitiinligiinden vazgecerken, sosyal olusumlarin temel
olarak bask1 iligkileriyle yonetilmesi diisiincesinden
uzaklagsmas1 konusunda siipheci olmaliyiz (Bazi
post-Marksist teorisyenlerin kendileriyle celistikleri
zor bir durumdur).  Bununla birlikte Ortodoks
teorisyenler, sosyal iliskileri bilimsel Marksizm ve
Ikinci Enternasyonelin bilimciliginin yiikledigi yiikten
kurtarmak i¢in ¢ok az sey yapar. Cagdas post yapisalcilar,
ornegin Laclau, sosyal iligkileri etkili bir sekilde
sOylemsel olusumlara indirgeyerek, politik ekonomi ve
dogal tarihi dahil olduklar1 devrimci metinden elimine
etme egilimindedir. Her iki asirici ugtan kurtulmak igin,
farkli ¢izgilerden belirli giiclerin hegemonya kurmaya
calisigimi (fakat sadece belirli tarihsel anlarda ve
belirli kiiltiirel yapilanmalar temelinde) akilda tutmak
ve Laclau’nun sosyal olanin olumsallig1 (contingency)
kavramini fark etmekte yarar var.

Ortodoks yaklasimin Ideolojiyi kavramsallastirirken,
anlam olusturma politikalari izerine nerede yer verdigini
gormek oldukca zordur. Ideolojinin yanlis biling olarak
kavramsallagtirilmadig1 fakat belirsizlikler ve celigkili
bilgiler diinyasinda anlam teskil etmeye c¢alisan,
“bilingle uyusmayan bir tesadiifliik limaninda demir
atma yolu” olarak kavramsallastirildig1 post-yapisalct
oznellik teorisine ihtiyacimiz var. Bdylesi bir bakis
acisiyla ideoloji, “anlam olusturmay1 durduramayan”
varliklar i¢in koruma ¢emberi anlamina gelmektedir.

Bilim, Ideoloji, Baglam

Klasik Marksist gelenek igindeki en Onemli
diisiiniirler, belirli olasiliklarin tahmin edilebilirlilik
Olciitine baglandigi, ©Ongoriilmis bir rasyonellik,
dogrusal (tepkinin etkiye oranli olmas1) ve ¢izgisel (diiz
bir ¢izgi) nedensellik anlayisma dayanan deneysel bir
bilim talep etmislerdir. Stanley Aronowitz’in ¢aligmasi,
pek ¢ok Ortodoks teorisyenin bilim ve ideolojiyi
birlestirerek sorunsallagtirmalarint iyi bir sekilde
gosterir. Aronowitz’in bilim ve ideoloji arasindaki
konumu, Kurt Hubner’in klasik ¢aligmasi olan Bilimsel
Aklin Elestirisi’nin elestirel okumasin1 yaparken one
¢ikardiklarina 6zetlenebilir.

Her tarihi donem neyin bilimsel olgu oldugunu
belirleyenahlakiilkeleriiretir. Olgular... kesfedilmemis,
tretilmislerdir; onlara anlamini veren sey, teorik
cergeveden ayrilarak anlagilamaz.

Hubner ve Aronowitz’in sdyliiyor gibi goriindiikleri
sey, deneysel dogrulamanin anlamsiz oldugu, ciinkii
ham iglenmemis verinin halihazirda teoriye girdiginde
islemeye baglayacagidir. Bu, diinyada, teorinin disinda
cliriitiilemeyecek higbir olgunun olmadigr anlamina
gelir. Buna gore bilim mutlak dogruyu bulmak igin
gosterdigi oncelikten feragat eder.

Frankfurt okulu teorisyenlerinin dogal ve
sosyal bilimleri yikmak i¢in erken donem cabalari
hatirlandiginda, Aronowitz 6zellikle bilimin metaforik
dogasini gostermistir. Bu konum bilimsel gézlemlerin
gerceklikle esbicimli oldugu ve bilimi, 19. Yiizyildaki
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versiyonu gibi, sosyal sorunlarda dogal bir hakem
olarak ele alan klasik Marksistlerce anlasilabilir
degildir. Bunun anlagilmasi, ger¢ekligin,
Wittgenstein tarafindan “resim algis1” olarak
adlandirilan veya Lenin’in “yaklasik” yan anlam
modeliyle ilgilidir. Aronowitz (benim goriislime
gore hakli olarak) sorunun, tarihsel ve epistemolojik
olarak insan bilisinden bagimsiz ve onu Onceleyen
materyalist bir diinyanin varligi-yoklugundan
ziyade, dis diinyanin bilmenin sosyal karakterinden
bagimsiz olup olmadigi noktasinda oldugunu one
stirmektedir.

Aronowitz’in goriisiine gore, bilimin kutsal
mabetlerinde toplanan bilgi onu iireten sosyal
streclerden bagimsiz olmadigi siirece nesnel
olarak “dogru” olamaz. Bdylece “bilim yapmak”
(6rnegin bilimsel arastirmanin kendisinin kosullari
ve prosediirleri) diinyaya miidahale ederek ve
olusturarak onu degistirmektir. Bu yaklasim
Gregory Bateson’un klasik timevarimsal yontemleri
elestirirken benimsedigi  yaklasima yakindir.
Bateson’a gore “veri”, “olaylar ve nesneler degildir,
ancak olaylar ve nesnelerin kayitlari, tanimlamalart
ve hatirda biraktiklaridir.””  Bu saf bir deneysel
calisma i¢in gerekli verinin, asla var olmayacagi
sonucuna ulasmaktir. Olgular hakkinda verilen
kararlar “ana fikrin niteliksel degerlendirmelerine-
cogunlukla bilingdisinda yapilan degerlendirmelere”
dayanirlar. Ustelik her zaman, ham olaylarm kodunu
degistirme ve yeniden kodlama islemi bilim insani
ve nesnesi arasina girecektir. Bununla birlikte klasik
Marksist egitimcilerin indirgemeci yaklasimlarinda
cogunlukla baglamin goz ardi edilmesi ve nesnellige
olan giiven bulunmaktadir. Ortodoks teorisyenlerce
kutsanan bilimin tarafsizlig1 methumu, Aronowitz’e
gore bariz bir sekilde ideolojiktir.  Gergekte,
kendisinden yola ¢ikilarak bilimsel gozlemin
gecerliligi degerlendirilebilecek, (post yapisalcilarin
ve yapt bozumcular gostermekten biiyiikk aci
duyacaklardir) sonsuz Olgiide merkezsizlesmek
zorunda kalmayacak mutlak bir s6z ya da gonderge
(referent) -kirletilmemis ve yorumsuz bir arka sahne-
mevcut degildir.  Aronowitz gercekte bir bilim
olmadigini, bunun yerine teknolojik bir aragtirmanin
bulunduguna inantyordu. Dogal bir bilimi varsayan
normal bir bilim kendi kendisiyle ¢elisiyordu,
clinkli biitlin bilimler sosyal iligkiler tarafindan
yapilandiriliyordu ve kendi iginde sosyal bilginin
bir bi¢imiydi (dolayisiyla ideolojikti). Bu konum,
“metnin” disinda bir gercekligin olmadigim veya
dis diinyanin kolektif diisiiniistimiiziin bir yansimasi
oldugunu ima ettigi anlamma gelmez. Fakat
bilimsel kanunun kendi arka planini olusturdugunu
var saydigi, bazi1 ayricalikli gondergeler olan
“bozulmamug/saf durumda Gtekileri” (pristine other)
reddeder.

Aronowitz maddesel nesnenin kendisinin bir
egretileme oldugunu, kapitalist iretim bi¢imi
iginde belirli bir sorunsal etrafinda tarihsel olarak
yerlestirildigini soyleyecek kadar ileri gitmistir.
Realist dogru teorisini bir anlamda inan¢ meselesi



olarak makul bulsa da, Althusser’in ekonomik
belirlenimciligiyle karsilastirildiginda, bu bakisin
bilimsel aragtirmanin dogasini anlamada pratik bir
oneminin olmadigina inanmaktadir. Bilimsel kesfin
dogasinin sosyal olarak olusturuldugu, gorelilik
diisiincesi bir problem olarak kalsa da, bilimin
tarafsizligl mitini yinelemek, bilimi ve ideolojiyi
ayirmak, oOzellikle i¢inde bulundugumuz Gramsci
sonras1 ge¢ burjuva kapitalizmi doneminde; anlam
tiretiminin sosyal iliskiler boyutuna dikkat etmeye
zorlandigimiz ve gosterge tlizerinde ortak pazar
savaginin yasandigi bu donemde, bir adim geriye
gitmektir.

Kendi konumlarmin kavramsal muammasindan
kagmak i¢in klasik Marksist ideoloji teorisinin
savunuculart Onsel olarak var olan kavramlar
gostermelidirler. Bu kavramlar sosyal pratiklerin
gerceklesme olasiligindan bagimsiz ve notr bir
terminoloji  olusturmalidi.  Bunu  yapmamak,
bilimsel Onermelerin dogruluk veya yanlishiginin
degerlendirildigi steril bir zeminin (“bilim yapmanin”
sosyal pratiginin 6tesinde) olanaksizlig1 diisiincesine
meydan okumay1 engeller. Kisaca, Ortodoks konum,
bilimin tarihsel olanin {stiinde (transhistorical)
ayricalikl bir alan iggal ettigini savunmaktadir. Bunu
savunmak, normatif pratiklerin (deneysel gegerliligin
oOlgiitiinii olusturmak ve dogruyu ontolojik olarak
giivence altina almak) seffaf oldugunu 6ne stirmektir.
Bu goriise gore Bilim kendi kendini diizeltir. Burada
bilim, kendi kendini ima eden bir surete (simulacrum)
doniismektedir.

Foucault, Aronowitz gibi, bilimsel dogruluk
ve ideolojik carpitma arasindaki ayrimi reddeder.
“Gegekten” gergek olani ayirt etmeye c¢alismak
yerine, Foucault, ne dogru ne de yanlis olamayacak
“dogruluk etkilerinin” soylemlerle birlikte tarihsel
olarak nasil {iretildigini analiz etme isini Ustlenir.
Bilginin tarihinin, epistemolojik kategoriler tarafindan
somiirgelestirilmesini  engellemek  istemektedir.
Bagka bir deyisle, Foucault, bilginin sosyal pratikler
oldugunu asla unutmaz. Veronica Beechey ve James
Donald’1n isaret ettigi gibi, Foucault, epistemolojik
sorunlarla ilgilenmeyi reddetmis, sdylem igerisinde
dogrunun nasil tretildigi ve “hakikat rejimlerinin”
(regimes of truth) gilinliik sosyal pratikler i¢inde nasil
giiclendigini ve yayildigiyla ilgilenmistir. ~ Bana
gore radikal teorisyenlerin dogrulugun diizenleyici
bakisint olusturan ¢esitli faktorleri ele almasi,
ideolojik tistyapinin, ekonomik altyapiya birebir nasil
uydugu veya belirli bir ideolojinin diinyanin gercek
dogrusunu nasil ¢arpittig1 iizerine sonu gelmez
tartigmalara girmekten daha 6nemli bir istir.

Bununla birlikte, Marksist bilimi yap1 bozuma
ugratacak, biitiin tarih ve simf kategorilerini hep
birlikte yikacak saldirilarda bir tehlike gizlidir.
Boylesi durumlarda aslinda kendimizi yeni bir
deneycilikten biraz fazlasini yapmis olarak buluruz.
Bu yiizden hakikat kavrami, belirli bir rasyonalite
sistemiyle birlikte savunulmali, “ger¢cekten gercek”
olant karsilayan “kesfedilmis kanunlar” olarak ele
alinmamalidir. Bu konuda, Aronowitz bize hakikatin
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milkemmel bir tanimini sunar:  “tarihsel olarak
dolayimmlanmis hakikat, gelisen bir baglamda insan
iligkilerinin dogaya getirdigi elestirel bir agiklama”.
Dogru, baska bir deyisle, her zaman kendi tarihsel ve
sOylemsel 6zgiilliigii i¢inde anlagilmalidir.

Anthony Giddens, Aronowitz tarafindan giindeme
taginan sorulari sahiplenir. Giddens’a gore Popper ve
Althusser, dogru bilimin ¢ergevesi iginde neyin olmast
veneyin olmamasi gerektigini belirlemek i¢in ugrasirlar.
Giddens, her ikisinin de hakli olmadigini, ideoloji
kavraminin bilim felsefesiyle olan baginin toptan
koparilmas: gerektigini one siirer. Aslinda Giddens,
Popper ve Althusser’in birbirlerinden ayrildigi noktalara
bakar ve her ikisini de “komik bir baskaldiri” olarak
niteler. Popper, Marksizm ve psikanalizi ideolojilerin
en Onemli 6orekleri ve sdzde bilimler olarak goriirken,
Althusser, bu disiplinlerin bizi ideolojinin prangasindan
kurtarabilecek bilgi bigimleri oldugunu kabul etmistir.
Boylesi muhalif goriigler kendi kavramlartyla
aciklanamazlar, fakat her ikisinin de yanlis baslangic
noktalarini temsil ettigi goriildiigiinde anlasilabilirler.
Ideolojinin hakikate bagvurarak tanimlanamayacagina
inanan Giddens, ideolojinin iktidar ve tahakkiim
teorisiyle iligkilendirilerek yeniden formiile edilmesi
gerektigini one siirer (buna ben de katiliyorum); bu,
“anlam Uretme sistemlerindeki modellerin tahakkiimiin
bolgesel bigimlerine girmesiyle” iliskilidir. Hepsinden
ote, ideoloji kavramini tahakkiimle iligkilendiren
kisi Marx idi; Marx, Alman Ideolojisi’nde, her hangi
bir ¢agda one ¢ikan fikirlerin hakim siniflarin fikirleri
oldugunu one slirmektedir. Bu ve diger sebeplerle
Giddens, ideolojiyi “anlam iiretme sekillerinin kendi
stirekliliklerini saglamak isteyen tahakkiim sistemleriyle
birlestigi bir bicim” olarak tanimlamay1 tercih etmistir.
Bu sayede Giddens, ideolojinin analizinin Felsefe, Dil
ve Eylem’deki son gelismeleri ve yeni bakis agilarini igin
icine katarak yapilmasi gerektigini ne siirebilmistir.

Giddens, ideolojiyi bilimsel dogrulama alanindan
cekerek dogru bir is yaparken, bilimin metaforik dogas1
sorununu etkili bir sekilde cevaplanmamis olarak birakir.
Bune yazik ki, icinde “bilim yapmanin olanakli oldugu
ideolojik laboratuarin inkar1 olarak anlagilir. Sonugta,
bilim kutsalligin1 korumaktadir.

Ideoloji ve Sermayenin Refleksi

Ortodoks teorisyenler, teorideki en Onemli
yeri lretim momentine vererek, mekanik altyapi/
istyapt modeline ayricalik tanirlar. Bu ayricalikhi
yerde, benzerlik ve kimlik, epistemolojinin merkezi
aksiyomlari olarak konumlandirilirken, gdsterilen (veya
temsil edilen) tiirev statiisiinde degerlendirilir. Insan
pratiginin tiim bigimleri son tahlilde ekonomik “temele”
gonderme yaparak ele alindiginda, altyapi/iistyapt
modelinin gevsek bir bigimde uygulanmasi igsel bir
problem yaratmaz. Terry Eagleton’in isaret ettigi gibi,
tistyapt kavrami “ontolojik bir “alan1”, sabitlenmis bir
belirliligi, acik bir grup yap1 ve fonksiyonu gostermez;
bunun yerine belirli bir sdylemi veya pratigi, belirli bir
sekilde baglamlastirirken, her zaman ve her yerde onun
icin en uygun baglamin bu olduguna dair en kii¢iik bir



gilivence vermez.”

Geleneksel altyapi/iistyapt modelinin, degisken
sOylemsel olusumlarin  karsilikli  dayanigsmasiyla
ilgilenip ilgilenmedigi hayli tartigmalidir. Bu yan
fizikselci (physicalist) modelin anlam iretmenin sosyal
iligkiler dogasina goreli bir 6zerklik verip veremeyecegi
de siiphelidir. Ideolojileri, gecerli ekonomik altyapinm
sizintisindan daha fazla bir sey olarak, kendi mantigina
sahip varliklar olarak kavramsallastiran Gramsci’nin
hegemonya teorisi, Marksist teorisyenler tarafindan
cogunlukla altyapi/listyapt modeline karsit olarak
diistiniilmiistiir. Ortodoks goriiste, birey 0zne, sadece
ekonomik yapilar ve fretim iligkileri tarafindan
belirlenen sosyal rolleri tasir (Althusserci anlamda.
Buradaki mekanik formiilasyonlara kars1 dikkatli
olmaliy1z. Ideoloji, sadece domino gibi, fikirlerin ¢izgisel
diizenlemesini olusturmaz, o6te yandan ekonomiyle
birlikte ilk ivme’yi vererek tarihi de olusturmaz.
Ideoloji, ne tiirdeslik, ne nedensellik, ne de liizumundan
fazla belirlenimcilik (Frederic Jameson’m yapisal
nedensellik kavrami pek cok Marksist nedensellik
teorisine dnemli avantajlar sunsa da) teorileri tarafindan
aciklanabilir.  Ortodoks ideoloji teorileri, cogunlukla,
karsit hedefleri ve stratejileri olan topluluklarn
olusumunu agiklamada yetersiz kalir. Sonugta, iktidarin
asimetrik iligkileri i¢cinde, kadin ve erkegin ideolojik
olarak nasil konumlanacagmi tek basma ekonomik
alanin belirledigini sdylemek beyhude olur. Aym
sekilde buradan yola ¢ikarak ¢esitli 6zne konumlarini ve
icinde olusturuldugumuz ¢ok sayida sdylemi anlamak
zordur. Paul Hirst’iin bize hatirlattig1 gibi: “Davranislar
olusturulmustur. Ekonomik iliskilerin-bunlar bir sekilde
daha ‘gercek’ ve daha ‘nesneldir- ‘6znel kayit defterleri’
degildir” (italikler orjinaldir).

Bu ekonomik belirlenimcilik ifadelerinin, 6rnegin
Ortodoks gelenek iginde ifade edilenlerin, geleneksel
Marksizmin  pek ¢ok kategorisini  sahiplenen
diistintirlerce de eksik bulunmasi sasirtici degildir. Eger
biz ekonomik altyapidan ideolojiye dogru nedensel
bir ¢izgiyi takip edemiyorsak, bu muhtemelen, Emnst
Bloch’un bize soyledigi gibi, sununla ilgilidir: tist yap1
alt yapidan diialist olarak ayrilmaz ; ideolojiler giinliik
yasamin biitlin ayrint1 ve bigimlerinde goriiliirler. Bloch
ayn1 anda hem kotii ideolojinin (yanlis biling) hem de
iyi ideolojinin (dogru yanlis biling) var oldugunu iddia
eder. Ideolojinin asil yeri {istyap: iken, orada, gelistigi
topluma ve toplumsal siniflara dayanan kiiltiirel bir
“artik” (surplus) vardir. Ornegin, orada, egemen iiretim
bicimiyle es zamanli olmayan sosyal smiflar vardir. Bu
kiiltiirel artik, yanlis bilincin olumsuz anlamindan ve
celiskilerin aldatici uzlasmasindan kurtarildigi zaman,
baslangi¢ asamasinda yeni bir iitopik boyut kazanir.
Bu {itopik boyut kisitlamalardan kurtarir ve kisisel ve
sosyal doniisim igin Ozerklik saglar. Bloch bireyin,
dogal diinyanin ve tarihin hepsinin heniiz olmamis
olan bir varligin temel karakterini tagidigini 6ne sirer.
Bloch’un ¢alismasi su sloganda Ozetlenebilir: “Gzne
heniiz belirlenmemistir.”

Fail’den (agency) bagimsiz nesnel bir alanin sosyal
bilginin nesnesini olusturdugu Ortodoks Marxg¢iligin
gelismemis  epistemolojik materyalizmi, Derrida,
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Laclau, Mouffe ve Hirst gibi cesitli teorisyenlerce
clriitiilmistir. Bu teorisyenlerin iddiast olan,
nesnelerin, “dil oyunlar1” (Wittgenstein’in kesin bir
sekilde ortaya koydugu sekilde) gibi sdylemsellikle
olusturulduklar1 iddiasi, Ortodoks Marksizm’in

yaptigl, belirlenimciligin ve tarihsel Onceligin
hiyerarsisini ima eden altyapi/iistyap1 ayriminin altin
oyar.

Bazi1 belirli soylemlerin, Kapitalist iiretim

iliskileri i¢cinde yapilanan tahakkiimle izole edildigi
disiiniilse de, belirli kesigmeler, tersine ¢evrilmis
bicimler, diger sodylemlerle yapilan birlesimler
yoluyla, kapsamli sekilde bilgilendirici, kendi
kendini olusturan ve sermaye birikiminin baskin
muhtevasi i¢inde asimile olmaktan kacabilen bilgi
bicimleri iiretebilme becerisine sahip sdylemler de
olabilir. Baska bir deyisle, anlam iireten, 6zneyi
konumlandiran ve duygulara yapilan yatirim olarak
diistiniilen  ideoloji, ekonominin  mantigindan
goreli olarak Ozgiir olabilir. Stuart Hall ekonomik
belirlenimcilik sorununa gonderme yaparak, sosyal
olusumlarin birbirleriyle iligkilerinden tiireyen ve
kendisinden, “nedensel belirlenimcilik” ve “anlaml
biitiinlik” kavramlarmin tiiretilebilecegi yeni
bir nedensellik kavrami onerir. Hall’a gore farklhi
seviyeler arasindaki iligkiler, agagidan yukariya dogru
tek yonlii olarak degil, karsilikli olarak belirlenir; bu
yilizden ekonomi, ideoloji alanina son noktay1 koyan
bir etkide bulunmaz.

Altyapi/iistyapt modeline yenilik¢i elestiriler
getiren ve onu yeniden kurarak, ekonomizm ve 6zciiliik
gribini tedavi etmeye ¢aligan bir diger model Stephen
Resnick ve Richard Wolfftarafindan gelistirilmistir. Bu
teorisyenler diyalektik materyalizmin 6zcii olmayan
ontolojik yoniinii gelistirerek geleneksel Marksizm’in
ekonomik belirlenimcilik iizerine bakis agisini esaslt
sekilde yeniden formiile etmislerdir.  Gergekte,
onlarin yeni yorumlari, Marksist epistemolojiye sadik
olmalarma karsin, post yapisalcilarin Marksizm’e
getirdikleri elestirileri analiz etmelerine izin vermistir.
Resnick ve Wolff’a gore deneycilik ve rasyonellik,
aslinda, Marx tarafindan ifade edildigi gibi, diyalektik
materyalizmle ¢atismalidir. “Deneyci ve rasyonalist
formiilasyonlarin ve 6zciiliigiin, Marksist tartismalarin
¢ozlilmesinin 6niindeki en 6nemli engeller” oldugunu
one slirmiiglerdir. Onlarin deneycilik ve rasyonellik
arasinda yaptig1 ayrim degerlidir, ¢iinkii Ortodoks
Marksist konuma 6nemli bir elestiri getirir.

Deneyeciler, gesitli teorileri dogruya yakinliklarina
gore siralamakla mesguldiirler. Onlarm kendi bilgi
nesneleri, dogru bilimin bir dogrulama 6l¢egi haline
gelmistir. “deneyci ikizleri” gibi rasyonalistler de,
ussal olarak anlasilabilen ve ifade edilebilen sebep,
koken veya akibet (telos) olarak anlasilabilecek bir
mutlak dogru arayisindadir. Deneyci veya rasyonalist
bir ¢erceveden Marksizmin dogruyu veya gercekligi
yakaladigini iddia etmek acikg¢a olanaksizsa da (giinkii
bir teorinin dogruya iliskin diisiincesi ancak onu tireten
teori i¢in ikna edicidir), Resnick ve Wolff, Marksist
teoriyi, “sosyalizme dogru gotiiren sosyal degisimin
onemli bir olusturucu 6gesi” olarak savunmay1 uygun



bulmuslardir. Onlarin bakis agisina gore, Marksist
elestiriler benzersiz ve Onemli kalmaya devam
ederler, ¢linkii ¢esitli teorilerin sosyal sonuglarinin,
sosyal hayatin farkli bilgilerini nasil, neden ve neyle
irettigi sorularinin cevabini aramaktadir. Resnick ve
Wolf’a gore, Marksist teori “bir teoriden baskasina
‘gercekcilik’  yanilsamasmi, “gercegi”’  “birebir
karsiladig1” varsayilan “kanitlarin1”, (mutlak dogru
anlaminda) kendi dogrusunun diger teoriler ig¢in de
belirleyici oldugunu kabul etmez.”

Sonug olarak Resnick ve Wolf yeniden olusturulan
Marksist teorinin dogasinin anti-6zcii  olmasi
gerektigini ve sosyal biitiinliiglin herhangi bir yoniiniin
digerlerinden daha belirleyici bir etkide bulunabilme
kapasitesine sahip oldugunu iddia etmekten
vazgecmesi gerektigini sdylemektedirler. Oyleyse,
Marksizm’in ekonomizm iizerine vurgusu, sosyal
biitiinliigiin belirli bir par¢casina odaklanmadir.

Radikal Egitim ve Anlam Uretimi

Simdi ideoloji kavraminin radikal egitimciler
tarafindan  ¢esitli egitim analizlerinde nasil
teorilestirildigi  meselesine ~ daha  dogrudan
bakacagim. Radikal pedagoji, ideoloji teorileri
etrafinda donen tartismalardan kendini muaf
tutamaz. Radikal teorisyenler, burada, baska yerlerde
oldugu gibi, Ortodoks Marksistler, yapisalcilar ve
onlarin ardillartyla teorik bir savasa girmislerdir.
Anlagmazlik son yillarda bazi Marksist egitim
teorisyenlerinin ideolojinin smirli  bir tanimini
yapmalariyla —“yeniden canlandirma” demek daha
dogru olabilir- siddetlenmeye baglamistir. Radikal
teorisyenler, kavrama giydirilmeye calisilan, umudun
vesosyal doniigiim sdylemininilerlemesini engelleyen
Ortodoks “deli gomlegine” saldirmaktadirlar, Baska
bir deyisle, kavrami sarmalayan Ortodoks diisiince,
kavramin kendisinin sahip oldugu bulugsal ve elestirel
potansiyeli soyan, farkina varilmamis ideolojik
varsayimlari barindirir.

Yakin zamanda Marksist egitimci Michael Dale,
ideoloji kavramini egitimsel arastirmada kullanmak
icin, Ortodoks konuma ¢ok uyan bir 6neri getirmistir.
Dale ideolojinin su inang ve fikirlerle sinirlandirilmasi
gerektigini savunur:

1. Yanls olanlar

2. Smif tahakkiimii ve {retim iligkilerinin
yeniden iiretimine katkida bulunanlar ve

3. Uretim iliskileri tarafindan belirlenenler ve
aciklananlar.

Acikca, Dale’in materyalist/realist ideoloji
okumasi, ikiylizlii ve carpik diislince, inang ve
degerlerin bilingten gizlenmis maddesel giicleri
kavrayarak  agiklanabilecegine iligkin  yaygin
diistinceyi destekler.  Dale’in ideoloji kavramu,
kabaca, anlam verme pratikleri -miizik, sanat,
edebiyat, din ve benzerleri- tarafindan {iretilen
belirli biling bigimlerinin, en nihayetinde, kismen,
herhangi bir sosyal sistem igerisinde ekonomik
tretim Orgiitlenmesini  bildiren sosyal iligkiler
tarafindan belirlendigini 6ne stiren klasik Marksist
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ideoloji teorisiyle ayni zemini paylasir. Yine de, bu
ovilmeye deger konum bilinci temel olarak kendi
kendini belirleyen bir sey olarak goren bir idealiste
karst etkili bir denge kurar. Ancak Dale bilmeden
kendini degersizlestiren bir ideoloji teorisinin tarafinda
kalmgtir.

Egitimi, bilgi iletimine karst devlet tarafindan
diizenlenen sosyal bir bi¢cim olarak agiklama
cabasi i¢inde, Henry Giroux, ideolojiye, Ortodoks
teorisyenlerin one stirdiiklerinden epey farkli yaklasir.
Giroux’ya gore, derslik (classroom) pedagojisini
ideolojik iiretim bigcimi olarak anlamak hatalidir,
clinkli 6gretmen ve Ogrencileri dogruya iliskin kendi
epistemolojik merkeziliklerini fark etmelerini engeller.
Giroux’nun ideoloji kavrami temel olarak ¢ikar teorisi
zemininde yer alir. Giroux, okullar ve daha genis olarak
toplumdaki farkli sdylemsel bigimler ve iktidar/bilgi
iligkilerinde var olan belirli ¢ikarlar ele alir.

Giroux’un caligsmalarinin kapsamint ve menzilini
diizeltmek i¢in yeterli yere sahip olmasam da, Giroux’un
ideolojiye yaklagiminin egitimsel bir kurtulus politikasi
gelistirmeye ne kadar uygun oldugunu ozetlemeye
calisacagim. Giroux’nun deyimiyle ideoloji, yalnizca
“bireyler lizerinde ve onlar yoluyla egemen toplumun
temel ethos ve pratiklerine riza gostermelerini glivence
altina almaya caligmaz” , aym1 zamanda “sosyal
doniistimiin ilgisi igerisinde” etkilidir.

Giroux’nun ideolojiye bakisi, “Ideoloji kavrami
genel olarak hem sosyal degisimi engelleyen ve sosyal
gercekligi belirsizlestiren diislince, imge ve teorilere,
hem de insanlar1 sosyal aktivizme yonlendiren sosyal
yeniden yapim programlarina tekabiil eder” diye yazan
Douglas Kellner gibi ¢ift taraflidir. Benzer bir ¢izgide,
Gibson Winter sunu yazmistir
. Ideoloji... iki yonliidiir. Janus gibi bir fenomendir. *
Ideoloji  bir toplumda kurulu gii¢leri korumak ve
megsrulastirmaya  yonelik olabilir.  Aymi  zamanda
gelecege yonelik ve daha adil bir toplum igin bir
titopya modeli de olabilir. Her iki durumda da, iktidar1
mesrulagtiran veya donlisiim planlarina onay veren,
insanlarin kimliklerini olusturan sembolik bir gilicten
yararlanir.

Stuart Hall ve James Donald tarafindan ifade edilen
ideoloji bigimi, Giroux tarafindan ifade edilenle dikkat
cekici olglide benzerdir. Onlara gore ideoloji “sosyal
ve politik diinyay1 agiklamak, anlamak, ¢6zmek veya
bunlara anlam yiiklemek i¢in kullanilan diisiince
cerceveleridir... Bu ¢atilar olmadan diinyayr higbir
sekilde anlayamayiz. Fakat diigiincemiz kullandigimiz
kavramlar tarafindan belirli bir yonde yapilandirilir.”
Bu goriiste ideoloji herhangi bir anda olumlu ve
olumsuz fonksiyonlarini bir arada barindirir. Ornegin
ideolojinin olumlu fonksiyonu, “insanlarin sosyal
ve politik diinyay1 anlamalarimi saglayacak diisiince,
imaj, kategori ve kavramlar1 sunarak, projeler
sekillendirir, insanlarin diinyadaki yerlerine iligkin
kesin bir bilince sahip olmalarmi saglar ve onlarn
harekete gecirir.” Ideolojinin olumsuz fonksiyonu,
“Biitiin bu bakis ac¢ilarmin segici oldugu anlamina
gelir. Bu bakig “durumun gergeklerini” pozitif olarak
bu sekilde orgiitler ve anlamlandirir ve kagmilmaz



olarak meseleleri su sekilde ortaya koymaz.” John
Thompson’a gore ideolojinin olumsuz fonksiyonu, dort
farkli usulde calisir: mesrulagtirma, gercegi gizleme,
parcalara bolme ve seylestirme. Mesrulagtirma, bir
tahakkiim sisteminin kendini mesru, son derece
adil ve saygideger olarak sunmasi seklinde olusur.
Gergegi gizleme, tahakkiim iliskileri gizlendiginde,
reddedildiginde ve degisik sekillerde anlasilmasi gii¢
hale getirildiginde olusur; bu, sosyal siireglerin ¢ikar
ve pratiklerinin gizlenerek tanimlanmasidir. Parcalara
bolme, tahakkiim iliskilerini gruplar ve bolgeleri
birbirlerine karsit sekilde anlamlandirilmasiyla olusur,
klasik “bdl ve yonet” anlayisi buna Ornek olarak
verilebilir. Cisimlestirme, gecici tarihi meselelerin,
sanki onlar zamanin disindaymis gibi, daimi, dogal
ve sagduyuya uygun olarak sunulmasidir. Kabataslak
olarak sunulan bu perspektiflerden, ideolojiyi anlama
sorunu, hangi kavram, deger ve anlamlarin sosyal
diinyamiz1 ve iktidar/bilgi iliskileri ag1 igerisinde
nerede durdugumuzu belirsizlestirdigi, hangilerinin
boyle bir anlayis1 agik hale getirdigine doniisiir.
Ideolojinin kisisel ve sosyal doniistiiriicii yonii,
“ideolojinin dontistiiriici eylem ve kendini yansitma
alanlarini nasil yarattig1” meselesini igerir. Giroux’ya
gore ideoloji, hem “sdylemde, yasanilan deneyimlerde,
insan bilinci ve davranisi icerisinde {iretilen ve yazilan
betimleme gruplaridir” , hem de “cesitli ‘metinlerde’,
maddi pratiklerde ve maddi bigimlerde... somutlasir.”

Daha somut bir sekilde, Giroux ideolojiyi su
kategorilerle tanimlar:

. gergcegin dogasimi carpitan veya aydinlatan
diisiince ve davraniglarin {retimi, tiikketimi ve
betimlemesidir. Diisiince ve anlam gruplart olarak
ideolojiler uyumlu veya karsit olabilirler; biling ve
bilingdis1 alanlarda fonksiyon gosterebilir; ve son
olarak hi¢ sorgulanmadan, dogal olarak karsilanan
yasam deneyimlerinde ve pratik davranis alanlarinda
oldugu kadar elestirel sdylem seviyesinde de var
olabilir.

Miicadele ve elestiri kavramlarina baglandiginda,
ideoloji kavrami sOylem, anlam ve ilgi arasindaki
elestirel iliskilere gonderme yapmak icin kullanilir.
Ornegin, Ideoloji  kavrami sosyal savasima
baglandiginda, bilgi ve iktidarm ayrilmazligin
aydinlatir. Sonug olarak, tarihsel belirliligi i¢inde
goriildiigiinde, ideoloji sadece sdylemsel olusumlara
ve yapilandirdiklar sosyal iligkilere baglanmaz, ayrica
daha ileri gidebilecekleri ¢ikarlara da baglanir. Bu
sekilde, ideoloji insan deneyiminin hem araci (medium)
hem de sonucudur ve onlar1 mesrulastiran ve birbirine
baglayan sdylem ve kurumlart igerir. Bu yolla ideoloji,
insan eylemini kisitlamakla kalmaz, onu eylemli de
kilar. Giroux’ya gore, ideoloji terimi (isim olarak tek
bir gonderge kastederiz) fiil olarak kullanildiginda daha
verimli olacaktir. Elestirel pedagoji icin bu eylemsel
alan (operational field) i¢inde olmanin daha kullanisl
oldugu anlamina gelir.

Boyle diistiniildiigiinde ideoloji ¢oklu 6znelliklerin
tretimi i¢indedir; bilingdis1 alanda, ihtiyaglarin
yapisi yoluyla, sagduyu ve elestirel diisiince alaninda
bireysel deneyimle birlikte isler. Bireyler egemen ve
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ezilen kiltiirlerin kendi iglerinde ve birbirleriyle
olan c¢atigmalarint iceren “ideolojik evren’de
otururlar. Bu yiizden anlam basit¢e bireyin alanina
indirgenmemeli, “daha genis bir toplumu olusturan
maddi ve ideolojik giiclere eklemlenmesiyle birlikte

anlagilmalidir”
Giroux, fail ve yap1 arasindaki iliskileri
anlama c¢abalarinda, elestirel gelenek icinde
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calisgan egitimcilerin “‘metinlerde’, film, kitap,
miifredat paketleri, moda stilleri vb. gibi kiiltiirel
bicimlerde anlamim hangi yolla olusturuldugu

ve maddilestirildigini anlamaya yeterli” bir
ideoloji  teorisini  desteklemeleri  gerektigini
savunur.  Kisaca, Giroux, ideolojiyi oznelligin

ve davranigin gizli tezahiirleri kadar, simgelerin
maddi manipiilasyonlarinin da bir elestirisi olarak
diistiniir.

Giroux, ideolojiye diyalektik yontemi iyi bir
sekilde uygulayarak bireylerin, temsilleri ve maddi
patrikleri kendi tarihleri ve sinif veya cinsiyetle ilgili
oznellikleri yoluyla dolayimlarken, sermayenin
refleksi (reflex of capital) veya sosyal metinden (text)
daha fazlas1 olabileceklerini ortaya koyabilmistir.
Eger ozgiilliikklerinde ve somut tarihselliklerinde
tamamen ayr1 degillerse, bu iliskiler farklidir.
Oyledir, ¢iinkii Giroux, bedenin etrafinda 6rgiitlenen
ideolojik iiretimin duygusal giiciinii ve anlam
tiretme ve sdylemsel pratikler icerisinde bireylerin
duygusal ilgilerini ciddiye almistir. Giroux’nun
diyalektik metodu ideolojiye kati bir sekilde
uygulayisi, ideoloji, kiiltiir ve egitim arasindaki
ara ylizeylere kavramsal olarak ulasilir kilmistir.
Giroux, ideolojiyi anlamin iiretimi ve hareketliligi
olarak vurgulayarak egemen kiiltlirlin 6grencilerin
Oznelliklerini  iktidarm  asimetrik iligkileriyle
sekillendiren yonlerini ¢oziimlemistir. Sonug olarak
Giroux, elestiri ve 6zgiir kilan pedagojik pratikler
icin kendi (anlam) tiretim anlarini anlayabilmistir.
Bu yolla, ideolojinin fiiretici yonlerini anlamak,
radikal Ogretmenlerin okul pratiklerini 6grenci
deneyimlerine baglamalarina yardim edebilir.

Direnis bashgina kisaca donersek, egemen
sosyokiiltiirel diizene baskaldiri, Kristeva, Lacan
ve digerlerinin ortaya koydugu gibi, sadece dilin
bilingdististekleri biitiiniiyle formiile edemediginden
degil, aym1 zamanda insanlarin tahakkiimden otiirti
maddi olarak zarar gérmesi yiiziindendir.

Ideoloji bizi bagimli, uyumlu, kapitalist iiretim
iligkilerince onceden belirlenmis iligkiler igine
biitiiniiyle konumlandirilmig sabit 6zneler olarak
asla “sabitleyemez” (fix). Sonucta tahakkiime karsi
direnis, baz1 Marksistlerin 6ne siirdiigii ideolojinin
“hizmetkar” 6zellikleriyle asla ifade edilemez, fakat
ideolojinin kendisinin belirli siire¢lerinin karsilikli
kurucu yonleri ile agiklanir. Bu formiilasyonla
Aronowitz ve Giroux gibi teorisyenler, direnis
tartigsmalarinda, tahakkiimiin moral bozucu karanlik
resmini bazi yarim-tonlu kavramlarla restore
edebilirler.

* Janus iki yiizii olan ve iki yiizii de farkli yonlere bakan
bir Roma Tanrisi. (CN)



Ritiiel bir Gosteri Olarak ideoloji

Direngli ~ 0grencilerle  yaptigim  etnografik
caligmada, ideoloji ve iktidar kavramlarini ciddi bir
sekilde ele alan ve ritiieli, kiiltiirel iretimin, grubun ait
oldugusosyal sinifin yerlesik ve sembolik deneyimine
kolektif olarak gonderme yaparak olusturuldugu
bir sey olarak goren bir ritiiel perspektifini kabul
ettim. Aronowitz’in tarihsel materyalizm elestirisini
takip ederek, glinlimiiziin tahakkiim ve direnisini
anlamak icin, ritiiel kavramsallastirmasi ve sembolik
olanin, smif ve ekonomik alanla rekabet ettigini
iddia ediyorum. Bu iddia, MacCannel’in modern
toplumlarda, kiiltiirel  iiretimlerin, paylasilan
degerler, yasam tarzlari ve diinya goriisleri temelinde,
ekonomik tiretimlerin yerini aldig ¢ikisindan destek
almaktadir. Yalnizca sosyal gligler sembolik ifade
bigimlerini ortaya koymazlar (Durkheim’in bize
gosterdigi gibi), fakat semboller ve ritiieller de sosyal
gruplari olusturma siirecinde yer alirlar.

Ritiiel temsil bakis acisindan ideolojiyi ve
egitimi analiz ederken yaptigim vurgu hayvanlarin
ritliellestirme davranisindan kaynaklanan biitiin
sembolik eylemler icerisinde, sosyal hayatin muhtelif
ve siradan —acik konusmak gerekirse, her giin yapilan
ayinler- eylemlerinin 6nemini anlamak i¢indir. Benim
ozel ilgim, pratik ve giindelik olanla ve bu alanlarin
okullarin i¢inde nasil kutsallastirildiklariyla ilgilidir.

Tiim toplumlarda ritiieller, ahenk ve mimiklerde
damitilmistir.  Ritiieller bizim biogenetigimize,
politik, ekonomik, sanatsal ve egitimsel yasamimiza
yayilmistir. Ritiiele kendini adamak “tarihi-kiiltiirel
varolusa... ulasmaktir. ” Bizim biitlin sosyal yapimiz,
egemen kiiltiiriin  sembolik kodlarmi gecirmek
icin ritliele onceden belirlenmis bir baglilik duyar.
Ritiieller giindelik hayatin kaprislerinden ayri semavi
varliklar degildir, ancak bir sekilde, sanki giindelik
hayatin insa edildigi bireysel rol iliskilerinin somut
olusumlaridan ayri, soyut normlar ve yasalar demeti
olarak, kiiltiiriin kabugunun tstiindeymis gibidirler.
Daha ziyade, torenler sosyal ve politik olana
ickindir; cesitli dolayimlama gelenekleri (6rnegin,
kabile, cinsiyet, ev cevresi, arkadas grup kiiltiirii)
icinde biyografik ve tarihsel olarak bireylerin nasil
yerlestirildiginden izole olarak degerlendirilemezler.
Ritiieller 6nemli sembolik aglari, kiiltlirel baglamlart,
sosyal hayati diizenleyen ve onu “belirsizligin
akisindan” kurtaran sdylemsel alanlar1 olustururlar.
Ritiieller tretici giliclerdir, kendilerini cevreleyen
kiiltiir icerisinde sosyal aktorler, ritiieller sayesinde,
catismalar hakkinda hiikiim verirler-mizanseni
saglayan kamusal ve 6zel sembollerle birlikte; ayni
zamanda bizi harfi harfine “yerimize yerlestiren”
sosyal kontroliin birlestirici mekanizmalaridir.
Endiistriyel yasamimizi olusturan kiiltiirel bigimler,
torensel semboller ve metaforlarca saglanan parabolik
ve sOylemsel baglamlar tarafindan ve sonug¢ olarak
bunlarin tahakkiimii altinda agik¢a sdylenmeden
sekillenirler.

Bu bakis acisimin 6zii, kiiltiirlin, temel olarak
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birbiriyle iligkili ritiiel ve ritiiel sistemleri tarafindan
bicimlenmesi olgusunda yatar. Kiiltiir kendini ham bir
biitiinliik veya bedensiz, homojen bir varlik olarak ifade
etmez, fakat bunun yerine siireksiz, anlagilmasi giig,
rekabet ve catismayla kiskirtici bir sekilde ifade eder;
bu, ideolojiler arasindaki ve sinif, kiiltiir ve sembolik
kosullarin ayriliklart arasindaki “yarigsmalardan” olusan
bir biitiinliiktiir. Bu nedenle, burasi, egretilemelerin,
ikonlarin ve anlam yapilariin yorumlar1 {izerinde
karmagik yapisal baskaldirilarla gruplarin birbiriyle
catistigl, sembollerin hem merkeze c¢eken hem de
merkezden disar1 savuran bir giic olduklar1 sembolik
bir arenadir. Bundan dolay: ritiiel ideolojik bir olay ve
grubun egemen kiiltlirel sermayesinin nesnellestirilen
dagitimmin bir parcasi olarak degerlendirilmelidir
(6rnegin, anlam sistemleri, begeni, tutumlar ve var olan
sosyal diizeni mesrulastiran normlar).

Ideoloji teorisyenlerinin goziinden kagan 6nemli
kategorilerden biri, arzunun cografyasi icine ritiiel
araciligiyla yazili olan beden ve tavirdir. Diinya
icerisindeki  duygusal veya igsel ilgilerimizin
(investment) bigimi, sOylemsel olusumlarla
“ritiiellestirilen” ¢oklu 6zne konumlarina birlik ve
biitiinliik algisim1 vermektedir. Ideoloji sadece metne
ait bir miilkiyet olarak goriilmemeli (burada insan
failliginin aktif rolii reddedilmektedir), fakat bunun
yerine bireylerin ¢evrelerine karsi beden hareketlerinde
gosterdikleri haz ve acinim tretildigi bir iiretim siireci
gibi degerlendirilmelidir.  Ideoloji iizerine yapilan
tartismalarda nadiren diisiiniilen sey ideolojinin edimsel
olarak olusturuldugudur. Bu, tek bir kelimeyle, sdylem
verilen duygudur. Yasamlarimizi ritiiellestirmenin
yolu, kiiltiiriin bedensellestirilmesidir-kiiltiir, bedensel
hareketlerimiz ve mimiklerimiz i¢inde ve yoluyla
cisimsellestirilir. Ozel ve kurumsal hayatin gergeveleri
icine yerlesmis bicimde, ritlieller, sosyal olarak
kosullanmus, tarihsel olarak kazanilmis ve biyolojik
olarak olusturulmus, insan faaliyetinin ritimleri ve
egretilemeleridir.

Ben ideolojik iiretimin anlamsal ve diislinsel
yetenekten farkli, duygusal yatinm veya bedensel
olarak bilme ile ilgili olan yoniinii “ritiiel bilgi” olarak
niteledim. Ritliel, benim terimi tanimladigim sekliyle,
metaforlari ve sembollerin jestlerde cisimlesmesidir;
onlar bedensellestirilen veya “viicuda hasil olan”
semboller veya egretilemelerdir.  Ideoloji yanls
inanglarin yetersiz bilgiyi veya carpitilmis konugmay1
olusturdugu biligsel terimlerle teorilestirilemez.
Ideoloji temel olarak haz ve beden politikalariyla
iliskilidir. Buradan bakildiginda, Ideoloji, hareket
halindeki diinyada uzanir; 6zenli beden hareketleriyle
kendi ¢evresini “temalastirir”. Bir ideoloji formu
olarak ritliel kendini geri planda tutma egilimindedir,
clinkli aligkanliklarin ikinci dogasimi varsayar. Kendi
aktivitesini gizleyerek ¢alisir.

MacCannell’a gore, “torensel kodlar sosyal
hayatin en soyut ve en otoriter alanlaridir”; gercekte,
MacCannell, ritiiellerin politik eylem hatlar1 tizerine
bedenle birlikte yazilan politik brosiirleri olusturdugunu
deneysel olarak iddia eder. O ritiielleri; yasaklanmis bir
yazi bi¢imi, Eco’nun sozlini ettigi “kodlama tiizerine



s0z sanat1” pratigi, baska kaygilarla yer degistirerek
olaylarn istenmeyen okumalarini engelleyen bir bigim
olarak gorerek, Derrida ve Levi-Strauss arasinda bir
yere yerlestirir. Ritiiel, tiim bedenle birlikte bir arche-
writing* bi¢imi oldugu i¢in sosyal eylemin belirli bir
yorumunu, kendisi ve uygulanabilir davranis arasindaki
farki olusturdugu kadar olusturmaz.  Ritieller, bu
anlamda inkar edilemez bigimde ideolojiktir, ¢linkii

davramsimizi ritiielle cilaladiginiz her zaman, belirli
bir yapusal iliskiyi gii¢lendirirsiniz veya onu askiya
alwrsiniz: yani, bir sekilde onu yeniden yazarsiniz. Ritiiel,
politik bir arche-writing bigimi olarak...baska birisinin
diisiincesini tahakkiim altina alan, zorlayan, davranigin
belirli yorumlarint hasir alti etmeyi amaglayan bir per
formanstir.

Terbiye Edilmis Beden:
_ Arzunun Ritiiellestirilmis Yonetimi ve
Oznelligin Evcillestirilmesi

Yukarida c¢izilen c¢ergeve iginde, Ogretmen ve
ogrenciler arasindaki pedagojik karsilasma, ancak
ideolojik olarak kodlanmis bedensel jestleri igeren
ritiiellerle  anlasilabilir. ~ Ogrenciler  genellikle
kendisinin ritiiel bilgi bigimi oldugu pedagojik
ogretime kars1 cikarlar veya direnirler. Ritiiel bilgi
bedende somutlasmis bir karaktere sahiptir; zihinsel
olarak edinilir ve “bilmenin erotiginin” dogasinda
vardir. Hem derin diislince (reflective) hem de on-
diisiincedir (pre-reflective)  Ogrenciler, 6gretimin
kendisinin yapibilimine (morphology) ve pedagojik
stirecte kullanilan semboller ve metaforlara bagl
olarak, bilgiyi duygusal olarak kazanirlar veya karsi
cikarlar. Bu su anlama gelir; 6grenciler belirli bilgi
tirlerine duygusal yatinnm yaparlar. Bdyle yaparak,
kullandiklar1 semboller ve eylemleri arasindaki farklilik
genellikle 6nemsizlesir (nominal): 6grenci ritiiellesmis
eylemin hem arac1t hem de sonucu olur. Dolayistyla,
ogrencilerin derslik ritliellerini yarattiklar1 diisiincesi
aldaticidir. Bunun yerine, ritliellerin, katilimcilarina
diinyaya baglandiklar1 jestsel egretilemeleri ve
ahenkleri (rthythm) saglayarak ve onlar1 mesrulastirarak
“ideolojik™ olarak yarattiklarin1 sdylemek daha dogru
olur. Ritiiel bilgi “anlasilan” bir sey degildir, anlasilsin
veya anlagilmasin, her zaman hissedilen ve bedensel
olarak tepki verilen bir seydir.

Ritiiel bilgi epistemolojik olarak okul bilgisinin
gelenekselkavramlarindan farklidir; taklitveyaduygusal/
erotik Ozdeslesmedir. Isci smifindan &grencilerin
devam ettigi Katolik okulda yaptigim arastirma, sokak
bilgisi ile okul ortaminda edinilen bilgi arasindaki
farki gosterdi. Sokaklarda edinilen bilgi, “yasayan”
bir bilgiydi ve okulda olmayan sdylemsel diizen ve
duygusal yatirnmlarla dolayimlaniyordu. Onemli olan
seyin, her nasilsa “hissedilen” oldugu farkli sembol
ve ritliel sistemleri tarafindan dolayimlaniyordu, buna
karsin okul bilgisi genellikle asir1 bir rasyonalizmle
kirletilmisti. Sokaklarda, Ogrenciler bedene bagh
ve organik semboller kullamyorlardi. Smifta, bilgi
sembolik olarak daha teferruathydi, fakat bu bilgi
bedenden uzak ve yasama bagli olmadig1 i¢in, izole ve
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soyutkalryordu. Ogrenciler bu cesit bilgiye duygusal
olarak yatirim yapmamay1 tercih ediyorlardi. Okulda
oznellikleri “terbiye edilen” Ogrenciler, sokak
yasamina duygusal yatirnm yaparak kendi 6znel
siirekliliklerini geri kazanabiliyorlardi. Ogrenciler
giinliik olarak sokaklarin yasayan anlami ile siniftaki
konu merkezli, sayisal yontemi uzlastirma savasi
veriyorlardi. Okulda 6grenmenin sayisal yoniine (tek
anlamlilik, kesinlik, mantik) asir1 bir vurgu vardi,
buna karsin 6grencilerin sokakta deneyimledikleri
bilgi kiyaslanabilen (kelime oyunlari, belirsizlik,
tanim) bir bilgiydi. Siniftaki 6gretim siireci
Everhart’in  “seylestirilmis (reified) bilgi” diye
adlandirdigr  sekilde olusturulmustu (verilen,
cizgisel, goreli olarak problemsiz ve &grencileri
pasif alic1 roliine yerlestiren bilgi). Smifta bu
cesit bilgiye olan direnis Ogrencilerin sokaktaki
davranislarini yansitiyordu ve sokagi okula getirme
yoniinde ritiiellesmis bir cabaya doniisiiyordu.
Everhart’m terminolojisiyle soylersek, bu gesit bir
direngle toplanan bilgi, bilgi iiretim siireci {lizerine
yaratici bir kontrol iddiasi olan “yenileyici bir
bilgiye” doniisiiyordu. Bu gesit bir bilgi, ben bunu
“ritiiel bilgi” olarak adlandirtyorum, yorumlayicidir
ve varsayllan kategorileri kullanmaz.  Dahasi,
Okulda emek siirecinde 6grencilerin kapladig role
direnis olusturur.

Ogretimsel ~ ritiieller, ~ dgrencileri  cesitli
sOylemsel diizenler icinde - bedensel ve biligsel
olarak- ideolojik olarak konumlandirmada (egemen
kiltiirtin - kiltiirel sermayesine baglidir) oldukca
kullanishidir.  Ogrenciler, kendilerinin manipiile
edilebilir nesnelere doniistiigii, cinselligi reddeden,
yasamsal zevklerle kirletilmemis bedensiz okul
yasamina kars1 tepki gosterirler. Entelektiiel emek
cok az bir duygusal degere sahiptir ¢iinkii beden
anlamin yorlingesi olmaktan uzaktir. Bu bizi
ideolojik hegemonyanin, biitliinliyle sosyo-kiiltiirel
diizenin sOylemsel bir araci olarak degil fakat
iktidarin esitsiz iligkisinin bedensellestirilmesiyle
gerceklestigi - diisiincesine gotiirii. Hegemonya
beden ve bedensel deneyim yoluyla cisimlesir.

Ogrenci jestleri, hegemonyanm cisimlestigi
ifadelere seylestirilir ve David Michel Levin’in
kelimeleriyle, “diismanca, hesapli, indirgemeci
mekanist bir beden temsili” olarak tanimlanir.
Ogrencilerin tutuk, savunmaci beden bigimleriyle,
Ogretmenlerin sert, otoriter jestleri gézlemleyerek
iktidar  iliskilerinin = yasayan bedene nasil
yamandigmni gozlemlenebilir. Iktidar ve ayricalik
bedensellestirilir. Ritiiel bu anlamda, beden
baglamimin ideolojiye doniismesidir.

Herkes tahakkiimiin bir izini tasir, aldigimiz
tim nefeslerde tahakkiimiin kalintis1 vardir.
Calismamdaki o6grencilerin  bedenleri, anlamla,
ideolojik olarak sismisti; kaslarinin tiimiinii saran,
tendonlarma baski yapan, iskeletlerini ve sinirlerini
saran sembollerle istila edilmislerdi. Semboller,
Dixon’a gore, insan fizyolojisinin bir parcasidir.
Hegemonya, 0Ogrencilerin beden ve yiizlerin
ifadelerine yazilan ve jestlere sikistirilan, bedensel



olarak var olan bir harekettir. Calismamda hegemonya,
ogrencilerin kas ve iskelet sistemlerinin iizerinde ince
katmanlar halinde goz niine gikiyordu. Ogrencilerin
kendi Oznelliklerini olusturma siireci sembollerden
dogan kiiltiirel arzu alanina, sokak ve siif anlatilarina
ve ayni zamanda kendi bedenlerinin drgiitlenmesine
boyunegmeleriyle basliyordu. Busudemekti, 6znellik,
soylemsel oldugu kadar, arzu ve hareket tarafindan
yonetilen dogru sistemleriyle birlikte fiziksel olarak
da yaratiliyordu. Ideolojinin konumlanislar1 bedende
yazilan semboller ve egretilemelerin kavsagina
doniisiiyordu. Ogrenciler arasinda okuldaki dgretime
karsidirenis, tahakkiim altindaritiiel olarak ¢oziilmeye;
jestlerinin ve sembollerinin kose taglarinin silinmesine
kargi bir savasti. Dahasi, bu, gec¢misi silebilecek,
daha gii¢lii kendilik sunumlari sekillendirmelerini
saglayacak, psiko-sosyal uyumlarini yeniden inga
edecek bir cabaydi. Ogrencilerin bedenleri, direnisin
giic kazanmak, hazzi kutsamak i¢in, anin yasayan
tarihselliginin baskis1 ve smifin somut maddiligiyle
savastiklar1 alanlar haline geliyordu. Direnisin anlami
arzu ve sehvetin ve bedenin kapitalist sembollesmesine
kars1t savagmasiydi. Pazar ideolojisinin kisiler arasi
iligkileriyle dogru orantili olarak mahremlestirilen
beden, endiistrinin teknokratik emirleriyle orantili
olarak paketlenen bir epistemolojiye karsi savasiyordu.
Direnis, insan Oznesinin spontanligimin kapitalist
tahakklimle uyumlu olarak verimlilik ve tretkenlik
adima bastirildigi, uysal bir nesne olarak yeniden
formiile edilmesine karsi bir direnisti. Bedenin haz
tiretme yeteneginin, “uygun” 6grenme ve davranmayi
olusturan bedensiz bir ideal adina tasfiyesine kars1 bir
direnisti.

Onceki sayfalarda vurgulandigi gibi, ideoloji
anlayisimizibelirlibirtarihselanda,sdylemsel diizenler
olarak gostergelerin iretimiyle simirlamamamiz
gerekir. Bunun yerine belirli ideolojilere yatirilan
duygusal gii¢ ve duyularin popiiler ve her giin olanla
kurdugu iliskiyi diisiinmeliyiz. Lawrence Grossberg
bu iligkiyi “ideolojinin biitiinlestirici (totalizing)
giicli” olarak anlamaktadir. S6yle yazmistir

Biitiinlesen bu 6znenin gerceklikle kurdugu
iligskiyi anlamak i¢in diinyanin semantik oldugu kadar
duygusal olarak da yapilandigini anlamak gerekir.
Ben duygu terimini diinyaya ve iligkilere yaptigimiz
yatirimin yogunlugu ve arzusu olarak kullaniyorum...
bu duygusal yatirim siireci (bu yolla beden fiziksel
ve sosyal cevreye girmektedir) gercekligin biitiinsel
algisinin olasiligiyla sonuglanir.

Her ne kadar bir takim problemleri olsa da,
Grossberg’in ¢alismast onemlidir ¢iinkii sdylemsel
alanlarin ideolojik oldugu kadar duygusal (“duygunun
politigiyle” birlikte) olarak da orgiitlendigi fikrine
sahiptir. Grossberg’e gore duygu hareket edebilen bir
kaynaktir, ancak duygusal ekonomilerin (mattering
maps**)hazsdylemlerine (cinsel agilimlarin bahanesi)
esit olmadig1 sdylemede acele etmistir. Duygusal
olusumlar, hislerle ve kiiltiirel etkinlikler (bos zaman,
romantiklik) gibi deneyimlerle ilgili degildir. Bunun
yerine, biitlin duygusal iliskiler, Grossberg’e gore,
giinliik yasamin cismaniligi ve olumsuzluguyla
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sekillendirilmistir.

Ideoloji:
Dogrunun veya Pratigin Meselesi mi?

(Ortodoks gelenegin yaptig1 gibi) ideolojinin kisith
bir tanimina bagli kalmaktansa kurtulug veya tahakkiim
mantiginin ¢esitli derecelerini temsil eden sosyal iligki
veya uygulama yollar1 bulmak daha pedagojiktir. Bu,
deneysel oOlgiitii isleterek degil, ancak bir dizi temel
etik ilkeyi ele alarak gergeklesir. ilgimizin merkezi,
maddesel ve nesnel giiclere hizmet eden veya hakim
olan 6znel ideolojik tiretim “anlarina” dayanmamalidir.
Gergek mesele, ideoloji nosyonunun etrafinda pratige
dokiildiigii politik projedir.

Bu noktada, bir fikrin “dogru” olup olmadigini test
etmekten daha cok, fikrin kurtulug pratigiyle iliskili
olup olmadiginin mesele edilmesi gerektigini One
stiriyorum. Politik uygulama teorik bir dogru i¢in dl¢tit
olamaz, Politika, felsefe veya bilim degil, adalet ve
sosyal doniisiimlerin anlasilabilecegi yer olmaya daha
uygun gorinmektedir. Bu agidan, politik diisiincelerin
aciklayiciteorilericinde ideoloji kavramsallastirmasiyla
ilgili olmadigini 6ne stirmek yanlistir, ¢iinkii herhangi bir
ideoloji teorisine sorulmasi gereken temel soru, teorinin
altinda yatan dogal politik projeyle ilgili olmalidir. Bu
konu hakkinda, Giroux soyle yazar:

...radikal teori ilk etapta politik tasarisi, toplumsal
olanla ilgili elestirisi, nitelikten yabancilastirmasi i¢in
degerlendirilmelidir.  Baska bir deyisle, elestirinin
Ozgilrlestirici bigimlerini ve yeni tiir sosyal iliskiler
icin teorik temeli ne oOlgiide sagladigi acisindan
degerlendirilmelidir. Radikal egitim teorisinin altini
cizen deger, egemen sosyal teoriye Ozgli bir takinti
olan, politik olarak zararsiz ve uyusturucu tutarlilik
ve glivenirlilik meselesine indirgenemez; buna karsin,
radikal egitim teorisinin biitlin bi¢imlerinin degeri
tahakkiimiin toplumsal uygulamalarina ve sdyleme, bir
zamanlar Benjamin’in “potansiyel olarak 6zgiirlestirici
ozgurlik imgeleri” ile karsi ¢ikist olmalidir.

Bundan, kendilerine 6zgii, belirli ilgi alanlarinin
etrafinda Ozellesen hi¢ bir kuram ve ideoloji teorisi
muaf degildir. Ortodoks egitim teorisyenlerinin dnerdigi
sey, Oznelliklerin nasil kuruldugu degil, beraberinde
monizmi getiren realizm ve radikal realizm arasinda bir
secenektir. Gergek secim, elbette bilimsel dogrulama
fikirlerinin kisik sesli itirazlarinin 6tesine gegmelidir.

Ideolojiler kanunlarda ve metinlerde kodlanmis
“olgular” olarak temsil edilebilirler, fakat insan
muhakemesinden (Bernstein bunu pratik bilgelik
[phronesis] olarak adlandirir) nadiren kagabilirler,
clinkii biitiin soylemler insan emirlerine uyar. Acgikca
ideoloji kavrami, eger bununla dogru olarak kabul

* Derrida’nin kavrami. Konugmave yazidan once gelen bir tiir

yazidir. Biz kullanmadan once yapida verilidir, farkl kelime-
lerin ve sozdizimlerin kurgusunu olusturan bir tiir yari-sabi-
tlemedir. Bu sabitlemeler yaziyt kullanmayan kiiltiirde bile
var olan bir yazidir; belirli geleneklerde, yasam alanlarimin
verlesim diizenlerinde goriiliir. http://en.wikipedia.org/wiki/
Archi-writing /CN



edilen (axiomatic) ve kanit gerektirmeyen (apodictic)
kategorilerin arayisinda oldugumuzu kastediyorsak,
bilimsel olamaz. Mesele bir ideolojinin dogru veya
yanlis oldugu degil, onun ikna edici, uygun, belirli
ilgiler, degerler, sosyal olusumlarda var olan ilkelerle
tutarli olup olmadigiyla ilgilidir. Yiikseltilmesi gereken
islemsel (operational) soru sudur: ideolojinin “yanlis
biling” olarak degerlendirilmesi, sosyal degisimi ve
direnis olanagini ne dlglide engeller?

Sonug

Ortodoks teorisyenler genellikle 6zneyi yeteri kadar
ele almayan, biitlinlestirici (totalizing) naif bir kiiltlir
bakis1 ve bunun uzantisi olarak farkliliklarin politikasim
kesin olarak diglayan bir paylasilan O6znellik ideali
tuzagina diiser. Bu bakis 6n varsayimsal olarak kendi
iddiasina sahip bir ideoloji anlayigin1 kabul etmez.
Karmasikligi ve kendi sdylemsel onciillerinin geligkili
yapilarin1  hesaba katmayan bir ideoloji yaklasimi
elestirel pedagojiye ¢ok az sey katar. Gergekte, bu
konum ortadan kaldirmaya calistig1 elestirileri yeniden
tiretir. Marksist politik ekonomi anlayiginin devami,
tiretim iliskileri izerine sabitlenmis sorunsuz ideolojiler
atfederek, kiiltirel olusumlarin ve sembollestirme
bicimlerinin kararsizligini yok sayar ve bu suretle cagdas
ideoloji teorilerinin onemli avantajlarini hesaba katmaz.
Dahasi, Ortodoks yaklagimin tek yonliligi ideoji
kavramini fazla basitlestirir ve fetislestirir ve yeniden
gozden gecirilmis bir ideolojiye yonelik potansiyel
doniistiiriicli yontemleri etkili bir sekilde sondiiriir.

Ortodoks egitim teorisyenlerinin Marksizm’in
bozucu metnine yeniden nefes aldirmak iizere yaptiklari
cabalar sekterdir ve bu, tam tersi sonug¢ vererek metni
mistiklestirip  ¢arpitarak daha derine gdommektedir.
Yaklagimlari, kendi ideolojik duruslarinin aykir
dogasini kutsal bir mabede koymakta ve kendi diisiinme
kapasitelerini hafifletmektedir. Sonu¢ olarak, kendi
perspektiflerini destekleyen rasyonellestirme sistemini
sorgulamaya ve belirginlestirmeye c¢agrilmalidirlar.
Ortodoks konumun ozciiliigiiyle, ultra gorececilerin
iradiciligi arasinda bir yerde, Marksist ve Marksist
olmayanlar ideoloji tartismasi i¢in genel bir zemin
bulmaya ¢abalamalidirlar.

Bu makalede, ideolojiyi, deneyim iretimi olarak
anlayan yaklagim iizerinde yeterince durulamamustir,
¢linkii boyle bir bakis olanakliligin tasarimini olusturmak
icin elzemdir. Bu Ortodoks Marksist ideoloji anlayisinin
kabul etmedigi veya fark etmedigi bir yaklagimdir. Bu
yaklasimda ideolojiye, deneyimlerin oOrgiitlenmesinin
ve Oznelligin merkezde oldugu pozitif bir anlam
yiiklenmektedir. Ortodoks yaklagimin bu hatasi, sadece,
hice sayilanlarin, yersiz yurtsuzlarin ve miilksiiz
birakilanlarin deneyimleri, tarihleri ve geleneklerine kok
salmis, halka ait genel bir dilin gelisimindeki ideolojik
savasimlarin stratejik ihtiyaglarinin yazilmasina duyulan
ihtiyaci vurgular.

Acikca soylemek gerekirse, elestirel pedagoji-
ideoloji  sorunsalint yanlig biling ve ekonomik
belirlenimciligin zorbaligindan ayirmali; ideolojiyi
yeniden haritalandirmanin yollar1 aranmalidir. Ihtiyag
duyulan sey, sadece sermaye birikimini veya yanlis
bilinci vurgulayan bir ideoloji yontemi degil, yonetici
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elitin, sayelerinde, egemenkiiltiiriin sembolik ve maddi
ihtiyaglar1 ve ezilen gruplarmn iiretken, yasayan ve
olugsmus sembolleri arasindaki iliskileri dolayimladig:
ve lirettigi araglar1 vurgulamaktir. Ideolojinin resmi
ozelliklerini kategorize etmeye calisan Ortodoks
Marksist Ol¢iit olusturma cabalarindan, egitim ve
giinliik yasamin ritiiellerinde olusturulan ve “meydana
getirilen” somut ideoloji uygulamalarinin elestirel
aciklamasi lehine uzaklagilmalidir.

Kisaca, ihtiya¢ duyulan sey, ne Marksist teoriyi
“yanlig” olarak kabul ederek reddetmek, ne de
Marksist sorunsali ciddiye alan bir ideoloji ve pratik
yetenegini engellemektir. Ancak, aynm1 zamanda,
klasik Marksist yontemin teorik smirhiliklar1 da
gosterilmelidir. Ideoloji teorisi arayisinda, smirli
Ortodoks konumu elestirirken, smif ve tarihin
onemli kavramlarini ortadan kaldirmamaya dikkat
edilmelidir (aksi takdirde post-modernist ve post-
Marksist ifadelerde giindeme gelen pozitivizm
tuzagmna yakalanma tehlikesi vardir.) Ideolojiyi
gercek yansimalar ve gercekligin carpitmasi olarak
ikiye aymrmak yerine; elestirel pedagoji, sosyal
iligkilerin ¢oklugu, bazilarinin baskici bazilarinin
da ozgiirlestirici oldugu uyumlu ve karsit yapilardan
olusan bir gergeklik (okul gercekligi) anlayisina sahip
olmalidir.

Sonug olarak, ideoloji kavrami ne vahsi, yola
getirilemeyen bir ifadeye indirgenmeli, ne de teorik
anlamda kavramsal biitiinliigii kaybedecek olgiide
genis tutulmalidir. Ideoloji teorisyenleri igin en zorlu
gorev, kavrama iyi tamimlanmig bir politik tasartyla
birlikte kesfe yarayan belirli bir anlam saglamaktir.
Ozellikle, baskin ideolojilerin ve sosyal pratiklerin
bizi tehlikeli bir sekilde Sag’a yaklastirdig:
zamanlarda, Brecht’in “gangsterler tarih sahnesinde
devlet adam gibi kasilarak yiiriiyorlar” dedigi yerde,
Sol’'un kendi bakigini deneyim, olanak ve umudun
etrafinda formiile etmeye daha ¢ok ihtiyac1 vardir.
Klasik Marksist sdylemin 6lii-bolgelerinin ¢camuruna
saplanip kalmak yerine, onun koklerine yeniden hayat
vermeli, onun bakisi yeniden yazmaliyiz. “post-
Marksist” anlamin tretilmesi kavramsallastirmasina
kars1, ideolojiyi yanlis biling olarak goren Ortodoks
Marksizm’i onaylamak, elestirel pedagojinin titopyact
vaadini uzaklara gondermek anlamina gelmektedir.
Boyle bir onaylamayla imkansizlastirilan sey, sosyal
sistemlerin, okullar da dahil insan Ozgirligini
nasil  destekleyebilecegini  anlama  olasiliginin
kendisidir. Ozgiirlestirici bir pratigi yaratmak ve ona
yol gostermek igin, elestirel pedagoji dgrencilerin
deneyimleriyle  birlikte  tinlayan  pedagojik
uygulamalara izin veren bir ideoloji kavramini
kabullenmelidir. Ogretmenler &grencilere sosyal
degisim vizyonu sunan bir smif sOylemi ve pratigi
gelistirmek icin bu deneyimlerde gizli kalmis
bulunan {itopyacit arzuyla baglanti kurmalidirlar.
Elbette, Ogrencilerin belirli deneyimlerden anlam
tirettikleri kiiltiirel kodlar ve yapilar kayitsiz sartsiz
kabul edilmemelidir, tam aksine bunlar 6gretmen igin
her zaman sorunsal olarak kalmalidir. Egitimciler
icin en Onemli nokta, ideolojilerin, giiclendirme



(empowerment) tasarisina hem olanak tanidigi, ancak
ayni zamanda onu kisitladigini unutma tehlikesidir.
Ideolojilerin ¢arpitilmis ve yanlis biling olduguna
inanmak elestiri, ¢atisma ve doniistiiriicii uygulama
tasarilarimin, umudun programatik sdyleminden
mahrum bir Marksizm’in agirligi altinda kalmasim
stirdiirmek demektir.

NOTLAR

Bu makalenin daha once yazilmis bazi béliimleri
icin Peter McLaren, “Ideology, Science and the Politics
of Marxian Orthodoxy: A response to Michael Dale,”
Educational Theory 37, no. 3 (1987): 301-326

Ideoloji teorilerini inceleyen yakin zamanlarda bir
calismayr icerir: S. Hanninen and L. Paldan, (eds),
Rethinking Ideology: A Marxist Debate (New York:
International General, 1983); and David McLellan,
Ideology (Minneapolis, University of Minnesota Press,
1986)

Bkz. Michel Foucault, Power/Knowledge: Selected
Interviews and Other Writings, ed. C. Gordon (Brighton:
Harvester Press, 1980). Foucault'un ideoloji kavrami
tizerine giizel bir yorum igin bkz. James Donald, “Beacons
of the Future: Schooling, Subjection and Subjectification,”
Subjectivity and Social Relations, ed. Veronica Beechey
and James Donald (Milton Keynes: Open University
Press, 1986). Foucault ideoloji kavramini bir bakima
fazla agdalr gorecek, yerine bilinci olusturan diisiince ve
inang¢larin manipulasyonuna degil de bilginin kurumlarina
ve araglarindaki iktidar mekanizmalarina dayanan
oznellestirme  (subjectification) kavramini getirecekti.
Bkz. Donald, p. 217

Bkz. Catherine Belsey, Critical Practice, (London and
New York: Methuen, 1980), p. 46. Belsey’e gore, dil pek
¢ok ideolojik bicimi olusturan bir kodlama sistemi olarak
anlasiimalidr. Jacques Lacan’in ¢alismalart dil yoluyla
oznelligin iiretkenliginin anlasilmast i¢in dnemlidir,
ancak, bireylerin zamansiz, evrensel bir dille baglandigini
ima eden indirgemeci belirlenimcilikten hi¢ bahsetmedigi
icin,  onun tamamlanmamis fallus merkezli teorisi
sorunludur. Bu perspektiften bakildiginda, ideolojilerin
dilin yapilandigi ataerkil kosullardan onsel ( a priori)
olarak kaynaklandigi icin éziinde baskict oldugu kabul
edilirse, direniy stratejilerinin nasil dogdugunu anlamak
zordur. Bkz. Jacques Lacan, Ecrits: A Selection (London:
Yavistock, 1977). Aynt zamanda bkz. Julian Henriques
et alia, Changing the Subject (London, Methuen,
1984) ve Carolyn Steedman et alia, Language, Gender
and Childhood (London: Routledge and Kegan Paul,
1085) Althusser’in ¢alismalar: da ideolojiyi bireylerin
bulunduklara yere iliskin hayali fikirleri ve sosyal diizen
icindeki 6nemini uzlastirma ve onlari konumlandirma isgini
yapan gelenekler ve ritiieller olarak gordiigii icin benzer
sekilde fazla belirlenimcidir. Bkz. Louis Althusser, Lenin
and Philosophy (London: New Left Books, 1971).

Stanley Aronowitz, “Theory and Socialist Strategy.”
Social Text (Winter 1986/87): Foucault’'un konumu politk
ve ahlaki yonler de dahil, dogrunun en iyi oznel 6geler
yoluyla anlagsilabilecegini soyleyen ve yalnizca deneysel
veriye dikkati ¢eken pozitivist yonteme karsi ¢ikar.

Agy.,p.12

Agy, pp. 11-12

A.gy.

** Grossberg’in kavrami; sosyal olarak belirlenmis duygu

yapilari. (¢.n.)

Michel Foucault, Power/Knowledge: Selected
Interviews and Other Writings, 1972-1977, ed. Colin
Gordon (New York: Pantheon Books, 1980), pp. 84-
85. Burasi “soylem/pratik’ eslemesini diizelttigi yerdir,
Mark Poster’e gore, Bati Marksist gelenegi maddesel
yasami biling ve anlamin iiretilisinden ayiru, bu sayede,
Jameson ve Lukas gibi Hegelci Marksistler ve Althusser
gibi yapisal Marksistler arasindaki tartismaya yeni bir
boyut getirmektedir. Bkz. Jon Klachner, “What Critical
Intellectuals Do Now.” College English 69, no. 2 (1987):
202-208. Ayni zamanda bkz. John Rajhman, “Ethics After
Foucault,” Social text 5, no. % (1986): 165-183

Barry Smart, Foucault, Marksizm and Critique
(London: Routledge and Kegan Paul, 1983), p. 80

Oznellik (Subjectivity), kavrami, Simon tarafindan en
iyi sekilde tanimladigi haliyle kullantyorum:

Oznellik hem érgiitlenmis agik bilgiyi hem de bilingli
bir sekilde ifade edilmeden bizi hareket ettiren dgeleri
icerir. Bu dgeler hem én bilingte dogal olarak karsilanan
bilgileri hem de kendimize ve digerlerine ifade ettigimiz
radikal ve duygusal ihtiyaglar ve arzulart icerir. Siiren
aktif bir yapum siireci olarak oznellik her zaman bu bilgi
bicimlerinin maddesel ve sdylemsel temsilidir. Oznellik
béliinemez (iiniter) degildir, hem ifade edilemeyenin
bastirilmast hem de parcalara béliinmiis, ¢eliskili bilinci
olusturan sabit bir yeniden drgiitleme siireci tarafindan
boliiniir: Oznellik, Pratikteki kendini ortaya koymasinda,
insanlarin yasadiklariyla tarihsel olarak iiretilen sosyal
bicimler yoluyla iiniter olmayan bir sosyal kimlik
ifadesidir. Bu nedenle dznellik hem nesnel kosullart hem
de giinliik yasamin sosyal olarak insa edilmis temsilini
yansitir.

Roger 1. Simon, “Work Experience, “in Critical
Pedagogy and Cultural Power, ed. David Livingstone
(South Hadley, Mass.: Bergin and Garvey, 1986), p. 157

Philip Wexler, “Structure, text, and Subject: A
Critical Sociology of School Knowledge,” in Cultural and
Economic Reproduction in Education: Essays on Class,
Ideology and the State, ed. Michael Apple (London:
Routledge and Kegan Paul, 1982), pp. 285, 17.

Altinct yiizyihn baglarina kadar metafizik gercekgilik
tek olanakl felsefi durus olarak énceden saptanmsti.
O tarihten bu yana, bazi diigiiniirler bilginin ger¢ekligi
yansitan en temel yol oldugu varsayimini sorguladilar.
Xenophanes, Pyrrho, Sextus Empiricustan Kant’'a,
Giambattista Vico, Bateson, Dewey, Paget ve George
A. Kelley’in kigisel yapim teorisine (personal construct
theory) uzun bir yolculuk yapacak zamanimiz yok, bu
yiizden hatirlatmalarimi diistinceleri pek ¢ok sekilde, daha
once bahsettigim, post-yapisalcilarin fikirlerini énceden
canlandiran Vico ile simirlandiracagim.

Vico’ya gére bilginin insasi, simgesel olarak insanin
anlayist ve deneyiminin disinda var olan “nesnel” bir
gercgeklikle uygunluk hedefiyle sumirlandirilamaz. Bunun
yerine Bilgi, maddesellik ve soyutlama derecesine ragmen,
her zaman daha dnceden yapimin bir sonucunu iceren,
maddesel kosullarla simirlantr (Bu Ortodoks Marksistlerin
sessiz kaldigr bir konumdur). Bkz. Ernst von Glasersfeld,
“An Introduction to Radical Constructivism,” in The
Invented reality, ed. Paul Watzlawick (New York: W. W.
Norton &Company, 1984), pp. 30-31.

Vico 'nun bakisinda, Bilgi ger¢eklik ve dogru arasinda
bir uygunlugu gosteremez, her zaman tahmini yorumlar
bulunmalidwr. (4.g.y.)

Vico 'nun tezini genisletmek igin, diinyayi sadece kendi
yapimlarimizin (constructions) yikildigt bosluklar yoluyla



kavrayabilecegimiz dne siiriilebilir. (a.g.y., 39). Ancak bu
bize, bizim yapilarimizin yikilmasindan sorumlu ayrintili
bir diinya resmi verir (Ortodoks terimlerle séylersek,
bilim diinyasi tarafindan olgiilebilmelidir). Sonug¢ olarak
ideolojiler,  yapilarimizin yikildigi bir noktayr igerirler,
“vikimlar” kendi yapilarimiz (onlar da yikilincaya kadar)
tarafindan agiklanabilirler. Bu konum Foucault 'un dogrunun
¢oklu kusitlama bicimleri tarafindan iiretildigi teziyle birlesir.
Foucault’a gére dogru mutlak alanindan tasinmalr ve dogru
olarak hesaba katilanlarin belirlenimindeki degisimler
olarak anlasiimalidwr. (Foucault, Power/Knowledge, p. 131)

Bu akil yiiriitme ¢izgisi iginde, ideolojinin ortodoks
agiklamalart  arkeolojik  katmanlar, “yikimlari”, veya
kendisinden yapildiklar: lksithliklart  ag¢iga  vurduklar
icin sorgulanabilirler. Bu alanda post-yapisalcilarin bize
sunduklari 151k altinda, Ortodoks Marksistlerin deneysel
durustaki israrlart (bu teoriyi neredeyse acik¢a belirtilebilir
ve dogrulanabilir epistemolojik  bir kriter temeline
oturtmaktadir) ¢cok problemlidir. Nesnellik pesinde kogmalar
bilgiyi o6znellikten, nesneyi ozneden ve olguyu degerden
ayirir.

Kimlik mantigiyla ¢alisarak (deneyin/insanbilincinin
smirlarint - asan  (transcendental) felsefe geleneginde,
Descartes ten, Kant yoluyla Husserl’e) klasik Marksistler bu
gelenekten gelen Derrida, Adorno, Kristeva ve digerleri gibi
diigtiniirler tarafindan getirilen elestirilerle basa c¢ikarlar.
Gergekte, “klasik realist” goriis Wittgenstein tarafindan bir
yiiz yil once bagarili bir sekilde sorgulanmistir. Dogrulugun
miitekabiliyeti teorisini miistehzi bir iafedeyle suglayarak,
Wittgenstein soyle yazmigtir:

Diisiince ve gercekligin anlasmasi, uyumu buna baghdir:
eger ben yanlis olarak bir seye kirmiz dersem, her seye
ragmen, o kirmizi degildir. Ve “kirmizi” kelimesini birisine
aciklamak istedigim zaman, “Su kirmizi degil” ciimlesini
kurarak, bunu kirmizt olan bir seyi gostererek yaparim.

Steven Shaviro 'dan alindig sekliyle, “From Language to
‘Forms of Life’: Theory and practice in Wittgenstein,” Social
text 5, no. % (1986): 229. Aymi zamanda bkz. David Pears,
Ludwig Wittgenstein (Harmondsworth: Penguin, 1977),
145.

Ernesto Laclau, “The Impossibility of Society,” Canadian
Journal of Poltical and Social Theory 7, no. 1/2 (1983): 22.
Aynca bkz. Ernesto Laclau and Chantal Mouffe, Hegemony
and Socialist Strategy (London: Verso Press, 1985).

A.gy., pp. 21-22.

A.gy, p.2l.

Agy, p.22.

A.gy., p. 23.

Aronowitz, “Theory and Socialist Strategy,” p.11. Ayrica
bkz. Norman Geras’in yakin zamandaki Laclau elestirisi ve
Mouffe 'nin ¢calismasinin yer aldigi “Post Marksism?” New
Left Review 163 (may/June 1987): 40-82

Gayatri Spivak, In Other Worlds: Essays in Cultural
Politics (New York: Methuen, 1987), p. 78.

Patti Lather, “Educational Research and Practice in a
Postmodern Era.” Paper presented at the Ninth Conference
on Curriculum Theory and Classroom Practice, Dayton,
Ohio, October, 1987.

Stanley Aronowitz, “Relativity of Theory” The Village
Voice, December 27., 1983, p. 60.

A.gy.

Stanley Aronowitz, “Science and Ideology,” Current
Perspectives in Social Theory 1 (1980): 75-101

A.gy.

Gregory Bateson, Steps to Ecology of Mind (New York:
Ballantine Books, 1972), p. xviii.

24

Anthony Wilden, The Imaginary Canadian (Vancouver:
Pulp Press, 1980), p. 104.

Aronowitz, “Science and Ideology.”

A.gy.

Veonica Beechey and James Donald, “Introduction,’
in Subjectivity and Social Relations, ed. Veronica Beechey
and James Donald (Milton Keynes: Open University
Press, 1985), p. xvi.

Aronowitz, “Science and Ideology,” p. 100.

Anthony Giddens, “Four Theses on Ideology,”
Canadian Journal of Political and Social Theory 7, no.
1/2 (1983): 19.

A.gy.

A.gy.

A.gy.

Terry Eagleton, “Marxism's, Structuralism, and Post-
Structuralism,” Diacritics (Winter 1985): 10-11

Aronowitz, “Theory and Socialist Strategy,” p. 7.

Geleneksel Marksizmin ideolojiyi bir yanlis biling
bicimi olarak géren bakisini redderek, Fredric Jameson
ideolojiyi  onleme stratejisi olarak veya gercekligi
dogruya yaklastirarak ve tarih ve gereklilik tarafindan
tiretilen karsithiklar: bastirarak 6zneyi iiniter bir sekilde
konumlandirma yolu olarak géren diisiinceye katilir.
Béyle yaparak Jameson, birinin énceden belirlenmig
biitiinliigii fark etmeden farkliliklar: tartisamayacagi
temelinde Althusser’in sosyal yapiin (ifade edici
nedensellik ve tiirdeslik yoluyla) cesitli seviyelerinin kismi
ozerkligi diisiincesine saldirisina katilmaz. Nedenselligin
mekanik formiilasyonlarint (ideoloji iizerine Ortodoks
perspektiflerde  bolca  bulunur) redderek, Jameson,
nedenselligin kendi etkilerinin yapisal ifadesi olarak
anlasildigi yapisal bir nedensellik kavrami kullanir.
Kapitalist iligkiler icinde iist yapinin 6geleri arasinda
“vok neden” (absent cause) ic¢in bir durum insa
ederken, Jameson, ozdeslik ve farkliligin (Jameson
bunu transcoding olarak séyler) karsilikli bagimlhiligini
gostermek icin ortodoks Marksist sosyal analizinden
dolayimlama (mediation) fikrini alir. Bu kavramsallastirma
icinde, ekonomi iistyaprya sekil veren gizlenmis bir 6z
degil, sosyal biitiinliigiin bir parcast olarak goriiliir. Bkz.
Fredric Jameson, The Political Unconscious: Narrative
as a Socially Symbolic Act (Ithaca: Cornell University
Press, 1981)

Paul Hirst, “ldeology, Culture and Personality,”
Canadian Journal of Political and Social Theory 7, no.
% (1983): 129.

Wayne Hudson, “Ernst Bloch. ‘ldeology’ and
Postmodern Philosophy,” Canadian Journal of Political
and Social theory 7, no. 1/2 (1983): 133

A.gy., pp. 133-134

Agy,p. 134

A.gy.

Aronowitz, “Theory and Socialist Strategy,” p. 9.

Bkz. Stuart Hall, “The Problem of Ideology-Marksism
Without Guarantees,” in Marx: A Hundred Years On, Ed.
B. Matthews (Atlantic Highlands, N.J..Humanities Press,
1983), pp. 82-83

Stephen A. Resnick and Richard D. Wolff, “Marksist
Epistemology: The Critique of Economic Determinism,”
Social Text 2, no. 3 (1982): 44-45. Resnick ve Wolff
kendilerini Marksist teoride “indirgemecilik karsiti
hareketin bir pargast olarak goriirler. Bu beseri bilimlerde
(6rnegin Foucault, derrida, Jameson, ve Rorty) ve doga
bilimlerinde (ornegin Kuhn, Lewontin, ve Gould) ve
sosyal bilimlerde karsiligi vardw:. Bkz. Resnick and Wolff,
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“reply to Manza and Takagi,” Socialist Review 89 (1986):
140-141. Ayrica Bkz. Resnick and Wolff, Knowledge and
Class: A Marxian Critique of Political Economy (Chicago.
University of Chicago Press, 1987). Bu kitap epistemolojide
ve sosyal teoride “son tahlilde” belirlenimciliklerinden
Marxizmi kurtarma ¢abasidur.

Resnick and Wolf, “Marxist Epistemology,” pp. 44-
45.

A.gy., p. 45

A.gy., p. 46

A.g.y. Ayrica bkz. Richard D. Wolff and Stephen
Cullenberg, “Marxism and Post-Marxism,” Social Text 15
no. 3 (1986): 126-135.

Bu konu iizerine onemli bir tartisma Henry A. Giroux
ve Daniel P. Liston arasinda gerceklesti. Bkz. Liston,
“Marxism and schooling: A Failed or Limited Tradition?”
Educational Theory 35, no. 3 (1985), and Giroux s trenchant
response, “Toward a Critical Theory of education: Beyond
a Marxism with Guarantees,” Educational Theory 35, no.
3(1985): 313-319

Michael Dale, “Stalking a Conceptual Chameleon:
Ideology in Marxist Studies of Education,” Educational
Theory 36, no 3 (1986): 257.

Ideoloji iizerine klasik Ortodoks pozisyon Danial
Liston ve Madan Sarup 'un yazilarina da yansimistir. Bkz.
Danial P. Liston, “Have we explained the Relationship
Between Curriculum and Capitalism? An Analysis of the
Selective Tradition,” Educational Theory 34, no. 3 (1984)
ve onun “On Facts and Values. An Analysis of Radical
Curriculum Studies,” Educational Theory 36, no. 2
(1986): 137-152. Ayrica bkz. Madan Sarup, Marxism and
Education (London: Routledge and Kegan Paul, 1978).

Henry A. Giroux, Theory and Resistance in Education:
A Pedagogy fort the opposition (South Hadley, Mass.:
Bergin and Garvey, 1983), p. 145. Ayrica bkz. Giroux and
Aronowitz’in ideoloji tartismast icinde Stanley Aronowitz
and Henry Giroux, Education under Siege (South Hadley,
Mass..: Bergin and Garvey, 1985).

Giroux, Theory and Resistance, p. 145

Douglas Kellner, “Ideology, Marxism, and Advanced
Capitalism,” Socialist Review 8, no. 6 (1978): 38.

Gibson Winter, Liberating Creation: Foundations of
Religious Social Ethics (New York: Crossroad, 1981), p.
97.

James Donald and Stuart Hall, “Introduction,” in
Politics and Ideology, ed. James Donald and Stuart Hall
(Milton Keynes: open University Press, 1986), pp. Ix-x

A.gy.

A.gy.

John B. Thompson, “Language and Ideology: A
framework for Analysis,” The Sociological Review 35, no.
3 (August 1987): 517-536

Giroux, Theory and Resistance, p. 145

A.gy., p. 143

A.gy.

A.gy.

A.gy., p.-144

A.gy., p.146

A.gy, p.156

A.gy.

Benzer bir konum icin bkz. Judith Newton and Deborah
Rosenfelt, “Toward a Materialist-Feminist Criticism,” in
Feminist Critisms and Social Change, ed. Judith Newton
and Deborah Rosenfelt (New York: Methuen, 1985), pp.
XV-XXXXI.

Stanley Aronowitz, The Crisis in Historical Materialism
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Dean MacCannel, The Tourist: A New Theory of the
Leisure Class (New York: Schocken Books, 1976).

A.gy.

Patrick Sullivan, “Ritual: Attending to the World,”
Anglican Theological Review, supplementary series, no. 5
(1975):9-43

Sally Falk Moore and Barbara G. Myerhoff, “Secular
Ritual: Forms and Meanings,” in Secular Ritual, ed. Sally
Falk Moore and Barbara Myerhoff (Assen/Amsterdam: Royal
Van Gorcum, 1977), p.19

Bkz. David Buckingham, “Against Demystification:
A Response to “Teaching the Media,”” Screen 27 no.5
(1986):80-95

Peter McLaren, Schooling as a Ritual Performance:
Towards a Political Economy of Educational Symbols and
Gestures (London and New York: Routledge and Kegan Paul,
1986), pp. 34-48

Dean MacCannel, “deconstruction Ritual,” The James
A. Becker Alumni Lecture, Cornell University, Ithaca, New
York, October 23, 1981.

A.gy.

A.gy.

A.gy.

John W. Dixon, “The Physiology of Faith,” Anglican
Theological Review 48, no. 4 (1976): 407-431

Evan M. Zuesse, “Meditation on Ritual,” Journal of the
American Academy of Religion 43, no. 3 (1975):517-530.

McLaren, Schooling as a Ritual Performance, pp.214-
229.

Robert B. Everheart, Reading, Writing, and Resistance:
Adolescence and Labor in a Junior High School (New York:
Routledge and Kegan paul, 1983). Ayrica Bkz. Robert B.
Everhart, “Understanding Student Disruption and Classroom
Control,” Harvard Educational Review 57, no. 1 (1987): 77-
83.

Everhart, Reading, Writing, and Resistance, a.g.y.

A.gy.

A.gy.

David Michael Levin, “Moral Education: The Bodys
Felt Sense of Value,” Teachers College Record 84, no. 2
(1982): 287.

Dixon, “The Physiology of Faith,” pp. 407-431
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Rifat Okcabol*

AKP’nin Egitim Karnesi

Adalet ve Kalkinma Partisi (AKP) yarm o6biir giin
iktidarinin alti yilin1 doldurmus olacak. AKP iktidar
olur olmaz egitim konusuna el att1 ve hala da elini
cekmedi. AKP’nin egitim konusuna yaklasimi ve bu
alanda yaptiklart degerlendirilmek istense ne yapilacak
ve nasil degerlendirilecek? Egitim alanindaki karar ve
uygulamalar, dinci-laik, liberal-solcu, fasist-demokrat,
sermayedar-emekgi, varsil-yoksul, somiiren-somiiriilen,
Atatiirkeii-Atatiirk diismani, mandaci-yurtsever,
hukuksallik-keyfilik agilarindan degerlendirilebilir.

Bilindigi gibi, 1739 sayili Milli Egitim Kanunu’na
gore, egitim sisteminin (6grencilerin yeteneklerine gore
laik, bilimsel ve g¢agdas goriislii yetistirilmesi gibi)
yasal amaglar1 vardir. Egitim hizmetlerinin yasanin 4.-
17. maddelerinde yer alan 14 ilkeye gore siirdiiriilmesi
gerekir ve bunlart gergeklestirmek egitim bakaninin
gorevidir. Bu ilkeler sunlardir: Genellik ve esitlik, ferdin
ve toplumun ihtiyaclari, yoneltme, egitim hakki, firsat
ve imkan esitligi, siireklilik, Atatiirk inkilap ve ilkeleri
ve Atatiirk milliyet¢iligi, demokrasi egitimi, laiklik,
bilimsellik, planlilik, karma egitim, okul ve aile isbirligi,
her yerde egitim. AKP’nin icraatlariyla ilgili olarak
daha nesnel bir degerlendirme, 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nda belirtilen amaglar ve temel ilkeler
iizerinden yapilabilir. Ya da bu makalede oldugu gibi,
Tiirkiye Cumhuriyeti, anayasaya gore “laik, demokratik
ve sosyal hukuk devleti” oldugundan AKP’nin egitim
alaninda yaptiklari, laik, demokratik ve sosyal hukuk
anlayis1 cergevesinde irdelenebilir.

AKP ve Laiklik
1739 sayili yasanin laiklikle ilgili 12. maddesi,
“Tirk milli egitiminde laiklik esastir. Din kiiltiirii ve
ahlak oOgretimi ilkogretim okullar ile lise ve dengi
okullarda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir”
demektedir. 12 Eyliil déneminde zorunlu yapilan din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi, giderek Stinni-Hanefi
Islam Ogretisine doniismiistiir. Toplumda var olan
Alevilik; Siilik; Stinni Safiilik, Hanbelilik ve Malikilik;
Hiristiyanlik ve Musevilik gibi pek ¢ok inangla ilgili bir
ogreti ne okullarda ne de yaygin egitimde yapilmaktadir.
Son zamanlarda bu dersin kitabina Alevilik konusu
eklenmistir. Ancak, bu konuda yer alan bilgiler Alevileri
tatmin etmemekte ve Aleviligi Siinnilestirmeye yonelik
bilgiler olarak elestirilmektedir.
Zorunlu din dersi disinda,

Diyanet Isleri
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Baskanligi’'nin (DIB) actig1 ve kagak agilan Kuran
kurslariyla yaz aylarinda camilerde agilan kurslarda
yapilan Siinni-Hanefi 6greti, AKP déneminde artarak
devam etmektedir. DIB’e bagli Kuran kursu sayisi
AKP doneminde yiizde 75 artarak 7 binlere ulagsmustir.
Yasal izin almadan (kagak) egitim kurumlar1 aganlara
verilecek cezalarim 2005 yilinda azaltilmasi, kagak
Kuran kursu agilmasini kolaylastirmigtir. Aleviler,
zorunlu din dersinin zorunlu olamayacagina dair
mahkeme kararlar1 almakta; ancak uygulama hala
aynen siirmektedir. Imam hatiplerde ve ilahiyat
fakiiltelerinde Siinni-Hanefi inancina uygun din
adamu yetistirilirken, diger inanglarin din adami
yetistirilmemektedir. Bu durum, laiklik ilkesiyle
higbir bigimde bagdagmamaktadir.

Dincilesme. Laiklik dogrultusunda olumlu
adimlar atilmadig1 gibi, dinci igerikli uygulamalar da
giderek yogunlagsmaktadir. AKP iktidara geldiginde,
yiiksekdgretimdeki agik kadrolara eleman alinmasini
durdururken ve yiliz binin {izerinde Ogretmene
gereksinimi olan milli egitim bakanligina ancak 20
bin kadro verilirken, DIB icin 35 bin kadro tahsis
edilmistir.

Milli Egitim Bakanm1 Dog¢. Dr. Hiseyin Celik,
“Imam hatip liseleri artik imam yetistirmiyor, ilahiyat
fakiiltelerinde imam yetistirilmelidir”  (Milliyet
Gazetesi, 9 Eyliil 2003: 13) dese de, imam hatipleri
genel liselere doniistiirmek bir yana bu okullarin
sayisini ¢ogaltarak 6grencilerin bu okullara gitmesi
i¢in elinden geleni yapmaktadir. Yatih Ilkogretim
Bolge Okullari’nda (YIBO), Kuran kursu hocasi
olacaklara 2 milyar aylik verilecegi; imam hatiplerin
oniindeki katsayr sorununun ¢ozlilecegi, imam
hatiplerin tiimiine Anadolu lisesi statiisii verilecegi
gibi propagandalarin yapilmasina baslanmistir. imam
hatip okullart da kendilerine 6grenci ¢ekmek igin
cesitli yollara bagvurmaktadir. Kimi YIBO’larda,
Atatiirk ile ilgili yazilarin yanina Hz. Muhammed’in
vasiyeti oldugu belirtilen yazilar asilmaktadir.

Bilindigi  gibi, okul icretlerinin  yiiksek
olusu nedeniyle 06zel okullar tam kapasiteyle
calisamamaktadir. Bakan Celik’in 10 bin yoksul
Ogrenciyi segerek 0zel okulda okutmaya kalkistig
yil, &zel liseler sinavina 15.024 6grenci (gazeteler,
31 Mayis 2003) ve devlet liseleri smavina da
614.137 oOgrenci (gazeteler, 7 Haziran 2003)
basvurmustur. Ozel liseler 2.613 grencinin smavla
secilip almacagmm duyurmustur (6zel okullarn
smavla alacag1 6grenci sayis1 2008’de ancak 3.424°e
¢ikmisti). Bakan Celik 100 binler arasindan sinavla
segecegi 10 bin yoksul 6grenciyi, kapasitesi bu kadar
sinirlt olan 6zel okullarda okutmaya kalkigsmigtir. Bu
tasarmin altindaki ana amacinin 6ncelikle 6zel cemaat
okullarina 6grenci ve parasal kaynak aktarmak oldugu
yorumlar1 yapilmistir.

Kuran dersinin ilkdgretimde okutulmasi ve Kuran

* Bogazici Universitesi Egitim Fakiiletsi Eme-
kli Ogretim Uyesi



kurslarina ilkdgretim diplomasi verilmesi, din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi dersinin camilerde uygulamali olarak
islenmesi istenmektedir. Son bes yilda 993 biyoloji,
230 fizik ve 231 kimya 6gretmeni atanmisken buna
karsilik 7.758 din kiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni
atanmistir (Ocak, 2008). Ders kitaplariyla okullara
onerilecek kitaplarin Talim ve Terbiye Kurulu'nca
denetlenmesinden vazgecilmis ve dinci yaymlarin
okullara girisi kolaylastirilmistir.  Kimi  turist
rehberlere, Canakkale Savasi’nin gokten inen yesil
sarikli dedelerle kazanildig1 6gretilmektedir.

Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami’nin
okullarda kutlanmas1 gereken 23 Nisan giinlerinde,
Hz. Muhammed’in dogum giinii o giinlere gelmese
de, ilahili ve tiirbanl godsterilerin yer aldigi “Kutlu
Dogum” kutlamalari ile bu tiir etkinliklerde haremlik-
selamlik uygulamalar1 giderek yayginlagmaktadir.
Cemaatlerin  actigt okuma salonlarina giden
cogunlugu 9-13 yaslarindaki kiz ¢ocuklarinin biiyiik
bir boliimiiniin kisa siirede baglarini drtmeye basladigi
belirtilmektedir (Evrensel Gazetesi, 22 Ocak 2008).
Orta Dogu Teknik Universitesi’nde yapilan bir
arastirma, egitim fakiiltesinde okuyan Ogrencilerin
yaridan fazlasi, bir sorunla karsilastiklarinda bilimsel
bulgular yerine dini kaynaklara basvuracaklarini
belirtmektedir. Gazi Universitesinde yapilan bir
arastirmada da, biyoloji 6gretmeni olacak adaylarin
yiizde 30 kadarmin bilimsel bir kuram olan evrim
kuramina inanmadigi, yiizde otuz kadarmin bu
konuda kararsiz oldugu ve geri kalanlarinin da, dinsel
aciklama olan yaratilis diisiincesini benimsedikleri
anlasiimaktadir.

Yukarida deginilenlere ek olarak, “Egitimde geri
dontiis” adlibiryazi dizisinde (Cumhuriyet Gazetesi, 2-
4 Eyliil 2008) yer verilen su bilgiler, cagdas ve bilimsel
diinya gorlsii kazandirma amaciyla uyusmayan
gelismelerle ilgilidir. Cok kiiclik cocuklarin bile
tirbanl resimlerinin yer aldig1 dini igerikli “Dinin
diregi namaz” adl kitap &grencilere parasiz olarak
dagitilmistir. Mersin’de 6gretmenler evrim kuramini
okuttuklart i¢in stiriilmiistiir. Dini egitim almig okul
miidiirii sayis1 giderek artmus, il ve ilge milli egitim
miidiirii say1s1 da 86’dan 266’ya ¢ikmistir. DIB’den
833 kisi dgretmen olarak egitim bakanligina naklen
atanmistir. Yaz aylarinda camilerde agilan Kuran
kursu sayist 2003°te 48 bine ve 2006’da 58 bine
yiikselmistir. Disisleri Bakanligi’nin hukuk miisaviri
sinavinda, “Ahrete inanir misin? Haftada ka¢ defa
Kuran okuyorsunuz? Peygamberimizin gokyiiziine
ciktigina inanir misiniz?” gibi sorular sorulmustur.
Antalya’da bir miifettis, okul miidiirii hakkinda
bir sorusturma yiiriitiirken 6gretmenlere, “Miidiir
Allahsiz m1? Ayrana raki katiyor mu?” gibi sorular
(sanki bunlar su¢gmus gibi) sorabilmistir (Radikal
Gazetesi, 10 Ekim 2008). Bir ilce milli egitim
miidiirti, evrim kuramina kars1t “Yaratilig Atlasi”n1
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yayimlayip, parasiz dagitan kisiye okullarda konusma
izni verebilmistir (Radikal Gazetesi, 13 Ekim 2008).
Cumhurbagkan1 ~ Gil’tin, Kayseri’de  Erciyes
Universitesi’nin  acilis  toreninde, “Universiteler
inanglarin 6zglirce yaganacagl yerler olmali” demesi,
tniversitenin bir bilim yuvasi oldugu gergegi ile
bagdasmamaktadir. Anayasa Mahkemesi’'nin Temmuz
2008’de verdigi, “AKP’nin laiklik kargiti eylemlerin
odagi oldugunu” belirten karari, biiyiik olgiide egitim
alaninda goriilen laiklik dig1 uygulamalar nedeniyledir.

AKP ve Demokratiklik
Demokratik egitim s6z konusu oldugunda, dgretim
izlencelerinin ~ demokratikligi, egitim  siirecinde

demokratik tutum ve davramiglarin kazandirilmast,
egitim hizmetlerinde firsat esitligine 6zen gosterilmesi
ve yonetimin demokratikligi ilk elde akla gelen
konulardir.

Ders izlenceleri. Fizik, matematik gibi dersler biitiin
diinyada okutulan ve herkesin isine yarayan evrensel
derslerdir. Bu derslerin ders izlencelerinde yer almasi,
demokratik bir durumdur. Ancak, bu derslerin 6gretimi
icin gerekli olan okul, 6gretmen ve ders arag-gereclerinin
dengeli dagilmamis olmasi uygulamanin demokratik
olmadigin1 godstermektedir. Inanglar1 farkli olanlarin
kendi inanglarint ve anadilleri farkli olanlarin da kendi
dilleriyle kiiltiirlerini 6grenecek egitsel olanaklarin
olmamasi da demokratiklikle bagdasmamaktadir.

Demokrasi Ogretimi. Okullar, demokratik tutum
ve anlayislarm Ogrenilecegi en uygun ortamlardir.
Ancak, egitim sistemimizde bu konulara yeterince 6zen
gosterilmemektedir. Yurttaslik bilgisi dersinde daha ¢ok
sorumluluklar iizerinde durulmakta ‘“haklar” konusu
yeterince islenmemektedir. Son yillarda ders izlencesine
eklenen insan haklar1 dersi de, okul ortamlarinin
demokratik olmamas1 nedeniyle yeterince islevsel
olamamaktadir. Ogrenci secimleri, genelde gergek
demokratik siireclerden uzak bir bicimde gostermelik
olarak yiirttiilmektedir.

Esitlik ve Egitim Hakki. Bakan Celik, “Cocuklara
bedavaderskitabi dagitiyoruz, egitimde esitligi sagladik”
demesiyle, “bedava kitapla” esitlik saglanmamaktadir.
Okullarin niteligi kentlerden varoslara ve batidan doguya
gittikge digmekte, kadrolu 6gretmenin yeriniticretli yada
sOzlesmeli 6gretmen almakta, sinif mevcutlart artmakta,
veli katkist ¢ok sinirlt diizeylerde kalmaktadir. Segme
siavlarinda binlerce 6grencinin “0” puan almasinin,
okul birincilerinin bir yerleri kazanamamasinin, 2006
Ogrenci Se¢me Sinavi’nda (OSS) 750 bin kadar lise
mezununun [15-(8-3)=?] islemini yapamamasinin ve
benzer basarisizliklarin 6nemli bir nedeni, genelde
okullarin  6gretim kadrosu ve donanim agisindan
birbirine esdeger nitelikte olmamasidir.

Zorunlu ilkdgretimde yiliz binlerce g¢ocuk okula
gitmemekte/gidememekte ya da okula basladiktan kisa
bir siire sonra okuldan ayrilmaktadir. Okulsuz kdyler



coktur. Yiiz binlerce 6grenci her giin saatler siiren bir
yolculuk sonunda evinden okula tagimmaktadir. On
binlerce ¢ocuk birlestirilmis smiflarda okumaktadir.
Hala ¢ogu kadin olan 7-8 milyon yetiskinin okuma
yazma bilmemektedir.

[Ikdgretimde birinci donem bagarili olan 6grenciye,
ikinci donem derslere devam etmese de, 0gretmenler
kurul karart ile smif gegme izni verilmesi, hem
ilkdgretimin zorunlu olmasiyla bagdasmayan hem
de c¢ocugunu okutmak istemeyenlere firsat yaratan
ve dar gelirli aile ¢ocugunun oniinii kesen bir karar
olmustur. Zorunlu Ogretimi 9 yila c¢ikarip egitimin
demokratiklesmesi dogrultusunda bir adim atmak
yerine, 2005 yilinda liseler dort yila ¢ikarilmistir. Bu
karar da dar gelirli 6grenciyi liselerden uzak tutacak
bir karardir. Liselerde 6 dersten basarisiz olma hakki
getirilmeye c¢aligilmasi da, dar gelirli ailelerin yeterince
Ozen gosterip ilgilenmedigi ¢cocuklarini gevseklige itme
riski tasimaktadir. Yaygin egitim hizmetlerinden de
genellikle 6grenim diizeyi disiik olanlar, igsizler, tarim
ve sanayi emekgileri yararlanamamaktadir.

1739 sayilt yasanin 4. maddesi “Egitimde higbir
kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa imtiyaz taninamaz”
demektedir. Anadolu liselerinde hazirlik siniflar
kaldirilmis ve yabanci dil 6gretimi dort yila yayilmustir.
Ancak Anadolu Lisesi sifatinin kullanilmasi devam
etmektedir. Ayrica, nedense Galatasaray, Istanbul ve
Kadikdy Anadolu liselerinde eski statii korunmakta;
bu okullarda hazirlik smiflarina yer verilmektedir. Bu
liseler, genelde bu liseleri kazanmasi i¢in ¢ocuklarini 6zel
hocalarda okutan ve 6zel dershanelere gonderebilenler
icin ayricalikli lise olmakta ve egitimde esitlik ilkesiyle
bagdasmamaktadir.

Okullarda ¢esitli adlar altinda Ogrenciden para
toplanmas1 giderek yaygilasmaktadir. Tiirk-Is’e gore
aclik smirmin 726 ve yoksulluk sinirinin 2.366 YTL
oldugu 2008-2009 6gretim yili basinda, bir sendikanin
aragtirmasina gore, kayit parasi disinda okul masraflari
anaokulunda 400-1200 YTL; ilkogretimde 500-1800
YTL ve ortadgretimde de 600-2200 YTL arasinda
degismektedir. Devlet okulunun bu kadar masrafli
olmasi, dar gelirlilerin gocuklarini egitimden uzaklastirici
bir etken olmaktadir. Bu arada, bazi okullarda akil
almaz uygulama goriilmekte; ailenin yaptig1 bagisa-
katki payina gore 6grenciler ayr1 siniflarda toplanarak
ayricalikli siniflar yaratilmaktadir.

Bakanlik ilkogretim sonunda yapilan ortadgretime
giris smavini (OKS) kaldirmistir. Bu smav yerine,
ilkdgretimin altinci, yedinci ve sekizinci siniflarinda
yapilacak Seviye Belirleme Sinavi’ni (SBS) getirmistir.
Bu karar 6. smiftan itibaren c¢ocuklari dershaneye
yonlendirmis, dar gelirlinin ¢ocuklar1 daha simdiden
bu yarista geri kalmaya baglamistir. Bu yil yapilan SBS
smavlarma da 300 bin kadar Ogrencinin girmemesi,
onlart bu yarigta geri birakacak bir durumdur. SBS’de
Ingilizce ve din bilgisi konularinda da soru sorulacaktir.
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Bir yandan zorunlu olmamasi gereken bu dersler
cocuklara dayatilmakta; 6te yandan varoslardaki ve
dogudaki okullarda yeterince Ingilizce Ogretmeni
bulunmamasi nedeniyle o yorelerdeki dar gelirli
cogunlugun SBS basarisi simdiden zora girmektedir.

SBS’de aliman notlar yaninda, okul davranig
notunun da ortadgretime geciste gbz oniline aliacagi
aciklanmigtir. Bu durum, genellikle okulda aradigini
bulamayan, inanglar ve etnik kiiltiirleri digerlerinden
farkli olan ¢ocuklarin aleyhine olacaktir; ¢iinki
cogunlukla bu cocuklar sistemle c¢atismakta ve
davranis bozukluguyla suglanmaktadirlar. Bakanlik,
firsat esitligine aldirmadigini gostermek istercesine
davranis bozuklugu olan c¢ocuklari, agikdgretime
gondermek istemektedir.

Smav sayilarinin artmasi, okullarin giderek
cesitli adlar altinda dar gelirlinin 6deyemeyecegi
paralar istemesi, se¢me smavlarmin dershaneleri
Oone c¢ikarmast ve dershane Ticretlerinin yiiksek
olusu, devletten higbir destek gérmeyen dar gelirli
aile ve g¢ocuklari cemaatlere yonlendirici bir islev
gormektir.

Yonetim Anlayisi. AKP iktidar oldugundan bu
yana bakanliklarda kendi kadrosunu genisletmektedir.
AKP iktidarinin ilk gilinlerinde, il ve ilge milli egitim
midirliigiini vekaleten yiirliten midiirleri, “Asaleten
atama yapabilmek i¢in” diyerek goérevden almis ve
yerlerine genellikle yine vekaleten kendi adamlarini
atamisti. Talim ve Terbiye Dairesinde c¢alisan
onlarca 0gretmeni bir anda gérevden almistir. Zaman
icinde okul miidiirliklerine ve iist diizey gorevlere
getirilenler i¢inde dini egitimden gegmis olanlarin
sayisi giderek artmakta ve kadin yonetici sayist da
hizla azalmaktadir. Ozel okul, dershane ve yurtlarda
goriilen cemaatlesme resmi okullara da yayilmstir.
Istanbul’un belli bash okullarinda bile hangi cemaatci
kadrolarin yapilandig1 lise Ogrencileri tarafindan
bilinir hale gelmistir.

Kadrolasmada, oOnemli gorevlere getirilen
bilirokratlarin partizanca kullanildig1 goriilmekte;
islevi biten biirokrat ya istifa ettirilmekte ya da
gorevden almmaktadir. Ornegin H. Celik Bakan
olunca Talim ve Terbiye Kurulu Bagkani’n1 (TTKB)
degistirmis ve bir profesorii bagskan yapmistir. Bu
profesor ve ekibi, AB’nin dayattig1 yeni ilkdgretim
izlencesinin uygulanmaya konmasi i¢in ¢aligmistir.
Buekip, islevi bitince goérevlerinden ayrilmak zorunda
kalmistir. Sonra bir baska profesér TTKB gorevine
getirilmistir. O da, OKS yerine SBS’nin getirilmesini
saglamig; islevi bitince de gorevinden ayrilmak
zorunda kalmigtir. Simdi yeni bir TTKB vardir;
onun da, ortadgretimde anamalc1 (kapitalist) diizenin
istedigi degisiklikleri yapmasi beklenmektedir.

Bakan, yeni ilkogretim izlencesinin hazirlik
asamasinda “26 bin Ogrenciden goriis aldik, 38
sivil toplum kurulusuyla, sekiz fakiilteyle ve 53



akademisyenle isbirligi yaptik” dese de, egitim
fakilteleri ile bu fakiiltelerde calisanlarin biiyiik
cogunlugunun haberi bile olmamistir. Ogrenciden
gorlis alinirken Ogretmenlerden ve sendikalarindan
goriis alinmamustir. Isbirligi yapilan sivil toplum
kuruluslart i¢inde, toplumcu olanlar yok denecek
kadar azdir ve sagda solda renkli devrimler yaparak
anamalct sistemin yerlesmesini saglayan Amerikali
is adami Soros’un A¢ik Toplum Enstitiisii ile igbirligi
yapanlar vardir. Sekiz yillik ilkogretim izlencesi
ancak bir y1l denenmis ve bu deneme dogru diiriist
arastirilmadan ve bilimsellikle bagdagmayan bir
bicimde, “Deneme basarili oldu” denerek izlencenin
tiim okullarda uygulanmasina baglanmustir.

AKP doneminde yogunlasan bir uygulama da,
yandag o6gretmenleri sik sik odiillendirerek onlarin
terfilerini hizlandirmak ve mubhalif 6gretmenlerin
ontinii kesmektir. Bakan Celik’in yonetim anlayisi
demokratik olmadigi gibi, okul yonetimleri de
demokratik degildir. Pek ¢ok karar ve uygulama
Ogretmenlerle egitimcilerin - goriisleri alinmadan
ger¢eklesmektedir. Okul-veli iliskisi de ¢ocugun
gelisimini  saglamaya degil de okulun maddi
gereksinimlerini karsilamaya odaklanmakta ve veliyi
okuldan uzaklastirmaktadir. Bakan Celik, ulusallari
ve yurtseverleri kiiresellesmeye karsi olduklari
icin siddetle elestirmekte; egitimde laiklik ve
bilimsellikten uzaklagsmak igin her yolu denemekte;
egitimi 6zellestirmeye ve AB’nin glidiimiine sokmaya
caligmaktadir. Sonra da, tiim bu yaptiklar1 ideolojik
degilmis gibi, kendisini elestirenleri “Ideolojik
olmakla” suglamaktadir.

Kadrolasma yiiksekdgretimde de tim hiziyla
sirmektedir. AKP 0Once yasa degistirerek bunu
saglamaya caligmisti. AKP’nin ilk Milli Egitim
Bakan1 (Erkan Mumcu) “Yiiksekogretim yasasini
degistirip  Avrupa  Birligi (AB)  Olciisiinde
demokratiklestirecegiz” sdylemiyle bir yiiksekdgretim
yasa taslagi hazirlamistir. Yiiksekogretim Kurulu
(YOK) yerine Yiiksekdgretim Esgiidiim Kurulu’nu
(YEK) getirmek, siyaseti ve sermayeyi liniversiteye
sokmak, tiniversite yonetim kurullarim sirket yonetim
kuruluna doniistirmek ve tiniversiteyi ticarilestirmek
istenmistir. 2003’iin ilk aylarinda Tayyip Erdogan’in
bagbakan olmasiyla egitim bakanligina getirilen Celik
de kendi taslagimni hazirlamistir. YEK icin anayasa
degisikligi gerektigini fark ettiklerinden YEK’ten
vazgeg¢ilmis; taslaga, “liniversite sinavlarinda yasayan
Tiirkgeyi esas alir” maddesi eklenmistir. Bu taslakta,
Ozal ile Dogramacinin gergeklestirmek istedigi ve
Anayasa Mahkemesi'nce iptal edilen iiniversiteleri
esrafla sermayedarin yonetimine sokacak Ozel Statiilii
Universite, Ozel Statiilli Devlet Universitesi’ne;
Glirliz’iin sermaye i¢in arastirma yapacaklara 6 kat
maag verme ve arastirma profesorii deneme tasarisi,
Arastirma Ogretim Uyeligi’ne déniismiistiir. YOK’e
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isveren temsilcilerinin alinmasi, vergi rekortmenlerinin
katilacag1 Sosyal Konsey kurulmasi ve isletme hesab1
acilacak tniversitelerin ticarethaneye donligmesi
hedeflenmistir. Otuz- kirk kisilik parti kuruculari
basbakan bile olabilecek parti bagkanini secebilirken,
Ogretim tiyelerine kendi rektdrlerini belirleme hakkinin
verilmesi bir tiirli giindeme gelmemistir.

Degisik niversitelere ait birimleri birlestirerek
yeni {iniversiteler kurulup buralara AKP yandasi
kisilerin rektorliige getirilmesini kolaylastiracak yasa
degisiklikleri ya Cumhurbaskan1 Sezer tarafindan
veto edilmis ya da Anayasa Mahkemesi tarafindan
iptal edilmistir. Giil cumhurbagkani olduktan sonra bu
dogrultudaki yasal degisiklikler gergeklestirilmistir.
YOK baskanligina, YOK’iin denklik vermedigi bir
Malezya {iniversitesinde ¢alismis, ABD’ye beyin gogii
transferi iglevi goren Fulbright Komisyonu iiyesi bir
kisi 2007 sonunda bulunup atanmistir. Yeni baskan
TBMM bagkanini ziyareti sirasinda, cumhurbagkan1 ve
basbakanin, “Aman hocam dikkat et, bir sey sOylersin
ipimizi ¢ekerler” sozleriyle kendisini uyardiklarini
sOylerken, bir bakima AKP’ye yakinhigmi da dile
getirmistir. Giil’in cumhurbaskan1 olmasindan kisa
bir siire sonra, YOK genel kurulunun g¢ogunlugu
AKP’ye yakin isimlerden olusmus ve egitimci kithigi
varmiscasina bir ilahiyatct YOK ’te Egitim Komisyonu
Bagkan1 yapilmistir!

Bilindigi gibi rektor atama siirecinde tiniversiteler alti
rektor aday1 segmekte, YOK bu adaylardan ii¢ tanesini
cumhurbaskanina sunmakta, cumhurbaskan1 da {i¢
adaydan birini o liniversiteye rektor olarak atamaktadir.
Temmuz 2008’de yapilan rektor atamalart siirecinde
YOK, iki iiniversitede en ¢ok oy alan kadin adaylarla bir
tiniversitede ylizde 50’ye yakin oy alan aday1 elemistir.
Cumhurbaskani Giil de, YOK ten gelen liste i¢inden 21
tiniversiteye genellikle AKP yandas1 ve/ya da tiirbanla
tniversiteye girilmesi yoOniinde imza vermis olan
adaylardan rektorler atamigti. AKP’nin birkag ay dnce
cikardig1 bir yasaya gore, yeni kurulan {iniversitelere
ilk rektor atanmasinda se¢im yapilmayacaktir; rektor
olmak isteyenler YOK’e basvuracak, YOK basvuran
adaylardan T{g¢iinii secip cumhurbagkanina sunacak,
cumhurbaskani  bunlardan  birini  rektér olarak
atayacaktir. Yeni kurulan {iniversitelerde bu dogrultuda
isleyen siire¢ sonunda Cumhurbagkani Giil, yine AKP
ve/ya da tiirban yandaglarini rektdr yapmustir.

AKP ve Emekciler

Tiirkiye toplumunun biiyiikk ¢ogunlugunu aglik ve
yoksulluksinirindayasayandargelirlilerolusturmaktadir.
Ancak AKP, pek ¢ok karar ve uygulamasiyla bir yandan
yukarida 6zetlendigi gibi dar gelirlilerin ve emekgilerin
onilinli tikamakta, 6te yandan her firsatta 6zel kesime
destek vermeye calismaktadir. Bakan ve yetkililer
egitime ayrilan biitge paymin bu iktidar doneminde
cogaldigimi soyleseler de, Egitim Sen’in bir raporuna



gore, egitim biitcesinden yatirimlara ayrilan 6denek,
2002 yilinda yiizde 17,18 iken 2008 yilinda yiizde
5,66’ya diismiistiir (soL Gazetesi, 2008).

Ozel Kesime Destek. Bakan 10 bin 6grencinin 6zel
okulda okutulmasi konusunda, “Ozel okullarda bos
yer var, yazik degil mi, 6zel okullar1 destekleyelim; bu
yil vakif iiniversitelerine 15 trilyon yardim yaptigimiz
gibi, 6zel okullara, on bin 6grenci gondererek yaklagik
30 trilyon destek vermis olacagiz” demistir. Devlet
okuluna yatirildiginda nice on binlere okuma olanagi
yaratabilecek para, 6zel okullara harcanmak istenmistir.
[Ikdgretimde okutulan ders kitaplarmin  yoksula
ve varsila parasiz olarak dagitilmasina baslanmis;
ancak, kamu matbaasinda basildiginda 82 bin liraya
mal olacak kitaplar, 150 bin liraya 6zel sektore ihale
edilmistir (gazeteler, 18 Eyliil 2003). Genellikle varsil
cocuklarin yiiksek bedeller 6deyerek okudugu vakif
iiniversitelerine, belediyeler kamu arazilerini para
almadan tahsis etmekte, hiikiimetler de genel biitceden
kaynak aktarmaya devam etmektedir. ihale bedelleri,
kitaplar1 rahatlikla parayla alabilecek varsil ¢ocugun
kitap parasi ve vakif {iniversitelerine aktarilan kaynak
cogunlugu emekgcilerden toplanan vergilerden olusan
biitceden harcanmaktadir. Bakan yaptig1 konugmalarda
da, 6zel okullara en ¢ok destek veren hiikiimet olduklarini
dile getirmektedir.

Ogretmenlerin  Béliinmesi. Ogretmenler, bir
yandan “aday 6gretmen”, “6gretmen” ve “bagdgretmen”
gibi riitbelere ayrilarak; 6te yandan kadrolu, iicretli ve
sozlesmeli Ogretmen unvanlari altinda c¢aligtirilarak
boliinmiistiir. Ogretmenler bdyle béliindiikce, kendi
unvantyla ilgili derdin i¢ine sokulmus, birlesip haklarimni
aramas1 zorlastirilmis; daha az tcretle ve daha c¢ok
somiiriilerek calistirilmalar1 kolaylagmustir.

Egitim sendikalar1 yiiz binin iizerinde Ogretmen
acigindan sz etmekte ve dgretmen olarak yetistirilmis
200 bine yakin aday bulunmaktadir. Ancak bakanlik
smirlt sayida kadrolu Ogretmen almakta, 6gretmen
acigininbirbolimiiniiticretli ve s6zlesmeli 6gretmenlerle
karsilamaktadir. Okul miidiirlerinin istegiyle atanip
istegiyle islerine son verilen ve kendilerini “mevsimlik
ogretmenler” olarak tanimlayan tcretli 0gretmenler,
ders basina ¢ok az ticret almakta ve haftada 25 saat ders
verenlerin aldiklar1 aylik 600 YTL’yi bulmamaktadir.
Ucretli dgretmenler tatillerde herhangi bir iicret de
almamaktadir.

Yillardir var olan sozlesmeli 6gretmen uygulamasi
Temmuz 2006°da 657 sayil1 yasada degisiklikle daha da
hizlandirilmistir. Sézlesmeli 6gretmenler, “okullarinda
yonetici  olamamakta, miifettislik yapamamakta,
kadrolularin sahip olduklar1 bir¢ok 6zliik hakkindan
yoksun kalmaktadirlar. Kadrolular gibi yillara gore
maaslarinda bir degisiklik olmamaktadir. Bulunduklari
okullarda kadrolu Ogretmen gelir ve norm fazlasi
olusursa Tcretlilerin ardindan onlar okullarindan
ayrilmak zorunda kalmaktadir” (Sabah Gazetesi, 2008).
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Bakanlik, 5 yilda emekli olan 74 bin 153 &gretmen
ve miifettise karst 133 bin 609’u kadrolu ve 75 bin
7411 sozlesmeli 6gretmen atadigini belirtmektedir.

Kiiresellesmeye Uyum. Kiiresellesme, yeni diinya
diizeni denen serbest Pazar uygulamasi, Amerika
Birlesik Devletleri (ABD) ve Avrupa Birligi (AB)
ile Diinya Bankas1 (DB) ve Uluslararasi1 Para Fonu
(International Monetary Fund-IMF) gibi uluslararasi
kuruluslar tarafindan dayatilmaktadir. Kiiresellesme
ABD dabhil tiim diinyada yoksul ile varsilin arasindaki
ucurumu  derinlestirmektedir. Egitim  hizmetleri
giderek ancak varsillarin kullanabilecegi duruma
gelmekte ve Islam iilkelerinde oOzellesen egitim
dincilesmektedir (Daun, 1996).

Tiirkiye’de de kiiresellesmenin uzantist olarak
AKP tarafindan  gergeklestirilen uygulamalar
coktur. Ornegin Kamu Iktisadi Tesekkiilleri’nin
(KIT) satilmasi, madenlerimizi yabancilara peskes
ceken yasa ile 1 Ekim 2008 giini yurirliige giren
calisanlarin emekliligini tehlikeye sokan, emekli
maaglarini tedricen diisiirecek ve saglik hizmetlerini
pahalilagtiracak olan sosyal giivenlik yasast ve
benzeri pek ¢ok uygulama, kiiresel giiclerin istegi
ya da baskist sonucunda gerceklesmektedir.
Kiiresellesme yandaslari, sozlesmeli G&gretmen
(eleman) caligtirllmasimi ¢alisanlarin 6zgiirlesmesi
olarak tanimlamaktadirlar. Onlarin géziinde, kadrolu
is bulamay1p a¢ kalmamak i¢in diisiik {icretle de olsa
ve de pek ¢ok haklardan mahrum da kalsa, s6zlesme
yaparak ise girmek, nasil oluyorsa Ozgiirlesme
olmaktadir. Kiiresellesme insan emegini ve
iilkelerin kaynaklarmi somiirmekle yetinmemekte,
insanlarin diigiince sistemlerini de alt iist etmeye
caligmaktadir. Egitim alaninda da kiiresel giiclerin
istegi dogrultusunda uygulamalar vardir.

AKP, iktidar olur olmaz bir Acil Eylem Plam
aciklamigtir. Bu planda yer almayan ilkdgretim
izlencesinin degigmesi konusu 2004 yilmin ilk
aylarinda birdenbire giindeme gelmistir. Yeni
ilkogretim izlencesinin AB ve DB’nin istegi
dogrultusunda ve yabanci uzmanlarin 6nderliginde
kotarildig1, Malta ve Yunanistan’a uygulanan izlence
ile aym oldugu belirtilmistir (Tezbasaran, 2005).
Bu izlenceyle ilgili hazirlik belgelerini okuyanlar
da, belgelerin ¢eviri (terciime) oldugunu gorerek bu
kadar kisa siirede izlencenin nasil ortaya g¢iktigini
anlamistir. Yine de zamanin TTKB ve ilkdgretim
Genel Miidiirii (IGM) gibi bakanlik yetkilileri, “Bu
model, kendimize 6zgii bir modeldir” diyebilmistir.

AB, DB, IMF ve ABD’nin anamalc1 somiiriiniin
tam olarak yerlesmesi ig¢in “girisimci” Ogrenci
yetigtirilmesine  6nem  vermektedir.  Bakanlik
yetkilileri de yeni izlence ile “girisimci 0grenci”
yetistirilecegini vurgulamaktadir. IGM (2005), nasil
bir girisimci istediklerini iki 6rnekle agiklamistir. i1k
ornekte, bir 6grenci (Tlrk lirasi tizerinden) 1 milyona



aldig1 misir1 patlatarak, bir etkinlik sirasinda bir bardak
patlamis misir1 250 bine satmaya baglamig, misiralmak
icin kuyruga girenleri goriince bardagin fiyatin1 500
bine ¢ikarmis ve toplam 22 milyon kazanmustir. Ikinci
ornekte, bir ciklet¢i, “70 milyonun agzina bakmam,
Cin’de fabrika kurarim 1,5 milyar insan i¢in c¢iklet
tiretirim” demistir. Bu 6rnekler, toplumu somiirecek ve
bireysel ¢ikarlarini her seyin oniinde tutacak girisimci
yetistirilmek istendigini géstermektedir. Bu anlamdaki
girisimciligin ¢ocugu kendisine yabancilagtirabilecek
ve egitsel agidan kacinilmasi gereken bir anlayis
oldugu gortilmektedir.

Bakan Celik’in egitsel toplantilarda yaptig
konugmalarda, emperyalizme ve kiiresellesmenin
getirdigi somiiriiye karst ¢ikacagina, “Kiiresellesme
sel sular1 gibidir; karst durulmaz, onunla yasamayi
bilmek lazim” demesi ve her firsatta, “AB’de calisacak
eleman yetistirme” amacimi yinelemesi, kiiresel
sOomiiriiyii  benimsedigini gostermektedir. Yabanci
dil olarak yiizde 100’e yakin bir oranda Ingilizce
okutulmasi ve segme sinavlarinda bu dille ilgili sorular
sorulmasi, bir bakima Anglosakson-kiireselci kiiltiirii
asilama anlamina gelmektedir.

Son yillarda ders kitaplar1 yenilenmekte ve
uygulamaya konan ilkdgretim izlencesine uygun
ders kitaplar1 hazirlanmaktadir. Ancak bu kitaplarda
ABD’ye karsi olmayan dincilik-1limli Islam anlayis
ile girisimcilik o6ne ¢ikarilirken toplumsallik ve
yurtseverlik arka plana itilmistir (Cira, 2008; Paksoy,
2008). Turkiye Cumbhuriyeti’nin kurulus felsefesi
emperyalizm karsithgidir. Oysa bazi ders kitaplarinda
emperyalizme karst olmak koti bir seymis gibi
anlatilmaktadir.

[k gretimizlencesidgrencimerkezliolacagina, veli
merkezli bir uygulamaya doniismiistiir. Yeni izlencede
cocugun okuyup-yazmay1l sokmesi gecikmekte;
cocuklara yogun o&devler verilmekte; Ogrenimli
veliler haril haril ¢ocuklarmin 6devini yapmak i¢in
cirpinmaktadir. Velisi okumus 6grenci ailesi lizerinden
okulda prim yaparken, yasaminda birilerinin sirtindan
gecinmeye ve bagimliliga aligmaktadir. Yeterince
O0grenim gdérmemis velilerin ¢ocuklari, 6devlerini
yaptiracak kimse bulamadiklarindan basarisizlikla
kargikarstyakalmaktadir. Yeniizlenceninveegitimdeki
yaklagimlarin, bireyin kendisini gerceklestirmesine
ve Ozglirlesmesine yardim edecek yonde olmadigi
goriilmektedir.

Kent merkezlerinde bulunan ve cogu tarihsel
geemisi ve birikimi olan okullarin satilmasina karar
verilmistir. Bu kararla, egitimle ilgili toplumsal bellek
ve kimlik ti¢ kurusa feda edilmektedir. Topluma, “Her
isin bas1 para” iletisi verilmek istenmekte; paranin
one ciktigr yerde toplumsallik, emek¢i haklar ve
yurtseverlik arka plana itilmektedir.

YOK de bu kiiresellesme stirecini
benimsemektedir. YOK iin, 2006 yilinda hazirladig
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Tirkiye’nin Yiiksekogretim Stratejisi adli raporda,
genellikle kiiresel giiclerin istedikleri dogrultudaki
onerilere agirhik verdigi goriilmektedir. YOK ayrica,
AB ile biitiinlesme siirecine uygun karalar almakta
ve yonetmelikler hazirlamaktadir. AKP’nin egitim
bakanlar1 tarafindan hazirlanan yiliksekogretim yasa
tasarilar da kiiresellesmenin isteklerini yansitmakta ve
tiniversiteleri birer ticarethaneye dondiirecek icerikte
olmaktadir.

MEB’deki Projeler. Tirkiye’nin  6gretmen
yetistirme sistemi, 1990’larda DB destekli bir projeyle
ve yabanci uzmanlarin istegi dogrultuda belirlenmistir.
AKP de, ilkogretim izlencesini AB ve DB’nin istekleri
dogrultusunda belirleyip uygulamaya koymustur. Son
yillarda da ortadgretim ile yasamboyu 6grenme konulari
AB destekli projelerle ve AB’li uzmanlarin 6nderliginde
gelistirilmektedir. Bu gelismeler ne bagimsizlikla ne de
yurtseverlikle bagdagmaktadir.

AKP ve Hukuk

On bin yoksul 6grenciyi se¢ip 6zel okullarda okutma
konusunda, bakanlik elestirilere aldirmayip 2003
Haziran ayinda sinav tarihini belirlemistir. Egitim Sen’in
actig1 dava sonunda, Danistay bu smav iptal etmistir.
Bakanlik vazgecmemis; egitimle ilgisi olmayan bir
yasa degisikligi tasarisi i¢ine bu konuyu sikistirip yasal
diizenleme getirilmek istenmistir. Bukez Cumhurbagkani
(Sezer), bu konuyla ilgili yasa taslagini, “Anayasaya
ve sosyal hukuk devleti ilkeleriyle bagdasmadigi
icin” geri gondermistir. Bakanlik, “Bu yasa taslagini
meclisten aynen gegirecegiz ve Cumhurbaskani’na geri
gonderecegiz” diyerek yeni bir siav tarihi agiklamigtir.
Egitim Sen yine dava etmis, Danistay bir kez daha,
“Sinav yapamazsiniz” demis, bakanlik ancak o zaman
bu isin pesini birakmistir.

Bakanlhigin yasalar1 zorlamasi bununla smirl
degildir. Bakanlhigin yaptigi degisikliklerin pek cogu
Danistay’dan geri donmektedir. Bakanligin yonetici
atama, yurt disina Ogrenci gonderme, fen-edebiyat
mezunlarma sertifika agma gibi pek cok tasarrufu,
egitim sendikalarinin basvurular1 {izerine Danistay
tarafindan iptal edilmistir. Bakanlik kimi biirokratlart
haksiz yere gorevden almakta, Danistay karariyla geri
donen biirokratlara yasal haklarint geri vermemektedir.
Bunedenle Danistay kararlarini uygulamayan yetkililere
cezalar gelmektedir. YOK ’te de hukuk dis1 uygulamalar
vardir. Ornegin, 10 ay kadar once Universitelerarasi
Kurul’un YOK iiyesi olarak segtigi bir profesdriin YOK
tiyeligi, ¢esitli hukuk dis1 yollarla engellenmektedir.

AKP’li istanbul Biiyiiksehir Belediyesi tarafindan
1990’larin ikinci yarisinda bir vakif iiniversitesi olarak
kurulacak olan Kog Universitesi icin orman arazisi tahsisi
edilmistir. Arazi tahsisinin yasal olmadigini diigiinenler
bu tahsisin iptali i¢in dava agmiglarsa da ingaat devam
etmis ve iniversite acilmistir. Danistay gegen yil bu
arazi tahsisinin yasal olmadigina karar vermistir. Bu



kararla tiniversitenin binalar1 kacak duruma diismiisse
de hala bu yasal olmayan durumu diizeltecek bir adim
atilmamustir.

TUBITAK gibi bilimsel ve teknik bir kurulusun
bagbakanin kisisel tercihine gore olusturulmasi igin
baglatilan yasa degisiklikleri, Cumhurbaskani1 Sezer
tarafindanvetoedilmissede Giil’lincumhurbaskanliginda
kolayca gerceklestirilmistir.

AKP iktidara geldigi giinden bu yana tiirbanin
okullarda serbest olmasi yoniinde hareket etmektedir.
Yiiksekogretime tiirbanla girilmesini kolaylastiracak
Anayasa degisikligi, Anayasa Mahkemesi tarafindan,
anayasaya gore degistirilmesi teklif dahi edilemeyecek
olan devrim yasalarina aykirt bulundugu igin iptal
edilmistir. Cumhurbagkani Giil, tiirban yanlist kisileri
rektor atayarak, Anayasa Mahkemesinin bu kararini
gecersiz kilacak bir yol agmustir.

Sonug¢

Yukarida yer alan irdelemeler, egitim alanindaki
uygulamalarin, laik, demokratik ve sosyal hukuk devleti
acisindan da, yoksul-emekgi-yurtsever acisindan da,
bilimsel diinya goriisiine sahip, insan haklaria saygili
demokratik tutum ve anlayisa sahip 6zgiir bir toplum
olma 6zlemini gerceklestirecek dogrultuda olmadigini
gostermektedir. Egitim hizmetleri yasal amaglar
dogrultusunda olmadigi gibi yasada yer alan 14 temel
ilkenin c¢oguyla bagdagmamaktadir. Bu gergekler
1s18inda AKP’nin egitimle ilgili karar ve uygulamalarina
gecer not vermek olanaksizdir.

AKP’nin yapmak istedikleri, genelde var olan hukuk
sistemiyle catigmaktadir. Bu durum, geride kalan bes
yilda Danistay kararlariyla ve Anayasa Mahkemesi’nin
iptalleriyle ve de Anayasa Mahkemesi’nin AKP’yi
“laiklik karsit1 eylemlerin odag1” olarak goren karariyla
somut bir bi¢imde ortaya konmustur. Danistay ile
Anayasa Mahkemesi’nin kararlarinin ¢ogu laiklik
ve hukuksal durumla ilgilidir. Ancak, AKP kendince
darbogaz olan bu durumu agma yolunu bulmustur:
Giil’tin Cumhurbagkani olmasiyla, yasalari istedigi gibi
degistirmekte; Giil de aninda bunlar1 onaylamaktadir.
Yasalarla istedigi gibi oynayan AKP’nin giderek
diktatorlesmesi ve bu karne notunun da AKP’ye
verilecek son not olmasi olasilig: yiiksektir. Gelismeler
bu dogrultuda olursa ya AKP iktidardan gidecektir ya
da bu tiir makalelerin yazilabildigi demokratik ortam
ortadan kalkacaktir.
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Unal Ozmen*

AKP ile egitim nereye?

AKP hiikiimetinin alt1 yillik egitim
uygulamalarina not verebilmek i¢in 6nce
yazili kagidini okumak gerek. Ben bu donemin
uygulamalarini en yakindan izleyenlerden biri
oldum. Bundan dolay1 AKP’nin, 6zellikle de Milli
Egitim Bakanini degerlendirmeden dnce tuttugum
kiigiik notlardan birkacini sizinle paylasmak
istiyorum.

AKP déneminde dinci kadrolarin Milli Egitim
Bakanlig1 yonetimini ele gecirmesi tamamlandi.
Tirkiye, immet¢i oldugunu sdylemekten
¢ekinmeyen MEB miistesar1 ve ona arka ¢ikan
bir Bakanla yakalamaya calistig1 ¢agdan daha da
uzaklasti.

- Egitim, yonetime taginan seriat¢t kadrolar
araciligi ile bilimsel dziinden ayristirildi. Ogretim
programlari, “...bilmekten ¢ok yapmaya,
yapmaktan 0te olmaya, degismekten cok 6ze
ulagmaya yonelik...” bireyler yetistirmek amaciyla
degistirildi. Ders kitaplarindan bilimsel ifadeler
cikartilarak yerine hurafeler eklendi.

- “Akalli Tasarim” adl dini diigiince, ABD’de
yarg1 karartyla ders kitaplarindan ¢ikartilirken
Tiirkiye’de “Evrim Teorisi ne atifta bulunan ifadeler
ders kitaplarindan ¢ikartildi.

- Yasaya aykir1 egitim kurumlari aganlara
verilecek “hapis” cezasi, “para” cezasi olarak
degistirilerek (2005) yasanin gerektirdigi
kosullar1 tagimasa bile Kuran kurslari, dernek ve
“Ogrenci yurtlar1”’nin agilabilmesine ve yasadisi
faaliyetlerde bulunabilmelerine ortam hazirlandi.
Kuran kurslarmin denetimi, milli egitimden
Diyanete verilmeye c¢aligilarak ilkogrenim
cagindaki ¢ocuklarin din egitimi verilen kurumlara
yonlendirilmesi 6zendirildi. Kuran kurslarina
gidebilme yas1 asagiya ¢ekilerek Kuran kurslari
okullarin alternatifi haline getirildi.

- TUBITAK yasasinda degisiklik yapilarak 14
kisilik bilim kurulunun yarisin1 dogrudan, oteki
yarisinm da (Bilim Kurulu, TOBB ve YOK iin
belirleyecegi adaylar arasindan) dolayli olarak
bagbakan tarafindan atanmasi saglandi. Kurulun
ozerkligi bozuldu.

“Akla dayal1 bilgi”lerin yerini
“nakle dayali bilgi”ler ald1

- Ozel giinler, okullarda dini etkinliklerle
kutlanmaya baslandi.
- Kutlu Dogum Haftasi adi altinda dini
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etkinlikler diizenlenmesi, heniiz okula yeni baglamis
ogrencilere (birinci siif dgrencilerine) “Banyoda
¢iplak yikanirsaniz cin garpar” 6giidiinde bulunulmast,
emekli imamlarm okullarda gorevlendirilmesi; Atatiirk
ve cumhuriyet diismanligi iceren, harf devrimini
katiileyen, “40 Hadis Gtildestesi” gibi kitaplarin
ogrencilere dagitilmasi bu donemde basladi. Kisacasi
“akla dayal1 bilgi”lerin yerini “nakle dayali bilgi”lerin
aldig1 doéneme gegildi.

- Ogretmenlik, “Sozlesmeli”, “Kismi Zamanli
Gegici Personel”, “Ucretli” vb. ad altinda herhangi bir
lisans programini bitiren herkesin gérevlendirildigi
istihdam alan1 olarak ele alinip uzmanlik meslegi
olmaktan ¢ikartildi.

- Ogretmenin Kuran kurslarinda, imamin okullarda
ders verebildigi doneme gegildi.

- Egitim yOneticisi se¢ciminde liyakat yerine din
egitimi veren okullardan diplomali olmak referans
kabul edildi.

- Elli bin ilkégretim okulu bulunan Milli Egitim
Bakani, yoksullarin zeki ¢ocuklarimi okutacagim
gerekeesiyle 10 bin “yoksul” ilkdgretim dgrencisini
devletin parasiyla 6zel okullarda okutmaya kalkisti.

- Ozel okullar, “Ozel Okullara Destek Paketi”
ile vergi indirimi, bedelsiz arsa tahsisi, cocugunu bu
okullara kayit yaptiranlara faizsiz kredi gibi tesviklerle
desteklenip kamu okullarina gore daha ayricalikli
konumda goriildii. Hizmetlerinden sadece seckinlerin
yararlanabildigi modern Enderunlar yaratmaya
caligildi.

- Ortalama 40 kisilik sinif mevcudu asagiya
¢ekilmedi.

- Birlestirilmis sinif uygulamasina son verilmedi.

- Okul ve derslik gereksinimi, Osmanli’da oldugu
gibi kaynanasini rityasinda goren “hayirsever”
yurttaglara havale edildi.

- Vergi kacakgiligina mesru ve insani kilif
olusturan “Egitime %100 Destek Kampanyas1”
yoluyla devlet kesesinden adini yasatma donemi
basladi.

- Basarisiz ve hatta okula devam etmeyen
ogrencilerin bir iist sinifa devam etmelerini saglayan
genelgelerle, 6gretmenler ve okul sistemleri devre dist
birakildi.

- Milli Egitim Bakani, 6gretmen ve okul
yonetimlerinin yetkisini gasp ederek kendisini tek
kisilik 6lgme-degerlendirme merkezi ilan etti.

- Ogrenci kayitlarindan, siif gegmeye kadar her
sey merkezi otoritenin yazil talimatlar ile yapilir
oldu.

Biitlin bu ve benzeri uygulamalarin sonucu olarak
egitimin kalitesi dustii.

AKP iktidari, “egitimde demokratik ve cagdas
bir yaklagimin benimsenmesi”, “katilimci kanallarin
acik tutulmas1”, “bakanligin hiyerarsik yapisinin
yeniden diizenlenmesi”, “0gretmenlerin 6zlikk haklari
ve ¢aligma sartlarinin iyilestirilmesi” gibi se¢im
bildirgesindeki egitime iliskin belli basl hedeflerinin
hi¢birini glindemine almadi. Egitim sisteminin en
Oncelikli sorunu, “mesleki ve teknik liselerin orta
ogretimdeki agirliginin artirilmasi” hedefi ise mesleki

* BirGiin



egitimin yayginlastirilmasi yerine, imam hatip
liselerinin oniinii agmak i¢in degerlendirildi.

Yine bu donemde, Bakanligi mevzuatsiz yonetmek,
belirsizligi kendince yorumlamak i¢in yonetmelik,
yonerge ve genelgelerin yargidan donsiin diye kasith
olarak temel kanuna aykir1 hazirlandigina tanik olduk.
Bir milyar 300 milyon $§ kamu zarar1

Bu siire igerisinde yasama gegirilen tek somut
icraat gibi goziiken ders kitaplarimin iicretsiz
dagitilmasi, ¢ikar hesaplarina hizmet ugruna
uygulamanin basladigi 2003 yilindan beri bir milyar
300 milyon dolar kamu zararma yol agmustir.

Ders kitaplarinin ti¢-bes yil kullanilacak sekilde
hazirlanmamasi, dagitilan kitaplarin geri doniistimiiniin
saglanmamas1 (Bir 6nceki y1l alinan kitaplarin yiiz
binlercesi depolarda dururken ve 6grencinin elindeki
kitaplarmn tekrar kullanilmayip kitap ihalelerinin her
yil yenilenmesi), dagitim ve riisvet zarariin her yil
katlanarak artmasina neden olmaya devam etmektedir.

“Hiikiimetimize gore egitim, her alandaki
kalkinmanin en énemli unsurudur. Beseri sermayeyi
etkin kullanmayan toplumlar, rekabet sanslarimni
kaybetmeye mahkumdur. Egitim alaninda olusacak
zaaflar, higbir alandaki {istiinliikle giderilemez. Buna
karsilik egitim alaninda yakalanacak {istiin seviyeler,
diger tiim alanlarin toplam kalitesini yiikseltir.
Egitime bu bilingle yaklasan hiikiimetimiz, bu alanda
giderek artan zaaflar1 gidermeyi 6ncelikli hedeflerden
saymaktadir.* gibi akli basinda her yurttasin 6niinde
sapka cikartacagi bu sozlere karsin AKP, uzun iktidar
siiresini kadrolagsma, egitimin 6zellestirilmesi ve
dinsellestirilmesi ugruna heba etti.

Bu genel degerlendirme, kimilerine belki soyut
gelebilir; Bagbakanin ve Bakan Hiiseyin Celik’in
rakamlara dayanarak yaptiklar1 konusmalardan
etkilenip “lyi seyler” de oldugunu sananlar olabilir.
Ben bdyle bir santya varmanin yaniltici bilgilerden
(dezenformasyon) etkilenmenin sonucu oldugunu
diistiniiyorum. Bundan dolay1, yazimin bundan sonraki
boliimiinde Bakaninin 2009 MEB biitcesini sunarken
basar1 diye sundugu ve Basbakanin da propaganda
araci olarak kullandig1 kimi verileri irdelemeye
ayiracagim. 2009 MEB biitcesi yerel se¢imlerin
yaklagmasi nedeniyle son alt1 y1lin muhasebesi gibi
sunuldugu i¢in bize bu firsati vermektedir.

Milli Egitim Bakani, rakamlarla siisledigi MEB
biitgesini sunus konusmasinda (Kulagi ¢inlasin
Demirel gibi) bakanliginin verilerini bile garpitti.
Milletin temsilcilerinin goziine baka baka gecmis
yillara oranla biitcenin GSMH’ya oraninin arttigini;
Ogretmen maaslarini iyilestirdiklerini, egitimin
kalitesini yiikselttiklerini, 6grencilere yeni “imkan”lar
sagladiklarini, 2002-2008 arasinda 129 bin 845 derslik
yaptiklarini sdyledi.

Rakamlar gercegi yansitmiyor
TUIK verilerine gére 2002 yilindan bu yana okul

oncesi; ilk, orta ve yiiksek 6grenimdeki okullagma
orani ortalama %12 artmis. Buna karsin 2008 MEB

biitgesinin GSMH’daki pay1 2002’ye gore %0,38’lik
bir artis gergeklesmis. MEB biit¢esinin 2002°de
GSMH’daki pay1 %2.13, 2008°de %2.51 olugu
dikkate alindiginda aradaki %0.38 fark aslinda bir
artis1 degil, eksilmeyi gostermektedir. Yillik biiyiime
oraninin %1.5’inin niifus artis orani tarafindan
emilmesi nasil ki bilyiimeden sayilmiyorsa, bu da
biiylime olarak gosterilemez. Bu donemde agilan

41 devlet tiniversitesini de hesaba katarsak reel
anlamda bir kii¢clilmeden s6z edebiliriz. Veriler bize,
biitce rakamlarinin sayisal degerinin artmasindan
oteye gidilmedigini gostermektedir.

Ogretmen maaslar

Hiikiimet temsilcileri, 9’uncu derecenin 1
kademesindeki bir 6gretmenin 2002 yilinda 719
YTL olan maasinin % 66.3’liik artigla bin 196 YTL
oldugunu sdylerken de kendince bir iyilestirme
vurgusu yapmaya ¢alistyorlar. Oysa bu artig, 2002
oncesi yiiksek enflasyon kaynakli kayiplarini
hesaba katmasak bile 6gretmen maaglarindaki artis,
2002-2008 (Ekim)’e kadarki toplam % 68.13’liik
enflasyonu karsilamak bir yana, kayiplar1 oldugunu
gostermektedir.

“129 bin 845 derslik yaptik” savi da rakamlara
yalan sOyletmekten baska birsey degildir. Tiirkiye
[statistik Kurumu’ndan (TUIK) aldigimiz (ki
TUIK, bu verileri MEB’den aliyor) ekli gizelgede
de goriildiigi gibi, son alt1 yilda agilan yeni sube
(sinif) say1s1 59 bin 340. Cogunlugu ikili 6gretim
yapan okullarimizda her subenin/sinifin bir derslik
anlamina gelmedigini herkes bilir; bir derslik birden

Okul grubu ve égretim yilina gore
okul, 6gretmen, sube ve Ggrenci sayisi
| 6gretim yih | Okul | Ogretmen | Sube | Ogrenci
Okul éncesi egitim
2002/' 03 B B73 13 356) 15099 320 038
2003/ 04 13 285 17 511] 16 710] 358 499
2004/ 05 15929 22 109] 31474 434 771
2005/ 06 18 539 20910] 31511 550 146
2006/ 07 20 675 24 775 36 654 640 849
m 22 506 25 901] 40 857 701 762
Artis 13633 12545) 25758| 381724
Ilkogretim
2002/ 03 35133 373303 | 377 GO9] 10 331 645
zmg'm 36114 384170 | 386879] 10 479 538
5 35611 401286 | 380 126] 1
20055' 06 34 990 389 B59 382 061] 10 673 935
2006/ 07 34 656 402 B29 387 351] 10 846 930
(2007 08 34093 445 452 392 521 10870 570]
Artis = 1040 72 149| 14912 538 925
Ortatgretim
20602/ 03 [Fivi| 137 056] 86 936]_ 3 023 602
2003/ 04 6941 147 776 92 165] 3014 352
5 6 8l6 167 614] 96 196| 3 039 449]
2005/ 06 7 435 185 317 100 169] 3 258 254
7 7 934 187 665|105 697] 3 386 717]
B 280 191 081 105 606] 3 245 327
Artis 2 D68 53 0B5| 18670 221 720
Genel Artis 14 661 137 779 59 340] 1 142 369

34



Yoksulluk Simnna Gire égretmen Maaslan

Yillar | Yoksalluk Simiry W Dereceli Fark Al Maagin
Chpretmen Mang Yoksulluk Simirma
| 1 1 | Chram
2002 | 1200 Yil. | 9 ¥ | 481 ¥l | bl
2008 | 2,724 Yil. | LI Yil. | 1528 Yil. | b
W devecedeki bir diretmen maags, J002 yulincr voksulfuk sonrr ol § 2500 Yol nin 5660

kvt B orars 2008 ‘de 2656 o disgmiistie. Yard dgretaren TOIK ve MEB verilerine gire
sadece IO defplonailik) #64 Tik kayypeaalir

cok sube tarafindan kullanildigi i¢in bu donemde
yapilan derslik say1s1 sube sayisindan da azdir.
Yani, hiikiimetin “129 bin 845 derslik yaptik” savi
da gergek degil.

Basbakan Erdogan ile Bakan Celik’in
konusmalarinda okul yerine yeni yapilan derslik
sayisini vermeleri bu baglamda degerlendirilmesi
gereken bir yaklagim. Nedense her ikisi de okul
sayis1 yerine hep derslik sayisindan sz ediyor.
Ben bunun nedenini okullarin tespit edilebilir,
dersliklerin ise nerede ne kadar oldugunun tespit
edilebilir olmamasina bagliyorum. Eger rakam
gercek olsaydi Milli Egitim Bakani, CHP Yalova
Milletvekili Muharrem Ince’nin 25 Haziran 2008
giinii alt1 y1lda yapildig1 sdylenen dersliklerin iller
ve okullara gore dagilimini istedigi soru nergesini
kadiik duruma diisiirmeden yanitlardi.

129 bin 845 dersligi gergek olsaydi bunun
sonuglar1 goriiliir, okullarda ortalama sinif mevcudu
40 olmaz; Sanliurfa’nin Siverek ilgesine bagh
Kalinagac koyti ilkogretim okulu Okul Aile Birligi
Bagkan1 M. Sait Devebakan gazetecilere okullarinin
durumunu anlatirken su ¢arpict konusmay1
yapmazdi: “Koyiimiiziin okulu 1984 yilinda tek
derslik olarak yapildi. Su an 6grenci mevcudumuz
127 kisi. Okulun kapasitesi bunu kaldiracak giicte
degil. 4 yil once ¢oziim diye bu derme ¢atma
baraka insa edildi. Sabahg¢i ve 6glenci olmak tizere
toplam 40 6grencimiz bu barakada egitim goriiyor.
Barakanin ¢atisinda ¢atlaklar olustugundan
vagmur yagdigi zaman ogrenciler yagmur altinda
kalyyor. Kisin ¢ok soguk oluyor. Bu yiizden ¢ocuklar
hasta diisgtiyor. Durumu yetkililere bildirmemize
ragmen 2 yildir bir sonug elde edemedik. Ogrenci
kapasitemize gore koyiimiize bir okul yapiimasin
istiyoruz.”

Yaziya baslarken tuttugum notlara goz attiktan
sonra notumu agiklayacagim gibi bir izlenim
yaratmistim. Hakli olarak simdi benim notumu
gormek istiyorsunuz. Bagislayin ama not defterime
AKP i¢in bir sayfa ayirmamisim. Dolayist ile
bir degerlendirme notu yazmadim. Yukaridaki
bilgilerden hareketle benim yerime AKP’nin egitim
notunu siz verin...
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Ibrahim Oguz *

AKP’nin Egitim Y6netimi

Bir tilkenin geleceginin belirlendigi en 6nemli
alanlarin basinda egitim gelmektedir. Egitim alaninda
yapilan degisiklikleri bir donemin ve neslin kokten
degisimini sagladig1 ve sonraki nesillerin de bu
temelde yetismesini devam ettirecegi i¢in kalict izler
birakmaktadir. Bu yoniiyle baktigimizda, gelecekteki
insan profilini sekillendirmek i¢in kontrol altinda
tutulmasi ve bosluk birakilmadan en ince ayrintisina
kadar el altinda tutulmasi gereken alan elbette
egitimdir. Bu belirlemeyi ¢ok dnceden yapmis ve
egitim alanindaki kadrolagsmasini yillardir stirdiiren
zihniyetin, AKP hiikiimeti doneminde gergeklestirdigi
atamalarda gosterdigi titizlik dikkate deger boyutlara
yiikselmistir.

Milli Egitim Bakanligi’na yapilan 6gretmen
alimlarinda Din Bilgisi branginda alinan 6gretmen
sayisinin her zaman ilk sirada olmasi, en dikkat ¢ceken
ozelliktir. Bu kadar fazla 6gretmen alinmasina ragmen
hi¢bir zaman Din Bilgisi bransinda kadro fazlaligi
yasanmamasinin tek nedeni, ¢ok kisa siirede bu
kisilerin yonetici pozisyonlara getirilmesi ve yeniden
bos kadro olusmasidir. Gelinen siirecte okul miidiir ve
midiir yardimcilarinin gogunlugunu artik din bilgisi
bransindan gelen kisiler olusturmaktadir.

Bu kadrolagma artik rakipsizlikten, kendi i¢inde
detaylarla ugrasir hale gelmistir. Artik sadece Din
Bilgisi branginda olmak yetmemekte, daha {ist
bagliliklar aranmakta, AKP’ye yapay yakinlik
gosterenler bile elenebilmektedir.

Oncelikle Bakan Dincerler dsneminden
baglayarak Bakanlik merkez teskilatinda gergeklesen
kadrolagmadaki kisilerin, giiniimiizde AKP milletvekili
olarak meclise tasinmasi, bu anlayigin uzun vadeli
nasil ¢calismalar yaptiginin birer gostergesidir. Bu
milletvekillerinin gozetim ve denetimindeki her tiir
yonetici atamasinin meclis ¢atis1 altindan baglayarak
0zenle secildigi boyle bir donemde, dncelikle iist
diizey yonetici atamalarinda gosterilen titizlik dikkat
¢ekmektedir.

Kadrolasmada son 20 yilda yapilan hazirliklardan
giiniimiize gelindiginde, oncelik, ilahiyat
fakiiltelerinde yapilan yiiksek lisans ve doktora
calismalarindadir. Ilahiyat fakiiltelerinde acilan
lisansiistli programlarina kayit oranlarina, egitim

* Egitim Uzmani



fakiiltelerinin yetigme ihtimali yoktur. Neredeyse
fabrikasyon iiretim gerceklestiren ilahiyat
Fakiiltelerindeki lisansiistii caligma yapanlarin
¢ogunu, milli egitim kadrolar1 olusturmakta

ve igerikleri birbirinin aynisi tezlerle bitirilen
lisansiistli caligmalarla lilkemiz istatistik olarak 6n
plana ¢ikmaktadir. Universitelerin sosyal bilimler
enstitlilerinde gerceklesen tezler incelendiginde,
¢ogunlugunun ilahiyat kdkenli oldugu goriilecektir.

Artik milli egitimdeki yonetici kadrolar
lisansiistii egitim yapmis uzman ve bagogretmenlerle
taglandirilmistir. Bu kadrolagsmanin planlamasi uzun
yillar dnce yapilmis ve adim adim gerceklestirildigi
icin her sey dikkatle hesaplanmistir. Bu kadrolardaki
kisilerle ilgili hi¢ kimsenin bir sey sdylemesine firsat
verilmemesi igin gosterilen titizlik sonucunda ydnetici
pozisyonlara getirilen kisilerin isimlerinin basinda
“Dr.” harflerinin goriilme oraninin artmasi, her tiir
kars1 ¢ikisi da engelleyecek bir gergektir.

Daha alt diizeyde kadrolagmay1 kontrol etmesi ve
onemli gorevleri olan iist diizey yoneticilerin se¢iminin
higbir itiraza neden olmamasi i¢in yapilan se¢imlerde
ilahiyat alaninda lisansiistii egitimini tamamlamig
kisilerden se¢im yapilmasi ve bu gorevlere yillar
onceden hazirlanilmasi, uzun vadede yapilmis iyi
planlamalarin iiriiniidiir.

Artik Milli egitimdeki yonetici 6zellikleri, dncelik
sirasina gore; ilahiyat alaninda lisansiistii egitim almis
imam hatip kokenli din bilgisi 6gretmeni/ ilahiyat
alaninda lisansiistii egitim almig din bilgisi 6gretmeni/
Imam hatip kokenli ilahiyatc din bilgisi 6gretmeni/
alt 6zelligi olmayan din bilgisi 6gretmeni olarak
siralanmaktadir. Daha sonra ise imam hatip kokenli
diger brang 6gretmenleri gelmektedir.

Y 6netmeliklere uygun olarak yonetici alt yapisin
olusturma ¢alismalarinda oncelikle din bilgisi
bransinda atanan 6gretmenlerin ilk bes yilda miidiir
yardimcilig1 veya ufak yerlerde miidiirliik yapmalarina
0zen gosterilmektedir. Bu kisiler zamam geldiginde
daha tist kadrolardaki yerlerini almak i¢in hazirliklarim
giiclii bir sekilde siirdiirmekte, rahat pozisyonlar
nedeniyle lisansiistii egitimlerini tamamlayarak ¢cok
kisa siirede iist gorev taleplerinde bulunmaktadirlar.

Y 6netmelikler nedeniyle sinav kazanarak veya
cok onceden verilmis yoneticilik gérevi nedeniyle
yanlislikla bu gorevlerde yer alanlara yonelik yildirma
politikalariyla (siirgiinler vb.) kadrolar bosaltilmakta
ve bu kadrolara gerekli atamalar uygun bigimde
yapilmaktadir.

Unuttugumuz bir bagka nokta ise, bu kisilerin
orgiitlendigi sendikaya deginmemis olmamizdir.
Atanacak kisilerin dogal olarak “Egitim Bir Sen”
tiyesi olmasi zorunlulugu vardir. Yonetici olmak igin
bu sendikanin liyesi olmamak s6z konusu olamaz. Bu
ugurda yonetici olmak veya daha {ist yoneticiliklere
yiikselmek isteyen bir¢ok kisi Egitim Sen ve Tiirk
Egitim Sen’den istifa ederek bu sendikaya {liye
olmus, ancak yukarda belirlenen diger 6l¢iitlere tam
olarak uymadiklar i¢in yerinde saymak zorunda
kalmislardir. Hatta sendikaya tliyeliginin yetmedigini
goriip tarikate1 vakiflara iiye olma denemeleri bile
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iist diizey yonetici olmaya yetmemistir. Saglam ve
uzun vadeli kadrolar pesinde kosan AKP hiikiimeti
sik1 bir elemeden gecirerek sectigi ve yetistirdigi
kadrolartyla, en azindan gelecek 30 yillik bir siirecte
egitimin karar mekanizmalarini tamamen kontrol
altina almistir.

Egitim yonetimindeki kadrolagmalar i¢in
hazirliklarin uzun yillardir stirdiiriilmesinin
bir bagka gostergesi ise, yandas dershanelerde
stirdiiriilen ¢aligmalardir. Bu dershanelerde yetisen
cocuklarm puan durumlarina gére hangi branglarda
ve hangi kadrolarda nasil yer alacaklar1 dnceden
belirlendigi ve devletin hangi birimlerinde nasil yer
alacaklar1 hesaplandig1 i¢in kaymakamlik, askeriye,
polis teskilatina hazirlanmalarin yan1 sira milli
egitim kadrolar1 i¢in de hesaplamalar yapilmustir.
Bu dershanelerde yillardir yaptirilan tercihlerde,
bazi ¢cocuklar daha iist puanlarla daha iyi yerlerde
olabilecekken, 6zellikle milli egitim kadrolarinda
yer almalari i¢in alt tercihler yaptirilarak hazirhik
yapilmigtir. Giiniimiizde de siirdiiriilen bu
caligmalarda, {ilke geleceginin egitimden gectiginin
tespitini iyi yapmis olan gerici anlayis, hedefine
ulagmak i¢in her tiir olanagi ¢ikarlar1 dogrultusunda
sonuna kadar kullanmaktadir. Geng beyinleri
egitimin en alt alanlarinda, gerek dershaneler gerek
ilkdgretimden baslayarak 6zel okullar diizeyinde
yakalamis olan bu anlayis, sistemin carpikliklarini
da iyi kullanarak ¢ogunlukla ezberlemeyi gerektiren
siavlara dayali segme sistemlerini iyi kullanmakta
ve sorgulamadan uzak, kendi giidiimiinde insan
yetistirmeyi slirdiirmektedir.

Bu carpik sistemlerin gelecek yillarda da
stirmesi i¢in, en alttan en {iste egitimdeki karar
verecek yonetici kadrolarin uzun yilar basta
kalmas1 gerekmektedir. AKP anlayis1 da bu
yonde ¢aligmalarini hiz kesmeden siirdiirmekte
ve belirttigimiz egitim yoneticisi se¢imlerinde
titizliginden taviz vermemektedir.

Gelecekte bu yoneticilerin, bundan 6nce
uygulamaya koyduklar1 Kuran kurslaria yonelik
serbestlikleri bagka boyutlara tagiyacaklar1 ve
giderek medreselesmeyi saglayacaklar1 kacinilmaz
goruntyor.



‘ Kemal Inal*

AKP’nin Neoliberal
ve
Muhafazakar Egitim
Anlayigr**

Bu makalede Adalet ve Kalkinma Partisi’nin
(AKP) iktidara geldigi 2002’den gliniimiize (2008)
degin egitim-6gretim kurumunda gergeklestirdigi
uygulamalar elestirel agidan degerlendirilmekte; s6z
konusu partinin egitim-6gretim kurumundaki tiim
diistince, reform, yenilik ve uygulamalarinin ardinda
neoliberal uygulamalar ve muhafazakar sdylemlerin
ya da felsefenin (insacilik-Kuantum temelli bir
konstriiktivizm) yer aldig1 iddia edilmektedir. Bu
iddiaya gore AKP, egitimi genelde kapitalist bir
kiiresellesmeci  ideoloji-neoliberalizm-,  6zelde
ise yerelci bir kimlik-muhafazakarlik-temelinde
yeniden insa etmeye devam etmektedir. AKP
nezdinde para (sermaye) ve din (kimlik), egitimin
yeniden insa edilmesinde simgesel gostergeler olarak
kullanilmaktadir. Nitekim AKP, hiikiimet olur olmaz
egitim kurumunda gerceklestirdigi ¢ok sayidaki
‘reform’ ile neoliberal kapitalizm ve din arasinda
yeni uzlasabilir, birbirini destekler ve birbirinden
beslenir hatlar kurmaya soyunmustur. Bunu da kendi
tagrali kimligine gore eklektik bir bi¢cimde yiiriittiigii
mantikla kiiresel zorunluluklar ve yerel sartlarin
uygun bir biresimi geregi yaptigini vazetmistir.

Reformcu soylemin ardindaki
kiiresellesmeci ve piyasaci zihniyet

Siyasalkulvardakendini “muhafazakardemokrat”
olarak tanimlayan ve yeni bir muhafazakar kimlik
tanimina ihtiyacimiz oldugunu ileri siirerek kendi
felsefe ve politikasim Onceki sag partilerden
farklilastirmak adma bazi yazarlara-T. Akyol, O.
Celik, T. Yériik¢iioglu ve B.B. Ozipek-Muhafazakar
Demokrasi  (www.akparti.org.tr/muhafazakar.doc)
adlibir metin hazirlatan AKP, kendinden 6nce iktidara
gelen birgok parti gibi egitim alaninda reform yapma
iddiasin1 giiclii bicimde dile getirmistir. Gerek parti
programinda gerekse iktidara geldigi 2002 secimleri
sonrasinda agiklanan Acil Eylem Planinda' bu
iddialarina gii¢lii vurgularda bulunmustur.> Parti
Programinda yer alan bir climle bunu acikca
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yansitmaktadir: “...partimiz, egitim alaninda kokli
bir reform hareketine girisecektir” (www.akparti.org.
tr/program).

Ancak egitimin her kademesinde yaptigi ve
yapacagl degisimlere reform sifatin1 uygun gdren
AKP, egitimde yine de bildik popiilist® ve partizan
yontem ve uygulamalari sonuna kadar kullanmis ve
kullanmaktadir. Ne var ki, AKP’nin diger alanlarda
oldugu gibi egitim alaninda da kullandigi reformcu
sOoylemin biiylk oOlgiide bir piyasa kapitalizmini baz
alan ve neoliberal parametrelere dayali kiiresellesme
stirecine uyarlanmay1 ana hedef sayan bir bakis agisi
mevcuttur. Kiiresellesme siirecine uyarlanarak diinya
sahnesinde onemli bir aktor olarak yer alma hedefi,
AKP’yi egitimi neoliberal iktisadi bir dil lizerinden
yeniden kurmaya itmistir. Nitekim parti programinda
neoliberal egitim anlayigini yansitan climlelerde yer alan
cesitli kavram ve deyimlere-beseri sermaye, rekabet
sansi, egitimde kalite, kiiresellesmenin ihtiyaglarina
yanit verme, is diinyasinin ihtiyaglarina uyarlanma
vd.-sikca rastlamak miimkiindiir (www.akparti.org.tr/
program). Bu kavramlarin sik¢a ve bolca kullanildig:
diger kaynaklar da, basta Bakan Hiiseyin Celik’in yazi
ve konusmalar1 olmak tlizere Milli Egitim Bakanligi’na
(MEB) bagh Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Bagkanligi (EARGED) yaymlari* ve eski Talim ve
Terbiye Kurulu (TTK) bagkan1 Ziya Selguk’un yazilari
ve konugmalaridir. Ozellikle eski TTK® baskani Ziya
Selcuk, AKP ve MEB’in egitime bakis acisini, hedef ve
kaygilarint agikca ifade etmistir:

“...diinyayla entegre olamamig, egitim-iiretim
baglantisin1 kuramamis, milli ve evrensel hassasiyetlere
duyarlt olmayan, {izerindeki fonksiyonlarini icra
edemeyenbiregitimsistemiortayacikmistir. Glinlimiizde
yasanan kiiresellesme baskisi, sistemin yetersizligini
iyice agiga ¢ikarmaktadir. Kiiresellesme bugiin milli ve
yerel olan her seyi tehdit eder hale gelmistir. 50 y1l sonra
milli kiiltiirlerin, yerel zenginliklerin gii¢lii bir sekilde
varligimi siirdiirebilmesi kiiresel olanla milli olanin,
dengeli konfigiirasyonuna baghdir” (Selguk, 2004:3).

Selguk’un dile getirdigi gorliglerin benzerleri
Bakan Hiiseyin Celik tarafindan da cesitli vesilelerle
degisik illerde yaptigi konusmalarda dile getirilmistir.6
Neoliberal iktisadi bir dille ifade edilen bu egitsel anlay1s
cercevesinde AKP, egitimi piyasa iligkilerine daha fazla
acmak icin ¢ok cesitli uygulamalar1 gergeklestirmeye
caligmistir. Maddi durumlari iyi olmayan 10 bin basaril
yoksul 6grencinin belirlenerek bunlarin devlet parasiyla
6zel okullarda okutulmasi, ders kitaplarinin MEB
basimevi ve matbaalar1 yerine piyasada bastirilmasi,
bedava ders kitab1 kampanyasi,” kent merkezlerindeki
okullarin  satilmasi, 6zel egitim kurumlarmin
kurulmasinin 6zendirilmesi ve kolaylastirilmasi, mesleki

* Do¢. Dr., Gazi Universitesi Iletisim Fakiiltesi.
** Bu makalenin sekillenmesinde sayin Murat Kaymak’a
¢ok degerli katkilarindan dolay: tesekkiir ederim.



teknik egitim okullar1 i¢in 6zel sektorle kurulmaya
caligilan igbirliginde ve Okul Aile Birlikleri’nin ticari
bir igletme gibi calismaya zorlanmas: tiirtinden olgular,
bu piyasaci anlayisa 6rnek olarak verilebilir.

Bu neoliberal ve kiiresellesmeci anlayis, her ne kadar
2002°de AKP iktidara geldikten sonra dillendirilmeye
baslanmis olsa da, asil olarak 2004’de degistirilen yeni
ilkdgretim miifredati vesilesiyle felsefi bir cergeveye de
oturtulmaya ¢alisilmistir. AKP neoliberal egitim anlayis
ve felsefesini, kiiresellesmenin gerekleri, diinyanin yeni
sartlarina uyarlanma ve uluslar arasi rekabette bir sans
elde etme adma en ayrmtili sekilde yeni ilkogretim
miifredatinda ortaya koymustur. Sosyal Bilgiler, Hayat
Bilgisi, Tiirkge gibi sosyal degerlerin daha ayrintili
islendigi ve Ogrencilere aktarildig1 derslerde agik bir
sekilde ortaya konan neoliberal ve kiiresellesmeci
anlayis ve felsefe acisindan MEB’in en ¢ok vurguladigi
nokta, 21. yiizyilin kiiresel sartlarina uygun ama milli/
dini direng hatlar1 da olan bireyler yetistirmektir (Inal,
2008: 141).

AKP’nin yeni miifredat1 aslinda neoliberal ekonomi
politikalarinin  bir sonucu ve geregi olarak ortaya
cikmistir. Yeni miifredatta, “kiiresellesen bir diinyada
iktisadi menfaat ve mantik temelinde yer almanin,
‘insan sermayesi’nin gelistirilmesi, ¢esitlendirilmesi
ve ‘bireycilesmesi’nden gectigi, zimni degil, bilakis
acikliklaortayakonulmustur. Yenimiifredatta, bireyingok
yonlii gelisiminden ziyade piyasaya uyarlanabilirligini
‘kalite’, ‘etkililik’, ‘verimlilik’, ‘performans’ gibi
neoliberal iktisatta ve egitim literatliriinde sikca
kullanilan kavramlar ¢ergevesinde ele alan agilimlari,
ormegin yeni Sosyal Bilgiler Dersi miifredatinda yer
alan ‘Kiiresel Baglantilar’ gibi basliklarla acikca
belirtilmektedir” (Inal, 2008: 141). Bu tiir baslik ve
tinitelerle MEB, yetistirilmesi gereken yeni birey/aktor
ile ekonomideki yeniden yapilanma i¢in gereken isgiicii
ihtiyacina vurgu yapmistir. Nitekim AKP’nin neoliberal
egitim anlayisinda ana hedef, egitimin olabildigince
piyasaya acilmasi olmustur. Bu sava cesitli uygulama
ve girisimleri 6rnek olarak verebiliriz.

Ik olarak, Bakan Celik, 2003 yilinda kendine baglh
on binlerce okul dururken 10 bin yoksul ama basarili
ilkdgretim Ogrencisini devlet parasiyla 6zel okullarda
okutmak icin bir genelge yayinlamis, ancak genelge
kisa bir siire sonra Danistay 8. dairesinin 17 Temmuz
2003 tarihinde yiirtitmeyi durdurma karariyla iglemden
kaldirilmistir (Gazale1, 2007: 75). Ancak AKP bu
uygulamada 1srarct olmus ve bu isi yasa degisikligi ile
gerceklestirme yoluna gitmistir. Ne var ki, donemin
cumhurbagkani Ahmet Necdet Sezer de aslinda
cemaat (tarikat) okullarina &grenci g¢ekecegi-kaynak
aktarilacagi-gerekcesiyle bu degisiklik istemini hukuka
aykir1 bularak veto etmistir.

MEB aslinda bu uygulamayla, yapilan reklamlara
ragmen Ozellikle tasrada yeterli 6grenci bulamayan
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ve cesitli cemaat Orgiitlenmelerine yakinligi ile
bilinen 6zel okullara kol-kanat germeye caligmisti.
Bir baska amag ise, egitimin parasiz sosyal bir hak
olmaktan siiratle cikarilip ozellestirilmesine hiz
kazandirmakti. Bagbakan Erdogan, 21 Temmuz 2003
tarihinde Istanbul Menkul Kiymetler Borsasi’nda
yaptig1 bir konugmada kamunun egitimden tiimiyle
cekilmesine taraftar oldugunu ilan etmisti: “Biz
istiyoruz ki, devlet yavas yavas egitimden c¢ekilsin,
bu is tamamen 6zel sektorde kalsin. Agirlikli olarak
0zel sektorde kalsin. Onlar bu isi alip gotiirsiinler.
Bunu bagaracaklarina inantyorum” (http://www.
milliyet.com.tr/2003/07/22/siyaset/siy02.html).

Ozel sektdrden hizmet satin alarak dzellestirme
AKP’nin, dolayisiyla MEB’in giindeminden hig
¢ikarilmadi. Yeri geldik¢e yine giindeme getirildi.
Ornegin son olarak Basbakan’m “parasini vereyim
sen okut” baghgi ile Ozetlenen konusmasi Ornek
olarak gosterilebilir (Kotan, 10 Eyliil 2008). Bakan
Hiiseyin Celik de bu diizenlemeye destek ¢ikmuistir.
Celik’in bu konuda yiiriittigli iktisadi mantikta-
‘devletin pahali olan okul yaptirma yontemi yerine
ogrenciler icin 6zel okullardan hizmet satin almasi,
kamu yararmin gozetilmesidir’-konu iktisadi bir
avantaj-dezavantaj boyutuna ¢ekilmis, ama aslinda
kamu kaynaginin 6zel sektdre aktarilmasi gozlerden
saklanmaya ¢aligilmistir.

Ikinci olarak, MEB 2003’de kendi birikim
ve personelini hice sayarak ders programlarini-
miifredat-6zel sektorden satin almaya kalkmig ama
gelen tepkiler sonucu bundan vazgecmistir (Ozmen,
2007: 42). Burada elbette neoliberalizm geregi
bir uygulamaya soyunma girisimi vardir: Kamu
kaynaklarinin piyasadan hizmet satin alma bahanesi
altinda harcanmasimin ardinda, kamunun sosyal
sorumlulugundan hizla ¢ekilerek egitsel hizmetlerin
metalasgtirilmast ve egitimin veli biitcesine gore
kalite diizeylerinde gesitlendirilmesidir.

Ugiincii olarak, bu neoliberal zihniyet sonucu
genel biitgeden egitime ayrilan pay strekli
diismiistiir. Tablo 1’de goriildiigii gibi, 2002 yilinda
Konsolide Biitce yatirimlarindan egitime ayrilan
pay % 22,34 iken, 2007 yilinda bu oran % 15,95’¢
distirilmistiir.

Tablo 2°de ise, 2002 yilinda MEB yatirimlarinin
GSMH’ye oran1 % 0,46 iken, bu oranin 2007 yilinda
% 0,26’ya kadar geriledigi goriilmektedir. Diigiis
neredeyse yar1 yartyadir.

Tablo 3’de de, 2002 yilinda MEB biit¢gesinden
yatirima ayrilan payin % 17,8 iken bu oranin 2007°de
% 7’ye distiigii gorilmektedir. Tablo 3’de MEB
biitcesinden yatirima ayrilan payin her yil siirekli bir
diisiis gosterdigini gormek miimkiindiir.

Durum boyle olunca MEB, biitge kisithiligini
one siirerek okul kayitlari, yil i¢cinde gesitli okul ici



Tablo 1: Konsolide Biit¢e yatirimlarindan egitime ayrilan pay (2002-2007)

Yil Konsolide Biitce MEB Yatirnm Konsolide Biitce

Yatirim Odenegi Odenegi Yatirnmlarindan
MEB Yatirimlarina

Ayrilan Pay (%)
2002 5.736.000.000 1.281.690.000 22,34
2003 8.998.500.000 1.479.050.000 16,44
2004 7.368.361.000 1.244.150.000 16,88
2005 10.143.886.000 1.230.306.000 12,13
2006 9.639.582.000 1.241.498.000 12,87
2007 9.341.637.000 1.490.000.000 15,95

Kaynak:Egitim Sen, Egitimde AKP’nin 5 Yili, Ankara: Egitim-Sen Yay., 2007.

Tablo 2: MEB yatirimlarimin Gayri Safi Milli Hasila''ya (GSMH) orani (2002-2007)

Yil GSMH Konsolide MEB Yatirnm | GSMH’ya | Konsolide
Biitce (YTL) Biitcesi Orani Biitceye
Orani
2002 | 280.550.667.000 | 98.071.000.000 | 1.281.690.000 0,46 1,31
2003 | 356.681.000.000 | 147.230.170.000 | 1.479.050.000 0,41 1,00
2004 | 428.932.000.000 | 150.658.129.000 | 1.244.150.000 0,29 0,83
2005 | 486.401.000.000 | 156.088.874.910 | 1.230.306.000 0,25 0,79
2006 | 561.988.000.000 | 174.339.990.202 | 1.241.498.000 0,22 0,71
2007 | 628.443.000.000 | 204.902.262.572 | 1.490.000.000 0,26 0,81
Kaynak:Egitim Sen, Egitimde AKP’nin 5 Yili, Ankara: Egitim-Sen Yay., 2007.
Tablo 3: MEB biitcesinden yatiruma ayrilan pay (2002-2007)
Yil MEB Biitgesi MEB Yatirnm MEB Biit¢esinden
Biitcesi Yatirnma Ayrilan Pay
2002 7.460.991.000 1.281.690.000 17,18
2003 10.179.997.000 1.479.050.000 14,53
2004 12.854.642.000 1.244.150.000 9,68
2005 14.882.259.500 1.230.306.000 8,27
2006 16.568.145.500 1.241.498.000 7,49
2007 21.355.534.000 1.490.000.000 7,00

Kaynak:Egitim Sen, Egitimde AKP’nin 5 Y1, Ankara: Egitim-Sen Yay., 2007.

harcamalar, har¢lar vb. nedeniyle para toplanmasina
ses ¢cikarmamis, hatta bu tiir uygulamalari el altindan,
gizli olarak tesvik bile etmistir. Oyle ki, artik okullarda
yil iginde ¢esitli ihtiyaglar nedeniyle® 6grencilerden
yaklasik 30 ayr gerekceyle para toplandigr (Keskin/
Demirci, 2003: 16-17) hemen her sene dillendirilmistir.
En kotiisii de, devlet okullarinda digerlerine gore daha
zengin olan veliler, kendi ¢ocuklarmin smiflarinin
cesitli ihtiyaglarini-sira, sandalye, ortii, dolap, TV,
video, perde vd.-karsilamaya c¢agrilmis, veliler de
cocuklarmin daha iyi egitim alabilmesi adina bu
uygulamaya genellikle ses ¢ikarmamiglardir.’

Bu noktada, ailelerin gelir diizeylerine gore
egitime yaptiklari harcamayla ilgili rakamlar dikkat
cekmektedir. Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK)
tarafindan kamuoyuna agiklanan Hanehalk: Tiiketim
Anketi sonuglarina gore 2002 yilinda en yoksul %
20’lik dilimde yer alanlar, 100 YTL’lik harcamanin
% 0,4’Uinii egitime harcarken, gelir diizeyi en yiiksek
% 20’lik kesim 100 YTL'nin % 2,2’sini egitime
harcamaktadir. Bu oran, yillar i¢inde farklilik
gosterse de, 2007 yilinda gelir diizeyi en diislik grupta
% 0,6, gelir diizeyi en yiiksek grupta % 4,4 oranina
yiikselmistir. Yoksullar i¢in % 0,2 oraninda bir
iyilesme gozlenirken zenginler i¢in iyilesme % 100
oraninda olmustur. Tablo 4’de yillar icinde makasin
nasil acildigi yoruma gerek kalmaksizin ¢ok agik
bicimde goriilmektedir.

2007-2013 yillart arasinda gegerli olacak olan 9.
Kalkinma Planinda egitime iliskin yer alan ibareleri
AKP’nin egitimi piyasaya agma hedeflerinin agikca
yer aldigi bir diizenlemeler biitiinii olarak gérmek
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Tablo 4: Gelire Gore Egitim Harcamalari
Gelire Gore Sirali % 20'lik Grup Ayriminda Hanehalki Tiiketim Harcamasi

Gelir grubu
Anket Egitim Toplam 1.% 2. 3.% 4.% 5.% 20
yilr Hizmetleri 20 %20 20 20
2002 Hanehalki 16 446 3 3 3 3 3289 329
Sayisi 644 289 289 289 289
329 329 329 329
Egitim 1,3 0,4 0,6 0,7 1,2 2,2
Hizmetleri
2003 Hanehalki 16 744 3 3 3 3 3 348 899
Sayisi 495 348 348 348 348
899 899 899 899
Egitim 2,0 0,3 0,7 1,0 1,5 34
Hizmetleri
2004 Hanehalki 17 096 3 3 3 3 3419 307
Sayisi 537 419 419 419 419
307 307 307 307
Egitim 2,1 0,5 0,9 1,2 2,1 3,3
Hizmetleri
2005 Hanehalki 17 549 3 3 3 3 3 509 804
Sayisi 020 509 509 509 509
804 804 804 804
Egitim 1,9 0,7 0,7 1,2 1,9 29
Hizmetleri
2006 Hanehalki 17 689 3 3 3 3 3537910
Sayisi 552 537 537 537 537
910 910 910 910
Egitim 2,1 0,5 1,5 1,6 2,0 31
Hizmetleri
2007 Hanehalki 18 504 3 3 3 3 3700 803
Sayisi 015 700 700 700 700
803 803 803 803
Egitim 2,6 0,6 1,0 2,0 1,9 4,4
Hizmetleri

Kaynak: TUIK, http://www.tuik.gov.tr/PreHaberBultenleri.do?id=2039.

mimkiindir. Kalkinma planinin ekonomik ve sosyal
gelisme ekseni i¢in konan hedefler i¢inde egitimle ilgili
temel hedef, “Egitimin Isgiicii Talebine Duyarliliginin
Artirilmas1” bigiminde formiile edilmistir. Egitimde
piyasa ekonomisini etkin kilmaya dontik hedeflerden
bazilari ise sunlardir: “Halen kamu eliyle yiiriitiilmekte
olan egitim ve yayim hizmetlerine {iretici orgiitlerinin
katkis1 simirli kalmaktadir. Bunun yani sira, kamu ana
hizmetkurumlari tarafindan yapilan Ar-Ge ¢aligsmalarinin
ilgili kurumlarin faaliyetlerini destekleyici sekilde
diizenlenmesine ihtiya¢ bulunmaktadir” (http://ekutup.
dpt.gov.tr/plan/plan9.pdf, s. 33). “Degisen ve gelisen
ekonomi ile isgiicli piyasasinin gerekleri dogrultusunda,
kisilerin istihdam becerilerini artirmaya yonelik yasam
boyu Ogrenim stratejisi gelistirilecektir. Bu strateji,
kisilerin beceri ve yeteneklerinin gelistirilebilmesi
icin, drglin ve yaygin egitim imkanlarinin artirtlmasini,
s0z konusu egitim tiirleri arasindaki yatay ve dikey
iligkinin giliglendirilmesini, ¢iraklik ve halk egitiminin
bunlara yonelik olarak yapilandirilmasini, 6zel sektor ve
STK’larm bu alanda faaliyet gostermesini destekleyecek
mekanizmalar1 kapsayacaktir” (http://ekutup.dpt.gov.
tr/plan/plan9.pdf s. 84). “Isletmeler ve sivil toplum
kuruluslarmin nitelikli isgiicli yetistirmeye yoOnelik
faaliyetleri ~ desteklenecektir’(http://ekutup.dpt.gov.tr/
plan/plan9.pdf's. 85).

Tim bu piyasaci uygulamalar ger¢ekte AKP’nin
2002°den itibaren adim adim ilerledigi egitimde
bir felsefe degisikliginin dogal sonuclaridir. Egitim
felsefesinde yapilan degisimler, reform sOylemiyle
siislenmis ve ilerleme, ¢aga ayak uydurma ve beseri
sermayenin kiiresel sartlara gore yetistirilmesi olarak



Tablo 5: Kamu Egitim Harcamalarinin Geligimi'’

| (milyon YTL) 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 |2006(B)|2007(P)| 2008(P) | 2009(P)
Milli Egitim Bakanhg 698 1.476| 2.330] 3.561 5.118 7.614] 10.009] 11.184]| 12.833 14.380| 19.579| 20.637)  20.828
Genel Biitce 620, 1.391 2.252] 3.302 4.845) 6.927, 9.847| 10.954] 12.596 14.105 19.264] 20.293 20.452)
Déner Sermayeler 9 19 29 62 85 131 162 230, 237 275 315 344, 376,
Fon Harcamalar1 (3418 ve 3308) 67, 6l 39 177 155 509
Ayni Dis Proje Kredi Kullanimlari 3 5 10| 20 32] 47,

Universiteler 270, 487 808, 1.159] 1.585 2.872 3.438] 3.855] 4.077] 4.749| 5.575 5.822] 5.933,
Katma Biitce 233 406 679 931 1.240] 2331 2.778, 3.171 3.717] 4.365 5.152, 5.360, 5.430,
Doner Sermayeler 11 34 52 93 160 240, 363 338 361 384 423 461 504
Og’renci Sosyal Hizmetler Hesab1 22 38 61 107 140 235 296, 345
Ayni Dis Proje Kredileri 5 8 16 27 45 66,

Diger Genel Yonetim Kurumlari 116, 188 290 502 736, 1.160] 1.333 1.887 2.350] 2.738 2.997 2.927| 3.002,

Yerel Yonetimler 24 # 77 132 167| 258, 276, 348 334 414 456, 498 544

Kamu Egitim Harcamalari Top. 1.108] 2.198] 3.506] 5.354] 7.606] 11.903[ 15.056] 17.275] 19.595] 22.281] 28.607] 29.884] 30.307

GSMH'ya Oranlart

Milli Egitim Bakanhg 2,38 2,76 2,98 2,84 2,90 2,77 2,81 2,61 2,64 2,66 3,10 2,99 2,77]
Genel Biitge 2,11 2,60 2,88 2,63 2,75 2,52 2,76 2,55 2,59 2,61 3,05 2,94 2,72
Doner Sermayeler 0,03 0,03 0,04 0,05 0,05 0,05 0,05 0,05 0,05 0,05 0,05 0,05 0,05
Fon Harcamalari (3418 ve 3308) 0,23 0,11 0,05 0,14 0,09 0,18
Ayni Dis Proje Kredi Kullanimlari 0,01 0,01 0,01 0,02 0,02 0,02

Universiteler 0,92 0,91 1,03 0,92 0,90 1,04 0,96 0,90 0,84] 0,88 0,88 0,84 0,79
Katma Biitce 0,79 0.76 0.87] 0,74] 0,70 0,85 0.78 0,74] 0,76 0,81 0,82 0,78 0,72
Déoner Sermayeler 0,04 0,06 0,07] 0,07] 0,09 0,09 0,10 0,08 0,07] 0,07] 0,07 0,07] 0,07]
(")grenci Sosyal Hizmetler Hesab1 0,07 0,07 0,08 0,09 0,08 0,09 0,08 0,08 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
Ayni Dis Proje Kredileri 0,02 0,02 0,02 0,02 0,03 0,02

Diger Genel Yonetim Kurumlari 0,39 0,35 0,37] 0,40 0,42 0,42 0,37 0,44| 0,48 0,51 0,47 0,42 0,40

Yerel Yonetimler 0,08 0,09 0,10 0,10 0,09 0,09 0,08 0,08 0,07] 0,08 0,07 0,07] 0,07]

Kamu Egitim Harcamalar1 Top. 3,77 411 448 426[ 431 433 422] 403 403 413 453 433 403

Kaynak: Hakan Y1lmaz, 2007 Yih Milli Egitim Biitcesi ve Egitim Sektorii Harcamalar1 Uzerine

Degerlendirme Notu, s.3.

sunulmustur.

Davranis¢i felsefeden
yapilandirmaciliga
piyasa i¢in insa edilenler

AKP, davranig¢1r dedigi onceki egitim felsefesini
yapilandirmacilik ya da insacilik (konstriiktivizm)
denilen felsefeyle degistirdigini ilan etmis, bu
degisikligin de reform oldugunu ileri siirmiistiir. Reform,
hatta devrim denilen miifredat degisikliginin neden
reform ya da devrim oldugunun yaniti paradigmatik
bir degisiklik iddiasiyla giiglendirilmeye calisilmistir.
Gerek Bakan Hiiseyin Celik, gerekse TTK eski bagkan1
Ziya Selguk, yazdiklar1 birgok metin, verdikleri demeg
ve yaptiklar1 gesitli konusmalarla Tiirk milli egitim
sisteminin felsefesinin dayandigi temel paradigmanin-
Einstein fizigine dayali modernist/pozitivist felsefe-
yerine yeni bir paradigmayi-Kuantum/Pargacik
fizigine dayali Insacilik ve postmodernist bir felsefe-
koyduklarmi ilan etmislerdir.

Iddialar sdyle 6zetlenebilir: Eski Tiirk milli egitim
sistemi, dolayisiyla miifredat ve ders kitaplari diiz
mantik¢l, dogrusal, teke¢i, kaba indirgemeci vb. bir
mantiga dayali Newtoncu bilim ve egitim anlayisina
dayaniyor ama artik cagin-neoliberal ve kiiresellesmeci
cag-yanit vermiyordu. Oysa diinyadaki yeni gelismeler,
bu mantikla insan yetistirilemeyecegini ortaya
koymustur. Buna gore, yeni bilim anlayiginin olasilik¢i,

¢ok yonli nedensellik¢i, egilimsel, akiskan, esnek
vb. olan Kuantum fizigi/felsefesi {izerine kurulmast
gerekir. Kuantum fizigi, kaos matematigi, evrimci
biyoloji, sinirbilim ve sistem teorileri alanlarinda
yapilan kesifler, ¢esitli konularda oldugu gibi insanin
Ogrenmesi ile ilgili eski gorislerin gecerliligini
clritmiistiir. Eski Ogrenme tarzinin yerine risk,
yenilik, deneyim ve miicadeleye meydan veren
ve Ogrenmeyi Kkisisellestiren yeni bir 6grenme
kiltirii yaratilmalidir. Bu yeni 0grenme kdiltiirii,
belirlenimciligin-determinizm-yerine Kuantum
teorisinin atom altt parcaciklarimin hareket ve
hizlarinin 6l¢timiiniin belirlenemezligi-Heisenberg’in
belirsizlik ilkesi-lizerine kurulmustur; dolayisiyla
fizik alanindaki bu yasanin sosyal ve egitsel alan igin
de gecerli olmasi nedeniyle sosyal alan ve egitimde
de olasilik¢r bir 6grenme tarzinin dikkate alinmasi
gerekir.

Kuantum fizigi ve gorelilik-relativizm-anlayist
ile aslinda postmodern teorileri hatirlatan ¢esitli
savlar ileri siiriilmigtiir. Buna gére modern bilgi
ve bilme anlayiglari, farkli/zengin bilme bigimleri
adina elestirilmistir. MEB ve TTK’nin Newton
teorisi iizerine temellendigini ileri siirdiigii eski
milli egitim sistemi ezberci, dogrusal, Ggretmen
merkezli, determinist, tek¢i, birdrnek, davranisgi,
asirt  merkeziyet¢i vb. olmakla elestirilerek
postmodernizme uygun kavramlarla-cok renklilik,
herkese uygun secenek, ger¢egin ¢coklugu/gogullugu,
gercekligin goreliligi, akigkanlik vb.-yeni egitimin

1 Yilmaz, Tablo 5 i¢in su notu diigmiistiir: “Bu tablo kurumlarin toplam harcamalari yerine fonksiyonel
Iirma ¢ergevesinde egitime ayirdiklari kaynag: ve harcamayr gostermektedir. Bu anlamda basta saglik
zere diger fonksiyonlara yonelik harcamalar toplam i¢inde yer almamaktadir. Yine MEB ve {iniversiteler
egitim harcamasi yapan kurumlar da bu tabloda kapsam igine alinmistir” (yage).
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tizerine dayandigi parametreler-akilli okul, c¢oklu
zeka yaklagimi, 0grenci merkezli egitim, esnek ve
sorgulayici egitim, performans degerlendirimi, toplam
kalite yonetimi vs.- alkislanmigtir. Ne var ki, tiim bu
alkislanan kavram ve anlayislarin ardinda yatan saik,
egitimi kiiresel sartlara uyarlama ihtiyacidir (Inal,
2008: 155-158). Nitekim bir MEB yayminda bu
durum agikca sdyle belirtilmistir:

“Tiim diinyada bireysel, toplumsal ve ekonomik
alanda yasanmakta olan degisimi ve gelisimi;
tilkemizde de demografik yapida, ailenin niteliginde,
vasam bi¢imlerinde, iiretim ve tiiketim kaliplarinda,
bilimsellik anlayisinda, toplumsal cinsiyet alaninda,
bilgi teknolojisinde, is iliskileri ve is giiciiniin
niteliginde, yerellesme ve kiiresellesme siire¢lerinde
gormek miimkiindiir. Tiim bu degisim ve gelisimleri
egitim sistemimize ve programlarimiza yansitmak bir
zorunlulukhaline gelmistir. Hazirlanmigolanprogram,
diinyada yaganan tiim bu degisimler ve gelismelerle
birlikte Avrupa Birligi normlarini ve egitim anlayisin,
mevcut programlarin  degerlendirmelerine iligkin
sonuglart ve ihtiyag¢ analizlerini dikkate almaktadr”
(MEB-MUFREDAT, 2004b: 44).

Ekonomik ac¢idan egitilmis insan giicii, bilgiye
ve insan kaynaklarina yapilan yatirim, uluslar
aras1 rekabet ortamimna uyum saglamak, egitimde
kalite ve seviyenin artirilmasi gibi ifadelerle egitim
sisteminin kalitesi, uluslar arasindaki gegerliligi ve
kabul edilirliginin sorgulandigimi diisinen MEB
(MEB-MUFREDAT, 2004b:1-2), egitimde yapilacak
degisimlerle yeni ¢agin gerektirdigi isglicii talebinin
kargilanmasi gerektigini diisiinmekte; ancak, egitimle
sekillenecek olan yeni insan giiciiniin kiiresellesmeye
uyarlanirken yerel/ulusal degerlerden de kopmamasini
istemekte, Tirk toplumunun milli, manevi ve
ahlaki degerlerinin miifredatlarin temellerinden biri
oldugunu  vurgulamaktadir (MEB-MUFREDAT,
2004c:1)."! Bu egitimin iktisaden kiiresellesmesi
ama yerel agidan da milli direng hatlari-milli, manevi
ve ahlaki degerler-iizerinde temellenmesi formiilii,
kiiresel sartlara uyacak birey tipinin yetistirilemedigi
gerekeeleriylecok onemsenmekteamakiiresellesmeye
uyarlanmanin da yerel-milli ve cogu kez dinsel-
kiltiirii tehdit etmesinin de onlenmesi ig¢in kiiresel
ve yerel unsurlarin dengeli bir bilesimine gidilmesi
gerektigi ifade edilmistir.

Bu baglamda TTK eski baskani Ziya Selcuk,
ogretim kademelerini bir bayrak diregi metaforu
lizerinden yeniden tanimlamugtir: i1k ve orta gretim,
disaridan-kiiresel giicler-gelen miidahalelere karsi
bayrak direginin alti gibi dayanikli olmalidir. O
halde, milli ve dinsel degerler ilk ve orta 6gretimde
verilmelidir. Boylece temel saglam kurulmus olur.

Oysa bayrak direginin ince olan iist kismi
miidahalelere, alt kismi kadar dayamikli degildir.
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Ust kisim  yiiksek  Ogretimi  simgelemektedir.
Temel dayanikli oldugu, yani 6grenciler ilk ve orta
ogretimde saglam degerlerle donandiklar i¢in yiiksek
ogretimdeki savrulmalardan daha az etkileneceklerdir.
Kiiresellesmenin olumsuz etkilerine karsi ilk ve orta
ogretimde kurulan “kiiltiirel direng hatlan”, yiiksek
ogretimde iletilen kiiresel degerlerin zarar vermesini
engelleyecektir (MEB-MUFREDAT, 2004a:1).

Fakat tiim bu diisiince, metafor ve uygulamalara
karsin ‘reform’ adiyla sunulan degisiklikler birgok acidan
celiskili olan ve elestirilmesi gereken sorunlar ortaya
cikarmustir: {1k olarak, 6grenciyi, onun performansini ve
Ozgiirligiinii merkeze alan insac1 ya da yapilandirmact
egitim felsefesi ile devlet/MEB merkezli egitsel yonetim
orgiitii birbiriyle celismektedir. Ciinkii SBS ve OSS test
smavlarinda dnceden belirlenmis yanitlarla 6grencide
daha ¢ok ezberci ve aktarmaci bir zihniyet gelistirilmeye
devam edilmekte ama diger yandan da performans
ve etkinlige dayali bir ilkdgretim egitim felsefesiyle
ogrencilerden yaraticihk  beklenmektedir.”>  Ikinci
olarak  yapilandirmacilik/ingacilik esasina dayanan
bir programda o6gretmen ve Ogrencinin yaraticiligini
timilyle smirlayan resmi ders kitaplarimin zorunlu
olmasi da bir bagka {izerinde durulmasi gereken konu
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

AKP’nin egitimdeki celisgkili, partizanca ve kamu
yararina aykirt baska bir¢ok uygulamasi s6z konusu
olmustur. Bunlarin en 6nemlililerinden biri, herhalde
ders kitaplari olsa gerek, zira ders kitaplari, hem ideolojik
hem de iktisadi yeniden iiretim siireclerindeki en 6nemli
araglardan biridir.

Ders kitaplan

Tiirkiye’de son donemlerde yilda 160 milyon adet
ders kitabinin basildig: ileri siiriilmektedir (http:/www.
meb.gov.tr/haberler/haberayrinti.asp?id=1339).Sorunda
burada baslamaktadir. Bu kadar fazla kitabin basilmasi,
haliyle rant konusunu giindeme getirmektedir. Onceki
sistemde ders kitaplart TTK nin onayindan gecirildikten
sonra kitaplarm bir boliimi Milli Egitim Basimevinde
basilir ve Milli Egitim Yayinevlerinde satilirdi. AKP
iktidariyla birlikte bu sistem kokten degistirilmis; yeni
sistemde ders kitaplar1 zengin-fakir Ogrenci ayrimi
yapilmaksizin her Ogrenciye icretsiz dagitilmaya
baslanmistir. Iste tartismalar da bu noktadan itibaren
alevlenmistir.

TBMM’de ders kitaplari konusunda yeni sistemin
aksayan yonleriyle ilgili arastirma ve ¢ok sayida soru
onergesi verilmistir. Ders kitaplarinailigskin yapilan temel
sikayetler, gerek teknik boyutta-kitaplarin kalitelerinin
diistik olmast ve sagladigi rantin kime gittiginin
bilinmemesi, 100 Temel Eser’inbelirlenmesinde kimlerin
gorevlendirildiginin ~ kamuoyuna  agiklanmamasi,
kitaplarin kag¢ adet basildig1 ve ne kadarinin dagitildig



sorusunun ortada kalmasi, temel ve yardimci ders
kitaplarmin neye gore belirlendiginin ve yazarlara
odenen telif ticretlerin dokiimiiniin bilinmemesi vs.-ve
gerekse icerik boyutunda-kitaplarin igeriginin yanlis
ifade ve bilgilerle dolu olmasi vb.- yogunlasmistir
(Giiglii, 13 Kasim 2007; ince, 2006: 185). Fakat
asil elestiri, ekonomik boyutta yapilmistir. “Ders
kitaplarmin her yil yeniden satin alinmasi, okutulacak
kitaplarin se¢iminin satici-miisteri iligkisine birakilmast
ve gittikge kizigan pazar kavgalar1” (Ozmen, 2007: 58)
biiylik tartigmalara ve cekigmelere, hatta elestirilere
neden olmustur. Bakanligin her alanda kendi kitab1
olmasina ragmen 2003 yilindan itibaren ders kitaplarini
0zel yaymecilardan satin alinmasi ve karsiliginda yilda
250 milyon YTL 6demesi (Ozmen, 2007:58) yogun
sekilde elestirilmigtir.'?

Ders kitaplarinin  bedava dagitilmasi, ilkesel
diizeyde olumlu olmakla birlikte AKP’nin bu proje
ile sosyal devlet olmanin sorumlulugu ve gerekliligini
yerine getirmekten ¢ok piyasaya merkezi biitgeden yeni
para transferi yaptig1 ¢ok agiktir. Bir yandan okullarin

Zorunlu din egitimi ve Alevilik

‘Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi’ dersinin 6nce
1982 Anayasasi’na ve hemen ardindan ilk ve orta
Ogretim miifredatina zorunlu ders olarak konulmasi
ve ilkokul dordiincii sinifindan lise son smifa degin
okutulmasimin mimarlari, 12 Eyliil askeri darbesini
gerceklestiren subaylardir. Aslinda bu dersin zorunlu
olarak miifredatlara girmesi, hatta daha asagiya
cekilerek okutulmasi 6nerisi Milli Kiiltiir Raporu’nu
yazan Aydimlar Ocagi’na aittir (Inal, 2004:130). 12
Eyliil askeri doneminin yaptigi, sadece bu Oneriyi
hayata ge¢irmek olmustur.

Buyazminyazildigi siralarda gesitli Alevi drgiitleri
tim Tirkiye ¢apinda bir kampanya baslatmislard:
(Radikal, 30 Agustos 2008) ve kampanyanin konusu
da, zorunlu din dersinin zorunlu niteligine son verilip
secmeli hale getirilmesiydi. Aslinda bu kampanyaya
konu olusturan din dersinin zorunlu olmaktan

Tablo 6:AKP Déneminde Dagitilan Ders Kitaplarmmin Sayist veMaliyet Tutar

Yil Ders Kitabt Sayis1  Tutari(YTL)

2003-2004 81.834.281 157.523.013.00
2004-2005 88.858.320 154.442.289.00
2005-2006 106.510.090 174.997.782.78
2006-2007 142.307.609 287.583.942..03
2007-2008 156.625.045 261.642.098.87

Kaynak: http://www?2.tbmm.gov.tr/d23/7/7-0738c.pdf.

temel ihtiyaclarmin devlet yerine 6grenci ve veliden
kargilamanin devam etmesi, buna karsilik 6te yandan
toplamda bir 6grenci i¢in maliyeti 30 YTL’yi!* ancak
bulan kitaplarin bedava verilmesi, piyasa i¢inde etkin bir
gii¢c olma ve piyasa aktorlerini yonlendirilebilir noktada
tutmak oldugu iddiasini hakli ¢ikarmaktadir.

AKP, ‘Tirk egitim sistemi’'ni gerek yerel (ulusal)
gerekse uluslar arasi (kiiresel) sermaye ve oOrgiitlerin
egilim ve talepleri dogrultusunda, neoliberalizm ve
kiiresellesmeci temelde yeniden kurarken kendine oy
veren Kkitlelerin muhafazakar egilim ve taleplerinin
baskisiyla zaman zaman Ogretim sisteminde ¢esitli
gerilimlere sahne olan uygulamalara imza atmaktan
cogu zaman c¢ekinmemistir. Bu uygulamalarin
gerilime doniismesi, gerek iceriden yapilan muhalefet-
bu muhalefet ¢ogu zaman TUSIAD, CHP ve Alevi
orgiitlerinin yan1 sira Egitim Sen gibi daha ¢ok liberal
ve sol egilimli cevrelerden kaynaklanmistir- gerekse
AKP’nin bel bagladigt ABD ve Avrupa Birligi’nden
(AB) gelmistir. Egitimle ilgili 6zellikle ideolojik
boyutta gerilim yaratan konulardan biri de zorunlu din
Ogretimidir.
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cikarilmasit konusu, son 20 yildir daha bir orgiitli
olan Alevilerin giindemlerinin hep en nemli maddesi
olmustur. 2006°da gerek Tirkiye’deki gerekse
Avrupa’daki Alevi orgiitleri topladiklar bir milyon
imzal1 dilek¢eyi TBMM’ye vermislerdi. Dilekcede
zorunlu din dersi uygulamasimin Anayasasinin
24. maddesine, evrensel hukuk degerlerine, gocuk
haklarma ve laiklik ilkesine ve egitim 6zgiirligiine
aykirt oldugu vurgulanmisti. Bu dilekgeye ve
Anayasa tartigmalari esnasinda yeni Anayasa
metnini yazmasi i¢in AKP tarafindan gorevlendirilen
Prof. Dr. Ergun Ozbudun’un dersin yeni anayasaya
se¢meli ders olarak konulmasi dnerisi AKP tarafindan
reddedilmistir (Miser, 2007).
Alevilerinbukampanyasiminkuskusuzsonyillarda
cesitli yabanci kuruluslardan gii¢ aldigi sdylenebilir.
Ornegin, ABD Disisleri Bakanligi’nin yayrmladig
“Uluslar aras1 Dini Ozgiirliikler Raporu 20077,
Tiirkiye’deki ¢esitli dinsel sorun ve 6zgiirliiklerden-
gayrimiislimlere uygulanan siddet, din degistirmek
isteyenlere  baski  yapilmasi, = Misliimanlara
kisitlamalar getirilmesi, vakiflarla ilgili hukuki ve



siyasal meseleler, ekiimenik sorun, tiirban ¢ikmazi
vd.-bahsederken Aleviligi de dini bir azinlik olarak
almis ve niifusu 15-20 milyonu bulan bu toplulugun
hiikiimet kaynakli cesitli ayrimciliklara ugradigim
ileri siirmustiir. Rapor, Cemevlerinin AKP hiikiimeti
tarafindan cami gibi ibadethane degil, kiiltiir evleri
olarak kabul edildigini, uygulanan zorunlu din dersi
miifredatinin sadece Siinni Islam kurallarina gore
hazirlandigini ama buna karsin Alevi 6grencilerin bu
derse girmek zorunda birakildigina dikkat g¢ekerek
AKP hiikiimetinin her ne kadar Ocak 2007’de bu
dersin miifredatina Alevilik ile ilgili konular eklese de
bunun bir¢ok Alevi tarafindan yetersiz bulundugunu
kaydetmistir (Milliyet, 17 Eyliil 2007).

AKPhernekadarbir¢ok konuda AB standartlarini-
yasa, norm, deger vb.- kendine dl¢ii aldigimi agiklamis
olsa da, din dersini zorunlu tutan AB iilkeleri bu
derste mezhepsel tercihin yansitilamayacagini,
cogulculugun mutlaka 6n planda tutulacagim ve
misyonerligin de yapilamayacagini agik bir sekilde
ortaya koymustur (Idiz, 2007).

Zorunlu din dersi konusunda AKP’nin goriisii,
Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesinin (AIHM)
aldig1 bir kararla ¢elismistir. Tilirkiye’den Alevi bir
yurttagin 7. smif 6grencisi kizinin din kiiltlirii ve
ahlak bilgisi dersinden muaf tutulmast istegi istanbul
11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan ret edilince bu
ret kararma kars1 sz konusu yurttas Istanbul Idare
Mahkemesi nezdinde iptal davasi agmis, ancak
mahkeme iglemin-zorunlu din dersinin verilmesi-
mevzuata uygun oldugu kararmi vermistir. S0z
konusu Alevi 6grencinin velisi, Danistay, yiiksek
mahkeme gibi {ist merciler de ayni karari-zorunlu
din dersinin Anayasa’nin 24 ve Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 12. Maddelerine gore uygun oldugu-
verince i¢ hukuk yollariin tiikendigini diislinilip
konuyu 2 Ocak 2004 yilinda AIHM’e tasimistir.
AIHM’e sunulan basvuru dilekgesinde sunlar
belirtilmistir: 1) Tiirkiye’de ilkdgretim kurumlarinin
miifredatinda zorunlu din kiiltiiri ve ahlak 6gretimi
dersine yer verilmektedir. 2) Bu dersin igerigi
Siinni islam inang ve ibadetlerinin Sgretilmesine
dayanmaktadir. 3) Miifredatta diger dinler ve Alevi
inancina ve ibadetine iliskin hem son derece yetersiz
hem de nesnellikten uzak bilgiler verilmektedir.
4) Tirk hukuk mevzuati ve uygulamasi anne-
babanin felsefi ve dini inanglariin dikkate alinmasi
yiikiimliliigiiyle de bagdasmamaktadir. 5) Davali
T.C. devleti sozlesmenin inang Ozglrliigiini
diizenleyen 9’uncu madde ve egitim hakkini giivence
altna alan 1 No’lu protokoliin 2’nci maddesi
hiikiimlerini ihlal etmektedir. AIHM, bu dilekceye
istinaden verdigi kararda sunlar1 dile getirmistir:
Sorun, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin zorunlu
olmas1 degil, dersin igeriginin yiiriitiilmesinin,
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sozlesmenin yasakladig: tekilci, belirli bir dinin ya da
kanaatin benimsettirilmesine dayali egitim modelinden-
endoktriman egitim- kaynaklanmaktadir. Mahkeme
acisindan “Tirk egitim modeline gore din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi dersleri igerik itibartyla Siinni islam
anlayisina dayanmaktadir. Bir kisim din mensuplarimin
bu dersten muaf tutulmalaria karsin, niifusun énemli
bir kismini olusturan ve Islam’in farkli bir anlayisina
mensup oldugu yoniinde bir uyusmazlik bulunmayan
Alevilerin inang ve ibadetlerine hem ders igeriginde
yer verilmemis olmast hem de muaf tutulmalart
istemlerinin reddedilmis olmasi, 1 No’lu Protokol’tin
2’nci maddesinin 2°nci climlesinin ihlali anlamina
gelmektedir” (Anayurt, 2007). Sonucta AIHM,
bu davada Tiirkiye’yi kusurlu bulmus ve tazminat
0demeye mahkum etmistir. Tiirkiye basininda da bu
dersin aslinda “Islam dini dersi”, hatta “Siinnilik dersi”
oldugu, meselenin bu dersin ya se¢imlik yapilarak ya da
dersin miifredatinda tiim din ve mezheplere yer verilerek
¢oziilebilecegi vurgulanmistir (Berkan, 2007).

AKP’li yetkililer ve MEB uzmanlari, ATHMin aldig
bu karara ¢ok ¢esitli noktalarda hemen itiraz etmislerdir.
Bu itirazlar sunlardir: 1) Karar, Tiirkiye’yi baglamaz. 2)
AIHM kararmi, davaci Alevi velinin kizinin okudugu
donemdeki din kitabi tizerinden vermistir, oysa 2007’de
miifredat ve ders kitaplar1 yenilenmis ve mantik ve
zihniyet degistirilmis, li¢ biiylik iinite diger dinlere
ayrilmistir. 3) Dayatma yapilamaz (Kotan, 11 Ekim
2007).

MEB, bu karardan sonra din dersinin miifredatim
ve ders kitabini yeniledigini ve Alevilige yer verdigini
iddia etmistir. Ancak elestiriler yine kesilmemis,
miifredatta Aleviligin bir inan¢ degil, kiiltiir bi¢imi
olarak vurgulandigi belirtilmistir (Salman, 12 Ekim
2007).

Oncelikle, AKP, tiim Ozgurlikk¢li  iddialarina
karsin muhafazakar parti ve se¢cmen tabani kimligi
nedeniyle din dersinin zorunlu olmasi ve Siinni bir
icerikle okutulmasindan dolay1 celiskili bir kimlik
sergilemektedir. AKP, din dersinin igerigini yenileyip
diger din ve mezheplere de bu dersin miifredat ve ders
kitaplarinda yer verdigini iddia etse de, verdigi yer
hacim olarak son derece yetersiz ve eksiktir. Mesela 12.
smiflar i¢in hazirlanan Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi ders
kitabinda Alevilige sadece 4 sayfa ayrilmistir."> Ayrilan
boliimde ibadetler anlatilmamakta, Alevilikten tasavvufi
bir tarikat gibi, cem’den de bir ibadet etme big¢imi
degil toren olarak bahsedilmektedir. Boylece Alevilige
Stinni bir bakis a¢ist egemen kilinmigtir!¢ Ders
kitaplarinin yani sira AKP, Imam-Hatipler konusunda
da ¢ok cesitli elestiri ve suglamalarla karsilagmistir.
Imam-Hatipler

Verdigi mezunlarin isttihdammin imam ya da
hatiplikten ziyade diinyevi (sekiiler) mesleklerde
gerceklesmesi, buokullarin ger¢ek ya da asil misyonunun



ne oldugu sorusu iizerine ¢ok uzun yillardir siiren bir
tartisma baglatmistir. Tartigmalar hala siirmekte, zira
AKP gibi “dinci” partiler siirekli olarak bu okullar1 arka
bahgesi bigiminde kullanmakla elestirilmektedir. Ama
asil elestiri, bu okullarin gereginden fazla imam-hatip
mezun etmesidir ki, buna gore laik kesimler (6zellikle
Atatiirkciiler) bu okullari, gizli misyonu-seriat toplumu-
olmakla elestirmektedirler.

AKP’nin, tipki Refah Partisi gibi Imam-Hatip
okullarini gesitli yontem ve tekniklerle kollama tutumu
icinde oldugu sdylenebilir. Nitekim bu kollama tutumu
sayesinde AKP’nin iktidara geldigi 2002 yilindan 2007
yilma degin Anadolu Imam Hatip liselerinin dgrenci
sayist % 80 artmistir. Egitim Sen Genel Bagkam
Alaaddin Dinger’e gére 2002’de 71 bin olan Imam-Hatip
ve Anadolu imam Hatip liseleri dgrenci sayis1 2007 de
127 bine ¢ikmustir. Dinger’e gére AKP, mevcut Imam-
Hatipleri, daha kaliteli egitim veren, sinif mevcudu daha
az olan, Ingilizce egitim verilen Anadolu imam-Hatiplere
doniistiirerek kayirmaktadir (Kotan, 21 Aralik 2007)."7

Imam-Hatip okullar1 ile ilgili tartigmanin birkag
ayag1 vardir ve bu ayaklar hala birkag soru cergevesinde
ele alinmaktadir: 1) Okulun niteligi: Bu okullar meslek
lisesi mi yoksa degil midir? 2) Katsay1 meselesi: Meslek
lisesi denilen bu okullarin mezunlarinin liniversiteye giris
smavinda aldiklar1 puanlari, diger liselere gore 0.8 ile
degil de, neden 0.3 katsayisi ile ¢arpilmaktadir? 3) Dini
egitim talebi: Bu okullara neden zaman gectikce talep
artmaktadir? {1k soruyaistinaden sunlar sdylenebilir: 1739
sayili Milli Egitim Temel Kanunu 1983°de 2842 sayili
yasa olarak 1982 anayasasina gore bazi degisikliklerle
yeniden diizenlenmis ama bu liseleri tanimlayan madde
degistirmeden brrakilmisti. S6z konusu madde, Imam-
Hatip liselerini gerek meslege gerekse yliksek dgretime
eleman hazirlayan bir orta 6gretim kurumu olarak
tanimlamistir. Yasada meslek lisesi olarak kabul edilen
bu okullarin mezunlarmin neden imam-Hatiplik degil
de, tiniversite smavlar1 araciligiyla baska mesleklere-
ozellikle kamu yoOneticiligi-yoneldikleri ciddi bir
tartisma konusu olmus; meslek lisesi ad1 altinda bu okul
mezunlariin aldiklar1 din egitiminin aksine sekiiler
meslek ve gorevlere gelmek igin Imam-Hatiplik yapmayi
diistiinmedikleri ileri slirlilmiistiir.

28 Subat 1998°deki “postmodern askeri darbe”’nden
sonra bu okullarm aleyhine iki diizenleme yapilmistir:
Ik olarak, 8 yillik kesintisiz zorunlu egitimle bu
okullarn orta kismi kapatilmistir. Ikinci olarak da
Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK), getirdigi yeni bir
diizenlemeyle-iiniversite smavinda alman puanin farkl
bir katsayiyla carpilmasi-bu liselere olan ilgiyi ve talebi
azaltmay1 hedeflemis, kisa bir siirede de bu okullara
olan ilgi ve talebi diistirmiistiir. Nitekim AKP’li MEB,
2002 yilindan itibaren katsayr sorununun biyiik bir
esitsizlik ve adaletsizlik oldugunu isleyerek konuyu
sicak tutup ¢dzmeye calismistir. Bunda da Imam-Hatip
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yanlis1 Orgiitlerin artan baski ve destegi de sorunun
¢Oziilmesi yoniinde bir egilim olugturmustur. Bu bask1
ve destek sonucu bu okullarda okuyan 6grenci sayisi'®
2002’de 65 binden 2007’de 130 bine ¢ikarak ikiye
katlanmigstir. Bunu gurur vesilesi olarak goren bir web
sitesinde (www.imambhatip.com/kamusalalan/imam-
hatipler-yeniden-cazibe-merkezi-t58473-0.html) bu
okullarin “milletimiz tarafindan toplumdaki ahlak ve
maneviyattaki ¢oziilmeye ¢are goriildiigii icin biiyiik
ilgi” gordiigii ileri siiriilmiistiir. Bu siteye gore Imam-
Hatipler, kaliteli egimiyle halkin gdzbebegidir.

AKP’nin imam-Hatiplerle ilgili asil miicadelesi,
bu okul mezunlarina tiim iiniversite ve boliimlerin
kapilarini agmaktir. Bu da haliyle AKP’nin Imam-
Hatipler iizerinden siyaset yapmasina neden olmakta;
AKP hemen her firsatta Imam-Hatip 6grenci ve
mezunlarint kamusal alandaki cesitli faaliyet ve
gosterilerde-Meclisteki 23 Nisan’da, cesitli illerin
diisman isgalini temsilen kurtulus torenlerinde vb.-
one cikarip kullanarak aslinda bu okullarm g6z
oniinde daha ¢ok bulunarak konunun lehinde bir
kamuoyunun olusmasini saglamaya ¢aligmaktadir.
Fakat AKP, bu konuda kamuoyu yaratmaya ¢aligirken
kendi i¢inden de zaman zaman catlak seslerin
¢tkmasmi engelleyememis; imam-Hatipler, meslek
liseleri ve katsay1r meselesinden bunalinca ¢ozimi
kendince ama ironik bir sekilde ifade etmistir.
Ornegin TTK eski Baskam Prof. Dr. irfan Erdogan,
katsay1 meselesinin en iyi, meslek liselerinin kapatilip
timiinlin de Onlisans programi haline getirilmesiyle
coziilebilecegini iddia etmistir. Erdogan’a gore
meslek liselerinin durumundan zaten sanayi de
memnun degildir. Katsay1 sorunu bu sekilde ¢oziilmiis
olabilir (Kotan, 9 Subat 2008). Fakat AKP, konunun
tartisilmasindan bunalinca kendi i¢inde edilen skandal
sozlerle de karsilasmistir. YOK baskanm1 Yusuf Ziya
Ozcan, eger sorun coziilecekse, “zikkim” dedigi bu
okullarin kapatilmasini dnermistir.

Imam-Hatipler gibi egitimde AKP’nin bagimni
agritmaya hala devam eden bir diger énemli gerilim
konusu da, tlirban ya da dini ¢evrelerin kullandig:
adiyla bagortiistidir.

Universitelerde tiirban (basértiisii) ¢cikmaz

Tartisma konusu olarak gegmisi 1910’lara degin
uzanan, ilk dénemlerde “pege,” daha sonra 1920’lerde
“kara c¢arsaf” sorunu olarak iizerinde konusulan,
Mustafa Kemal’in bilhassa iizerinde hassasiyetle
durdugu Islami giyim (tesettiir) konusu, Cumhuriyet
donemindeki cesitli yasal diizenlemelerle Batili bir
tarz ile ¢oziilmeye calisilmistir (Adem, 2008: 242).
Ne var ki, ¢oziildi denilen ya da sanilan konu 1980°1i
yillardan itibaren gerek siyaset ve hukuk gerekse
egitim sahasina yeniden ama bu kez daha cetrefilli ve
ihtilafli bir konu olarak geri donmiistiir. Neredeyse
son on yidir Tirkiye medyas1 ve iniversiteleri bu



sorunu hararetli bigimde tartismaya devam etmekte;
tartismalar da konunun bir 6zgilirliik talebi mi yoksa
seriat yolunda siyasal bir simge mi oldugu noktasinda
catallanmaktadir.

1982°de tiirban konusunda bir genelge yayinlayan
YOK’e karst Danistay 1984’de bu genelgeyi iptal
etmis ve “Basortiisii masum bir aligkanlik olmaktan
cikarak kadin Ozgiirliigline ve cumhuriyetimizin
temel ilkelerine karst bir diinya goriigiiniin simgesi
haline gelmektedir” gerekgesiyle davay1 reddetmistir
(Adem, 2008:245). Universitelerdeki tiirban yasaginin
ortadan kalkmasini isteyen donemin ANAP hiikiimeti,
ilk YOK bagkani [hsan Dogramact’dan olumlu yanit
almis ama Dogramaci, topu yine hiikiimete atmustir.
Ancak 1987 yilinda Yiksekogretim Kurumlarn
Ogrenci Disiplin Yonetmeligi’ne eklenen bir hiikiim
cercevesinde tlirbanla kapali mekanlara girilmesi
yasaklanmig, bu hikkmiin iptali i¢in agilan dava
Danistay’ca reddedilmisg; 1992 ve 1994°de yine
Danistay’a hiikmiin iptali i¢in yapilan bagvuru
ideolojik bir cercevede yapilan degerlendirmeyle
kabul edilmemistir. Bu redde, tiirbanin laiklik kargiti
bir simge haline geldigi belirtilmistir. Danistay’in
bu kararlarma karsmn Ozal, 1988’de 3511 sayili
yasa ile 2547 sayili yasanin 16. maddesine bir
madde ekleyerek tiirbana serbestlik getirmistir.
Ancak Anayasa Mahkemesi 1989°da bu ek maddeyi
Anayasa’ya aykir1 bularak iptal etmistir. Anayasa
Mahkemesi'nin 2002’de Refah Partisi’ni kapatma
gerekeeleri arasinda tlirban da yer almig ve tlirbanin
bu parti tarafindan laiklige kars1 giiclii bir siyasal
simge olarak kullanildig: iddia edilmistir. Tiirbanla
ilgili yargi siirecine daha sonra Yargitay da katilmis ve
bu kurum 2005’de aldig1 bir kararla tiirbanin cagdas
kilik-kiyafete ters diisen dinsel nitelikli bir giyim
tarz1 oldugunu ve tiirban takan 6grencilerin Atatlirk
devrim ve ilkelerine ve ¢agdas yliksek Ogretime
ters diistiigiinii ileri siirmiistiir. I¢ hukuk yollarmin
tikendigi gerekcesiyle AIHM’e giden tiirbanli iki
tiniversite 6grencisinin actigi dava da su gerekceyle
reddedilmistir:  “Bu  baglamda yiiksekdgretim
kurumlar bir dini sembol ve torenlerinin tezahiiriini
degisikdindenogrencilerarasindahuzurluortak yasami
saglamak ve bdylece kamu diizenini ve digerlerinin
haklarim1 korumak amaciyla bdyle bir tezahiiriin
yeri ve sekline sinirlamalar getirerek diizenleyebilir.
(...) Ayrica Islami basértiisii takmanim, demokratik
bir toplumda biitin 6gretmenlerin G6grencilerine
aktarmasi gereken hosgorii, baskalarina saygi ve
hepsinin 6tesinde esitlik ve fark gézetmeme mesajt
ile kolaylikla bagdastirilamayacagimi kaydetmistir”
(Adem, 2008:245-251).

AKP, egitim alaninda kendi tabanina karst en
onemli ideolojik c¢ikmazi tlirbanda-bagortiisii-
yasamisti. AKP’nin iktidara gelirken iilkeye
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kazandiracagr Ozgiirliikler listesinde tlirban agikca
yazilmasa bile zzimnen en baglarda yer aliyordu. Zaten
AKP’nin 06zgiirlikler iginde dini Ozgiirliklere ve
bunda da tesettiire-tiirban-6zel 6nem verecegi, partinin
neredeyse tiim yoneticilerinin eslerinin “kapali”-
tiirbanli-olmasindan belliydi.

Ancak AKP, bu konuda daha ilk giinlerden
itibaren tlrbanli O0grenciler tarafindan sikistirilmaya,

tniversitelerde tiirbanin  serbest birakilmasi igin
zorlanmaya baglanmigti. AKP, ilk zamanlarda
tniversitelerde  tiirbam1  bir  Ozgiirlik  konusu

olarak gormiis, ancak muhalefetten art arda gelen
sikistirmalardan sonra konunun 6zgiirliiglin yani sira
siyasal bir nitelik tasidigini, daha dogrusu tiirbani
siyasal bir simge olarak da gordiiglinii Basbakan R.
Tayip Erdogan’in Ispanya’da yaptig1 meshur “Velev ki
basortiisii siyasal bir simge olsa ne yazar!” mealindeki
konugmasiyla ifsa etmisti. Ancak tiirban konusunda
medyada ¢ikan yogun tartigmalarda AKP, MHP ve
liberallerin destegine ve hatta hiikiimet destekli YOK
genelgesine ragmen istedigini yapamamistir. Bunda
tiirban muhalifi kesimin konuyu simgesel bir 6zgiirliik
miicadelesinden ziyade Tirkiye nin ‘gizli bir giindem’le
geriye-seriata- gotiliriildiigiine dair yogun muhalefeti
son derece etkili olmustur. Ancak bu muhalefete ragmen
tiirbanin sadece egitim kurumlartyla degil ve fakat tiim
toplumsal yasamla ilgili oldugu da ¢esitli arastirmalarla
ortaya ¢ikmaya baglamistir.

AKP hiikiimetleri ile birlikte egitim kurumlarinin
yani sira toplumsal yasamda da tiirban takanlarin
sayisinin daha da arttifn yapilan cesitli caligmalarla
ortaya konulmustur. Ornegin, KONDA arastirma
sirketi tarafindan Tarhan Erdem yonetiminde 2003 ve
2007 yillarinda iki kez yapilan ve zamansal degisimleri
kaydeden Giindelik Yasamda Din, Laiklik ve Tiirban
adli arastirmaya gore tlirbanli orani, anilan dort yillik
zaman diliminde 4.7 kat artmis -500 binden 2 milyona
yiikselmis-; tiirbanin genclerde daha yaygin oldugu
ortaya ¢ikmis; tiirban kullaniminin egitimlilerde daha
fazla oldugu saptanmis; parti siralamasi icinde tiirban
takanlarin AKP tabaninda daha ¢ok oldugu bulunmustur.
Arastirmanin bulgularin1 yorumlayan Erdem’e gore
tirban, takanlar tarafindan oncelik verilen degerlerin
simgesi; hatta siyasal simgesidir (Erdem, 2007). Ne
var ki, her ne kadar AKP iniversitelerde Oncelikli
olarak ¢oziilmek zorunda bir sorun olarak gorse de,
tiirban sorununun vatandaglar arasinda Oncelikli bir
sorun olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Nitekim Basbakanlik
Insan Haklar1 Bagkanligi’nin hazirladigi raporda kilik-
kiyafetinden dolay1 egitim hakkindan mahrum oldugu
gerekeesiyle sadece tek bir bagvuru yapilmistir (Benli,
2008). Yani1 sira Binnaz Toprak ve Ersin Kalaycioglu'nun
yaptiklari bir baska arastirmada da, kizlarin iiniversiteye
gidememesinde en biiyiik etken OSS’yi kazanamamak
etmeniyken tiirban listenin son sirasinda yer almistir.



Bu aragtirmaya gore liseyi bitiren kizlardan sadece %
1’1 tiirban yasag1 nedeniyle iiniversiteye gidememistir
(Radikal, 7 Subat 2008).

AKP, tiirbanli Ogrenciler konusunda hassasiyet
gosterse de, kapatilma davasindaki kanitlardan biri olarak
da partinin tiirban1 istismar etmesi gosterilmistir. Buna
karst AKP, inan¢ 6zgiirliigii nedeniyle egitim-6gretim
hakkindan mahrum olunamayacagi tezini islemistir.
Ancak inceden inceye islenen inang 6zgiirliigii tezinin
yan1 sira, yaratilige1 dogma gibi bilim dist bir iddianin
miifredat ve ders kitaplarinda yer almas1 miicadelesinde
AKP’nin bagin hala agritmaya devam etmektedir.

Okullarda yaratihsci
dogmanin okutulmasi

AKP’nin bel bagladigi Avrupa kuruluslarindan biri
olan Avrupa Konseyi Parlamenterler Meclisi (AKPM)
4 Kasim 2007 tarihli oturumunda yaratilis¢1 dogmanin
okullarda  okutulamayacagmi  karara  baglamisti.
AKPM, yaratilig¢ciligin okullarda okutulmasina, insan
haklarma tehdit olusturabilecegi gerekgesiyle karsi
cikarak Egitimde Yaratilisgiligin Tehlikeleri adli bir
rapor yayinlamistir. Raporda yaratilig¢iligin okullardaki
bilimsel egilimle ¢elistigini, bu nedenle evrim teorisinin
yerine okutulamayacagini, yaratiligcilarin hedefinin bu
dogmanin okul miifredatlarina girmesi oldugunu, ¢linkii
yaratilig¢iligin bilimsel bir disiplin olarak goriildiigiind,
cocuklarin zihninde inang ile bilim arasinda ciddi bir
karmasanin ortaya ¢ikabilecegi riski nedeniyle liye
tilkelerin dikkati cekilmektedir. Bu raporun AKP’yle
iliskilendirilebilecek iki boyutu vardir. ilk olarak,
AKPM iiyesi AKP’li Izmir milletvekili Mehmet Sayim
Tekelioglu, buraporun oylandigi oturuma katilamadigini,
katilsaydi ret oyu verecegini, clinkii yaratilisciligin,
raporda belirtildiginin aksine bir tehlike olarak
goriilemeyecegini belirtmistir (Radikal, 7 Ekim 2007).
Ikinci olarak, baz1 AKP’li belediyelerin (6rnegin, Istanbul
Kiiciikcekmece ve Beylikdiizii) bir sekilde, Harun Yahya
miistear ismiyle ¢ok sik bir Yaratilis Atlasi yayimlayan
ve bu atlasi bircok AB iilkesindeki okulda, hatta ABD’de
ticretsiz olarak dagitan Adnan Oktar ile iliski kurmasidir.
Oktar, gerek bu atlasin tanitim1 ve dagitiminda gerekse
de agtigi Yaratiis Miizesi’nin sergilenmesinde bu
belediyelerin destegini almig ve miizenin ilkdgretim
ogrencilerince gezilmesini saglamistir. Oktar, yine birgok
kamu binasinda yaratiligc1 diisiincelerini destekleyen
fosillerini sergileme imkani bulmustur. Yaratilis Atlasi
baz1 valiliklere de girmistir. Hatta Atlas, 2007’de
AKP Gaziantep milletvekili Ahmet Uzer tarafindan
TBMM’de milletvekillerine dagitilmistir. AKPM’nin
s0z konusu raporunda Aktar’in atlasinin yalanlarla dolu
oldugu, hicbir bilimsel kanita dayanmadig1 ve ilkel bir
teolojik inceleme gibi goziiktiigii belirtilmistir. Raporda
ayrica, bazi Tiirk ders kitaplarinda yaratilig¢i fikirlerin
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yer aldig1 ve lise Ogrencilerinin % 75’nin evrim
teorisine inanmadigi belirtilmistir (Radikal, 7 Ekim
2007). Oktar’in yayinladig1 bu atlasin zaman zaman
AKP’li gesitli belediyeler tarafindan iicretsiz olarak
Ogrencilere dagitilmasi, gelen tepkiler nedeniyle
belediyelerin atlasla ilgilerinin olmadigini bildirmek
zorunda birakmastir.

Yarisma, rekabet ve sinavlar

AKP doneminde, daha da asir1 yarigmaci,
rekabetci, esitsizlik¢i ve eleyici kilinan sistem,
smav ve Olgme-degerlendirme sistemine getirilen
yeniliklerle ¢ok ¢esitli olumsuz sonuglara yol
acilmistir: Dershane sistemine olan baglilik yasinin
daha asagiya cekilmesi, smav sayilarmin artmasi,
sinavlarda soru ¢ikmayan ya da diger derslere gore
daha az soru ¢ikan derslere-resim, miizik, beden
egitimi- olan ilginin azalmasi vb.

2007-2008 ogretim yilma kadar Ortadgretim
Kurumlart Giris Sinavi olan Ortadgretim Kurumlari
Smavi (OKS), 8. sinifin sonunda gerceklesiyor ve
Ogrenciler bu sinavda aldiklar1 puana gére Anadolu
Liseleri, Fen Liseleri ve Kolejlere yerlestiriliyordu.
Ancak, Milli Egitim Bakanm Hiiseyin Celik ve TTK
eski bagkani Irfan Erdogan, 6grencilerin dershaneye
bagimliliklarm1 azaltmak adma OKS’yi kaldirp
yerine Seviye Belirleme Smavini (SBS) koyunca
baska tiirli sorunlar ortaya cikmustir. Ilk olarak,
OKS’nin tersine SBS’ye biitiin 6grenciler katilmak
zorundadir. Ikinci olarak, sinav sayist OKS’de bir
iken SBS’de tice ¢ikmistir. Bu durumda ilkdgretimin
ikinci kademesi olan 6.- 7. ve 8. smiflar artik her
yil sonu smava girmek zorundadir. Ugiincii olarak,
artan sinav sayisi, dershaneye olan bagimliligi hem
artirmis hem de dershaneye baslama yasini daha
asagiya, 4., hatta 3. smifa dek ¢ekmistir. Dordiincii
olarak, SBS’de yabanci dil sorular1 ayri bir esitsizlik
yaratmigtir. Bu sinava kadar yabanci dil 0grenme
sansini elde edenlerle bunu edinemeyenler yariga esit
olmayan bir noktadan baglamak zorunda kalmiglardir.
Son olarak, SBS’nin agirlig1 % 70, ama &grencilerin
okuldaki y1l sonu basar1 puanlarmin % 25’1 oldugu
icin 6grenciler sinava daha ¢ok agirlik verecekler, bu
nedenle okul basar1 puani elde etme girisimi zayif
kalacaktir. % 5 olarak belirlenen davranis puani ise
gostermelik kalmistir. S6zde bu % 5 puan, dgrenci
hakkinda anlik bir performansa degil, genis bir zaman
dilimine ve ¢ok boyutlu performansa bakilarak tayin
edilecektir.

Yarigma ve rekabetin adil olmayan ve esitsizlik¢i
yapist son Yyillarda bazi uygulamalarla daha da
pekismistir. Ornegin, iiniversite sinavlarinda diiz ve
meslek liselerine gore daha basarili olan ve 1300’lere
cikan sayisiyla Fen ve Anadolu liselerinin mevcut



durumuyla bir kisim okullar da iddiasiz okullar
olarak damgalanmis ve ikili bir yap1 ortaya ¢ikmistir.
AKP’nin son yillardaki iktidariyla birlikte “...fen
ve Anadolu liseleri ile genel ve mesleki liseleri
arasindaki makas iyice acilmis oldu. Dolayisiyla
ilkdgretimi bitiren dgrencilerin goziinde bu okullar
kazanabilmek varlik yokluk meselesi haline gelmeye
basladi” (Erdogan, 2007). Boyle olunca, tiim
bir egitim sistemi, akademik basarimin sinavlara
baglandig1 bir goriiniim kazanmus; sinavlarla birlikte
yarigma, rekabet, elenme gibi kavramlar sistem i¢inde
Sosyal Darwinist bir felsefenin-gii¢lii olanin ayakta
kalmasi-varlik kazanmasina ve mesrulastirilmasina
yol agmistir. Bu haliyle, neoliberal egitim ideolojisi
icinde meritokratik-liyakata dayali rejim-degerler
yiiksek prim yapmaya baslamis ve AKP, bir yandan
yoksullar iizerinden popiilizmini devam ettirirken
Ote yandan da meritokratik rejimi inceden inceye
gelistirmeye devam etmistir. Kiiresel kapitalist
sartlara uyarlanacak bir egitim kurumunun
sekillendirilmeye ¢alisilmasi, piyasa ya da is diinyas1
icin gereken isgiliciiniin saglanmas1 kilig1 altinda
gerceklestirilerek eleyici egitim sistemine tam destek
verilmistir. Bu meritokratik rejim felsefesi geregi
egitimin her kademesinin parali yapilmasindan tiim
egitim hizmetlerinin piyasanin ya da 6zel sektoriin
insafina birakilmaya degin genis bir yelpazede,
basta Bagbakan Erdogan’mn agzindan dillendirilen
piyasaci goriisler tim egitim kademelerini oldugu
gibi tiniversiteleri de etkilemistir. Bugilin artik AKP
sayesinde tiim kamu iiniversiteleri daha bir parali hale
getirilmistir ama AKP’nin tiniversiteler konusundaki
asil derdi, bastan itibaren bu kurumlarin kadrolasma
ve yandas cevrelere rant aktarma kaynagi olarak
kullanilmak i¢in ele gecirilmesi olmustur.

YOK ve iiniversiteler

AKP, Aralik 2007’ de stiresi dolan Erdogan Tezi¢’in
yerine yeni YOK baskani olarak atadig: Yusuf Ziya
Ozcan ile iiniversitelerde kadrolasma atagmna hiz
vermistir. Islamc1 arastirmalari, egilimleri ve kisiligi
basinda yer alan Yusuf Ziya Ozcan’m YOK baskanlig
ile birlikte tiniversitelerin biiyiik bir ¢ogunluguna
AKP yanlis1 profesorler rektor olarak atanmistir. Bu
yil yeni kurulan 23 {iniversitenin rektdrliik koltugunun
16’sma “tiirbana evet” diyen isimler oturtulmustur.
YOK ’iin bu yeni kurulan 23 {iniversite i¢in belirledigi
69 rektor adayindan 36’s1 iiniversitelerde tlirbanin
serbest brrakilmasini istemistir. YOK ile birlikte
Islamc1 egilimleri nedeniyle bilimsel egitimden
uzak olan birtakim tilkelerin iiniversitelerine denklik
verilmeye baglanmistir. YOK, AKP’li genis toplumsal
kesimlere yeni kurulan {iniversitelerde kadrolar
agmaya baslamistir. TUBITAK 1n ele gecirilmesiyle
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bu kuruma gelen cogu projenin ideolojik ve siyasal
ayrimlarla reddedildigi, akademisyenler arasinda yaygin
bir sikayet konusu haline gelmistir.

Egitim-6gretimdeki diger sorunlar

AKP, 2002’den itibaren egitim-6gretimde
getirdigi bir¢ok uygulamayla yaygin elestirilerin hedefi
haline gelmis, gelmeye devam etmektedir. Ornegin,
kamuoyunda “apoletli egitim” de denilen uygulamayla
AKP, kaliteyi yiikseltmek adina ‘uzman 6gretmenlik’,
‘bagogretmenlik’ gibi yeni kategoriler tanimlayarak
Ogretmenler arasinda yeni bir ayrimim olusmasima yol
agmustir. Ote yandan kayit iicretleri ve parali egitim
tartigmast yogun bi¢imde siirmiistir. AKP’li yeni
YOK baskan1 Prof. Dr. Yusuf Ziya Ozcan, géreve
gelir gelmez iniversitelerin parali olmasi gerektigini
aciklamustir. Ogretmen acig1 ozellikle bazi alanlarda
giderilememis; AKP siirekli her y1l artan 6gretmen agig1
sorununu sozlesmeli Ogretmen uygulamasi yoluyla
¢ozme yoluna giderek asil sorunu palyatif yontemlerle
¢ozmeye devam etmistir.'” Egitim Sen’in yaptig1 kiigiik
capli bir aragtirma da, MEB’in 6gretmen agigimi ‘usta
Ogretici’ ve ‘iicretli 6gretmen’ istihdamiyla kapatmaya
calistigin1 ama bunun sorunu ¢dzmek bir yana soruna
yeni sorunlar kattigini ortaya ¢ikarmistir. Egitim Sen’e
gbre usta egitici ve iicretli 6gretmenler de kariyere
gore degil, AKP’ye sadakat ve torpil iliskisine gore
secilmektedirler. Yine bu sendikaya gore, usta 0gretici
ve Ogretmenlerin lcretleri de-ortalama 550 YTL-aglik
smirinm  altinda  tutulmaktadir. Istihdam edilenlerin
biiyiik boliimii de dgretmenlik ile ilgisi olmayan lise,
on lisans ve lisans mezunlarindan olusmaktadir. Ustelik
sozlesmeli olan bu Ogretmenlerin {icret ve ayliklart
zamaninda ddenmemekte, bu 6gretmenler izin ve sevk
almada engellerle karsilagmakta ve bir yil1 doldurmadan
es tayini yaptiramamaktadirlar. Bir de, bu 6gretmenlerin
kademe ve derece ilerlemesi yapilmamakta, kadroya
atandiklarinda sozlesmelilikte gegen stireleri aylik
derece ve kadrolara yansitilmamaktadir (Kotan, 22
Aralik 2007).

AKP’li MEB’in bir bagka oOnemli sorunu da
dershaneler olmustur. AKP’nin dershaneler konusundaki
politikas1 inanilmaz dlgiide celiskili gelismistir. Bir
yandan dershanelere karsi tavir alinmig, 0te yandan
da dershanelerin sistem i¢inde giiclenmesinin yollar
yapilmigtir. AKP’nin dershanelere iliskin ikili tavrinin
olumsuz boyutunu eski TTK baskan1 acikc¢a soyle dile
getirmigtir:  “Zamanla dershaneler okullarm 6niine
gecmeye, ilkdgretim kurumlarimizdaki egitim-6gretim
Oneminiyitirmeye, 8. sinifin sonunda diizenlenen OKS’yi
kazanmak da dgrencilerimizin tek hedefi haline gelmeye
basladi“ (Erdogan, 2007). Nitekim ‘garabet’ denilen
dershanelerin sayis1 AKP hiikiimetleri doneminde ikiye
katlanmistir (Radikal, 23 Haziran 2008). OKS nin yerine



getirilen SBS ile birlikte dershanelere kayitlar % 40 ile
% 100 arasinda artmus, tistelik dershaneye baslama yasi
4. siifa kadar digmistiir (Salman, 12 Nisan 2008).
Dershanelere talep artarken kamu okullarinin simif
mevcutlar1 okullarm biyilik bir ¢ogunlugunda 50’nin
altina ¢ekilememis; yeterli 6gretmen olmayan okullarda
birlestirilmis sinif uygulamasi devam etmistir.

AKP’li MEB, belki de, en ¢ok uyguladigi yogun
kadrolagma politikasi nedeniyle elestirilmistir. AKP,
2002’de hiikiimet olur olmaz basta MEB merkez
orgiitii olmak tizere en iicra okullara degin yogun bir
kadrolagma gerceklestirmistir. Kadrolagsmanin ilk
asamasi, yogun bir gorevden almayla baslatilmistir.
AKP 2002’de goreve gelir gelmez bir genelgeyle
1041 egitim yoneticisini gorevden almistir (Gazalct,
2007: 79). Fakat kadrolasmada kamu kurumlari arasi
gecislerde Diyanet Isleri Baskanlig1 6zellikle kayirilmus,
bu kurumdan cekilen din isleriyle ilgili personel
MEB’e yerlestirilmistir. Ozmen’e gore “Diyanet Isleri
Bagkanlig1 personelinden 678’1 din kiiltirii ve ahlak
bilgisi, 38’1 imam hatip lisesi meslek dersleri, 19’u da
Arapga Ogretmenligine olmak {iizere toplam 735 kisi
kurumlar arasi atama yoluyla MEB’e” (Ozmen, 2007:
122) transfer edilmistir.

AKP’li MEB, bir yandan egitimin ve egitim ile
Ozgiirlesmenin Onemini vurgularken ote yandan da
otoriter, muhafazakar ve ahlak¢1 bir egitim anlayisini
uygulama sevdasindan vazgecmemistir. Ornegin MEB,
kurdugu“IhbarHatt1”ileegitimdeistenmeyenkonularda-
kopya ¢ekme, Ogretmenin aleyhinde konusma, okul
malina zarar verme, sigara i¢gme, okuldan kaytarma vd.-
egitimin 6znelerini-6gretmen, 6grenci ve idari personel-
ihbarci olmaya yoneltmis ve tesvik etmistir. Egitimin
Ozneleri arasinda ihbarcilik, ispiyonculuk, sikayet gibi
gayri ahlaki davraniglar kigkirtacak olan bu mekanizma
ile MEB, uygulamanin daha g¢ok “Internetin Bilingli
Kullanim: ve Internet Giivenligi Projesi” kapsaminda
yiirlitiilen bir proje oldugunu belirtmekte ve kendi web
sayfasinda (www.meb.gov.tr) internet ihbar hattiyla
internette yer bulan her tiirden muzir icerige dair
sikayetlerin alinacagi ve degerlendirilecegi bir birimin
kuruldugunu bildirmektedir. MEB, internet ihbar
hattinin tim egitim Ozneleri ile vatandaglar ve resmi
birimlere acik oldugunu ilan etmistir. Internette dzellikle
cinsellik, siddet, kumar, ideolojik propaganda, bomba
yapimi1 vb. konularda sikayetler bekleyen MEB’in ihbar
hattina ¢ok kisa siirede binlerce ihbar yapilmistir.

Sonug¢

Bu makalede, AKP hiikiimetleri doneminde (2002-
2008) egitimde gozlenen neoliberal uygulamalar ile
AKP’nin muhafazakar, otoriter ve ahlak¢ir kimligine
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bagli olarak sik sik giindeme gelen bazi temel
sorunlara deginmeye calistik. Goriinen o ki AKP,
egitimin ekonomiyle olan iligkileri baglaminda tam
anlamiyla neoliberal yaklagimi1 benimsemistir. Buna
karsilik, igerigi noktasinda egitimin laik ve bilimsel
ozelligine karsi muhafazakar bir ¢izgi izlemektedir.
Dolayisiyla AKP, egitim kurumunu iki simge ile,
yani para (neoliberal, kiiresellesmeci ve piyasact bir
zihniyet) ve din (muhafazakar, otoriter ve ahlake1
kimligi temsil eden bir zihniyet) ekseninde yeniden
yapilandirmaya  girismistir. ~ Kuskusuz  siyasal
Islamc1 Miisliimanlarin parayla olan dansi &teden
beri bilinmekte ancak AKP, egitim ile parayr ozel
bir noktada-parali egitim-bulusturarak kapitalist
bir muhazafakar parti oldugunu kanitlamustir. Ozel
sektorii-basta kendi ve kendisi i¢in yaratmaya calistigi
Islame1 burjuvazi olmak iizere-bas taci eden, egitimi
Insan Sermayesi Kurami cercevesinde meritokratik
ve Sosyal Darwinistce algilayan, egitim felsefesini
anti-modernist ugraklarda yeniden insa eden, egitim
kurumunda reform yapma adina tutarsiz orgiitlenme
ve uygulamalara girisen AKP’nin alt1 y1llik hiikiimet
doneminde egitim-6gretim tam bir sorunlar yumagi
haline gelmistir. AKP reformcu sdylemine karsin
egitimde degisim ve yenilenmeyi, kiiresellesmeci bir
kapitalizm, ahlak¢1 ve otoriter bir muhafazakarlik ve
eklektik sentezlerle gerceklestirmeye caligmistir.

AKP’nin izledigi bu politikanin tiimiiyle yeni
oldugu sdylenemez. Gegmis merkez sag hiikiimetler
doneminde de buna benzer uygulamalar olmustur.
Ama AKP’yi 6ne ¢ikaran, uygulamalardaki piyasaci
ve muhafazakar dozun ge¢cmise oranla daha fazla
olmasidir. Egitimde piyasaya ve dine yer agma olarak
Ozetlenebilecek olan bu yaklasimin &zellikle dinle
ilgili kismi yerlesik mevzuatla catisir bir nitelik
gostermektedir. Ozellikle Damstay ve Anayasa
Mahkemesinin kimi uygulamalarla 1ilgili olarak
aldig1 kararlar, AKP hiikiimetlerini giderek egitimde
dogrudan degisiklikler yapma yerine egitimin informel
boyutunu bigimlendirmeye dogru yoneltmistir.

Egitim dogasi geregi siyasal kararlardan, toplumsal
yapidaki degismelerden, olaylardan ¢ok kolay
bicimde etkilenmektedir. Bu durum, her siyasal iktidar
degisikliginde kendini gdstermektedir. Sorunlara
kokli ¢oziimler getirmek yerine, gilincel politika
icinde yer bulabilecek arglimanlara agirlik verme one
¢ikmaktadir. Ozetle, AKP doneminde egitim-6gretim
kurum, orgiit ve siirecleri tam anlamiyla bir kriz i¢ine
sokulmustur.

DIPNOTLAR:

1. Bu plan konusunda daha ayrintili bilgi edinmek icin bkz. http://
ekutup.dpt.gov.tr/plan/aep.pdf.

2. Bu gii¢lii vurgularin reformcu séylem agisindan daha ayrintili
incelenmesi gerekir ancak bunun icin bu makalenin simirlar: uygun
degil. Bu konuda bkz.http://www.meb.gov.tr/haberler/haberayrinti.
asp?ID=1172.

3. Ucretsiz ders kitabr dagitma gibi egitsel uygulamalar, bu



popiilist yontemlerin basinda gelmektedir: AKP, bedava ders kitabi dagitimini veliler ve 6grenciler nezdinde bir propaganda ve sempati aract olarak
gayet etkin sekilde kullanmis, hala da kullanmaktadir: Ancak, bir gazete kose yazisinda da (Giigli, 13 Kasim 2007) dikkat ¢ekildigi gibi iicretsiz
dagnlan ders kitaplariyla ilgili yamitlanmas: gereken bir¢ok soru (Bu kitaplar kimler tarafindan yazilmaktadir? Hangi yarismayla segilmektedir?
Kitaplardaki yalan-yanhs bilgileri cocuklara sunanlarin arkasinda kimler vardir? Bu yazarlara ne kadar telif ticreti odenmektedir? Kitaplarin
kagitlart hangi firmalardan almmakta, hangi matbaalarda bastirilmakta ve hangi dagitim sirketlerince dagitiimaktadir? vb.) vardir ama en énemlisi
de, 15 milyon 6grenciye dagitilan milyonlarca ders kitabimin yarattigi pivasa ve ranttan kimler yararlanmaktadir?

4. EARGED, bir arastirma birimi olmasina karswn, kendi sitesinde gorev tanimini tam da piyasaci bir dille yapmaktadir: Soyle denilmektedir:
“Miisterilerinin ve paydaslarimin beklentilerini karsilamaya yénelik yenilikgi bir anlayisla calismalarm yiiriitiivken onlarla agik iletisim ve
kurumsal empati kurar, tiretime ¢alisanlarin katilimim saglar, giivene ve is birligine dayali siirekli gelisim anlayisi icinde yapilan igin 6neminin
sorumlulugunu tasyarak takam ¢alismast anlayisi ve isine adanmishk duygusuyla tivetimde bulunur, ortaya konulan tiriinleri toplumla paylasw”
(http://earged.meb.gov.tr/earged/index. html#duyuru). Ayrica bu kurumun yayinladigi “Performans Degerlendirme Kriterleri” bashki yayini, bu
anlayisin bir tezahiirii olarak degerlendirmek miimkiindiir:

5. AKP’nin 2002-2008 doneminde egitimle ilgili en ¢ok tartisilan birimi herhide TTK olmustur. Bu birimin ¢esitli stratejik gorevleri-Tiirk milli
egitim sisteminin olusturulmast, egitimle ilgili ilke ve politikalar belirlemesi, egitimle ilgili olarak hazirlanan yasa, tiiziik, yonetmelik, miifiedat
ve ders kitaplarin incelmesi, degerlendirmesi ve goriis bildirmesi vd.-(Ozmen, 2007 90) bu kurumu hep tartismalarin odaginda tutmustur. Bu
tartisma, ¢ekisme ve elestiriler sonucu TTK 'min baskant ii¢ kez degismis, simdi dérdiinciisii koltukta oturmaktadir: AKP déneminde TTK yonetmeligi,
stk sik degistirilen “Milli Egitim Bakanlhigi Ders Kitaplar: ve Egitim Araglart Yonetmeligi” ve bu yonetmelige dayanmlarak ¢ikarilan ve aym ad
tasryan yonerge, kadrolasma, egitimi ozellestirme ve ogretim materyallerinin getirisini yonlendirmeye hizmet etmek ile egitimin laik yapismn
zayiflatma amaciyla yapilnugti: “Milli Egitim Bakanlhig Ders Kitaplar: ve Egitim Araglart Yonetmeligi”, AKP Hiikiimetleri doneminde 15 kez
degistirilmistir.

6. Ornegin Bakan Hiiseyin Celik, 11 Agustos 2004 tarihinde Kabatas Erkek Lisesi 'nde ilkogretim miifredatimn degistirilmesi vesilesiyle yaptigi
bir konusmada (http://www.ttkb.gov.tr/index1024html.s2) bugiinkii egitim sistemimizin sanayi toplumu ve kalitesi agisindan ¢ok farkh kiiresel
etmenlerin had safhaya varan baskilar: altinda oldugunu soylemistir:

7. Ders kitaplarimin énce ilkogretimde, daha sonra da ortadgretimde bedava dagitilmasi, goriiniiste sosyal devlet olmanmn bir ézelligi gibi
goziikse de, uygulama yakindan incelendiginde egitim arag-gerecleri iizerinden kontrol altinda olan bir pivasanin yaratildigi rahatlikla goriilebilir:
Kitaplarin ézel yayinevlerinden satm almmasi, alinan kitaplarm ozel matbaalarda bastirmasi, dagitiminmn illerde parti orgiitlerine yakin ozel

firmalar tarafindan yapilmast gibi uygulamalar, isin sosyal boyutundan daha fazla one ¢ikmaktadir:

8. “Her seyin devletten beklenmemesi gerektigi” anlayisiyla mesru hale getirilen ogrencilerden ve velilerden toplanan paralar konusu kuskusuz
sadece AKP iktidart donemiyle baglamis bir uygulama degildir. Kavak, Ekinci ve Gokge tarafindan 1993-94 dgretim yilinda Ankara genelinde
ilkogretim okullartyla ilgili yapilan arastirmada, kent merkezlerindeki okullarda 27 bashk altinda para toplandigi saptanmigtir: Kimi yerlerde bu
say1 40 kalemin tizerine ¢ikmaktadir (Kavak, Ekinci ve Gokge, 1997). Yasal olmadigi halde uzun yillardir siirdiiriilen uygulamada dikkat ¢ekici olan
bir diger nokta ise, toplanan kaynagin toplam miktarimn bilinmemesidir. CHP Yalova Milletvekili Muharrem Ince tarafindan 29.9.2005 tarihinde
TBMM Bagskanhgina verilen konuyla ilgili yazili soru énergesine Bakan Celik tarafindan verilen cevapta, toplam miktarin bilinmedigi belirtilmistir.
Ince, soz konusu onergesinde Izmir deki ilkogretim okullarinda yapilan bir arastirmaya atifia bulunarak toplanan paranmn okullarin biitgelerinin en
onemli kaynagi oldugunun belirtildigini vurgulamaktadir (http://www2.tbmm.gov.tr/d22/7/7-9689s.pdf).

9. AKP Hiikiimetleri doneminde genel biitce icinde egitime ayrilan payin ilk defa birinci siray aldigi sik¢a dile getirilmektedir. Bunun da
hayli tartismali bir konu oldugunu belirtelim. Hakan Yilmaz, egitim biitceleri tizerine yaptig1 aragtrmalarda, 2004 yiindan itibaren Kredi Yurtlar
Kurumu Genel Miidiirliigii 'ne biitceden yapilan transferlerin MEB biitcesinde transfer tertibinde goriilmeye baslanmasimin bunda etkili oldugunu
belirtmigtir (Yilmaz, 2007). Egitim harcamalarimn hesaplanmasinda karsilagilan sorunlar igin bkz. Karaaslan (2005).

10. Hakan Yilmaz, Tablo 5 i¢in su notu diismiistiir: “‘Bu tablo kurumlarin toplam harcamalar: yerine fonksiyonel siniflandirma gergevesinde
egitime aywrdiklar: kaynagi ve harcamayr gostermektedir. Bu anlamda basta saglk olmak iizere diger fonksiyonlara yonelik harcamalar toplam
icinde yer almamaktadr: Yine MEB ve iiniversiteler disinda egitim harcamas: yapan kurumlar da bu tabloda kapsam igine alinmigtir” (yage).

11. Yeni miifredatin milli degerleri dikkate aldig1 iddiasi ¢esitli kesimler tarafindan elestiri konusu yapimigtir: Miifiedatlarin mimar:t TTK
eski baskan: Sel¢uk ve Bakan Celik inandirict bulunmamustir: Getirilen elestiriler genellikle, miifredatlarin tiimiiyle ozgiin degil Singapur, ABD
ve Ingiltere’den uyarlama oldugu, yabancz uzmanlarca dikte ettirildigi noktasinda odaklasmaktadir: Celik’in “diinyada hangi miifredat basarili
oluyorsa o miifredati uygulayacagiz” sozii, basinda “milli” sozciigiiniin bulundugu bir bakanhk icin uygun bulunmamistr (Ince, 2006:13). Bu
yondeki elestiriler, Sel¢uk sonrasinda TTK Baskanhgina getirilen Prof: Dr: Irfan Erdogan tarafindan hakl bulunmustur (http://www.irfanerdogan.
com.tr/egitimyazilari. asp ?IDText=65).

12. Miifvedatlarmn mimariolan Prof. Dr: Ziya Selcuk, Tiirkiye Ozel Okullar Birligi nin 8-9 Subat 2008 tarihleriarasinda Antalya'da gerg:ekleﬁlrdlgz
“Orta Ogretim Sisteminde Yeni Avayislar” sempozyumunda sundugu bildirisinde ozelestiri anlamina gelecek ifadelere yer vermistir: “Ornegin, bir
tarafindan tutuyoruz, miifredat ¢ok onemlidir diyoruz. Bunu degistiriyoruz, bakin diinya boyle yapiyor, biz de béyle yapalim diyoruz, yapryoruz,
yapryoruz bir sey olmuyor. Peki neden olmuyor? Ciinkii buradaki degiskenler sadece egitimle ilgili olmayip, ekonomiyle, demokratik siireclerle,
insan kaynaklariyla, finans modeliyle vs. ilgili. Bunlarin hepsi es zamanl degisime ugratimazsa istenilen sonug alinamiyor. Herkes kendi sisesini
tutuyor, eviriyor, ¢eviriyor. Universite 6gretim tiyesiyken ben bunu fark etmedim” (Selguk, 2008:77).

13. Bedava ders kitaplart uygulamasima baslandigi 2004 yilinda gelen elestiriler karsisinda Bakan Hiiseyin Celik’in ANKA Ajanst kanaliyla
yaymladigi demeg ajans tarafindan séyle aktardmistir: "2003-2004 egitim-6gretim yilinda devlet tarafindan bedava kitap dagitilmas: projesiyle
“cok ciddi” bir suistimalin oniine gegilecegini kaydeden Celik, yaymevlerini sert bir dille elestirdi. Yaymevlerinin “resmen” okullarla pazariiga
oturdugunu, bunun da olumsuz sonuglar dogurdugunu anlatan Celik, “O zaman o6gretmen bu isin icine giriyor, okul idarecisi, okul aile birlikleri,
dernekleri giriyor ve bu sene okunan kitap gelecek sene okunmuyor. Bu kargaganmn, vurgun diizeninin devam etmemesi lazim. Adam (yayinevi
sorumlusu) geliyor bana agtk¢a ‘suraya su kadar veriyoruz suraya bu kadar veriyorum’diyor” diye konugstu. Celik, 2004-2005 egitim 6gretim yilinda
“ogrenciye zimmetli ders kitabt” uygulamasina gegilecek olmasina karsin “bedava ders kitabi” projesi i¢in israf yapildigi yoniindeki elestirileri
ise hakli bulmadigim séyledi. Celik, devietin biitcesinden olmasa bile halkin perakende satin aldigi kitaplarin bir sonraki yul kullanimayarak ¢ope
gittigini sdyledi. Bakan Celik, “Tiirkiye de hi¢bir kitap iki yil iist iiste okunmamustir: Ben yatili okullardan biliyorum oyle bir aliskanlik yerlesmis ki,
sene sonu geldigi zaman ¢ocuklar kitaplarla top oynuyorlar, ortaliga atiyorlar” dedi. Celik, projenin maliyetinin 150 milyar: asmayacagim ifade
ederken, bunun Tiirkiye 'nin bir giinde ddeyecegi i¢ bor¢ faizine denk geldigini belirtti.”

14. 22. Donem Istanbul Milletvekili olarak gérev yapan Berhan Simsek’in konuyla ilgili yazili soru onergesine Bakan Celik’in 7.12.2006
tarihinde verdigi cevapta o giiniin fiyatlaryla égrenci basina dagitilan kitaplarin maliyetinin 15,80 YTL oldugu belirtilmistir (http://www2.tbmm.
gov.tr/d22/7/7-18199c¢.pdyf).

15. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi miifredatinda Alevilikle ilgili konular icin bakiniz Muharrem Ince, “Yeni Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Miifredatinda Alevilik” 11 Subat 2006 (http://www.milliegitimciler.com/egitim/detay.asp? hid=485).

16. Bu Siinni bakis agisimin nasil sergilendigine iliskin bkz. Mehmet Akgiil vd. Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitabi, Devlet
Kitaplari, 2008.

17. AKP’nin Imam- Hatzp Liselerini meslek lisesi gibi gérmedigi cok acikt: Ornegin 20.05.2005 tarihli 25820 sayili Resmi Gazetede
yayinlanarak yiiriirliige giren Anadolu Imam-Hatip liseleri yonetmeligi bunun kamt niteligindedir. “Bu yonetmelikle, imam hatip liselerinin meslek
lisesi oldugu gercegi sulandirlmak istenmistir: Bu gercegi anlayabilmek icin, yonetmeligi, yine bu hiikiimet doneminde (02.02.2005 tarihinde)
degistirilen Anadolu Ogretmen Liseleri Yonetmeligiyle karsilastirmak gerekir. Anadolu Ogretmen Liseleri Yonetmeliginin 5. Maddesinde acik¢a bu
okullarin, 5gretmen vetistiren yiiksek ogretim kurumlarina égrenci yetistirmek oldugu belirtilir: Halbuki benzer bir hiikiim, Anadolu Imam Hatip
Liseleri icin ongorulmemektedzr Yani Anadolu Imam-Hatip Liseleri yonetmeliginde “ilgili yiiksek 6gretim kurumlarina dgrenci yetistirir” ibaresine
yer verilmemistir” (bkz. Muharrem Ince, “AKP Iktidart Déneminde Egitimin Laik Niteligine Miidahaleler”, s. 3, yaymlanmamis rapor).

18. Imam-Hatip Liselerinin ogrenci sayilart ¢ogu kez istatistiklere tam olarak yansimamaktadur: Egmm sistemimiz icinde Imam-Hatip lisesi
miifredatint uygulayan 4 okul tiirii bulunmaktadw: Bunlar, Imam-Hatip Liseleri, Anadolu Imam-Hatip Liseleri, A¢tk Meslek Lisesi ve Cok Programli

49



Liselerdir: Dolayisiyla IHL 6grenci sayist normal IHL ve AIHL 'de okuyanlardan daha fazladur:

19. Son zamanlarda 6gretmen agigr onemli bir polemik konusu haline gelmistir: Konuyla ilgili TBMM 'de 10 Ocak 2008 giinii giindem disi bir
konusma yapan Egitim komisyonu tiyesi CHP milletvekili Muharrem Ince nin ortaya koydugu tablo Bakanlhigin bu konuda saglikli bir planlama
yapamadiginy, dolayisiyla celiskili rakamlar telaffuz ettigini gostermektedir. Ince soyle demistir: “2005 yihnda, 28.11.2005 te, Sayin Bakan, Sayin
Hiiseyin Celik “Ogretmen agigimin 165.826 oldugunu...” soyliiyor. 2007 'nin on birinci ayinda ise, “12.805” diyor. Personel Genel Miidiirii 10
Aralik 2007 °de “3 bin” diyor. Sayin Bakan 30 Aralik 2007 de “bin -iki bin civarinda agigimiz var.” diyor. Herhalde bizi matematik bilmiyor
zannediyor; halbuki biz hayatimizi matematik anlatarak kazandik. Ayni Bakan, 16.10.2007 'de *114 bin kadrolu, 30 bin sézlesmeli atadik.” diyor. 10
bin de Aralik ta atandl, yani toplam atama 154 bin. 13 bini miikerrer. Nasil miikerrer? Sozlesmeliden kadroluya ge¢mis, ¢ikardim, 141 bin. 2003-
2007 arasinda emekli olanlara baktim, 76 bin emekli var. Demek ki, siz 65 bin agigi kapatmigsiniz. 2005 te 165 bin diyorsunuz, emekli olanlart
diistiigiiniizde, yani ogretmen agig1 100 bin. En az 100 bin! Ben iddia ediyorum, bu, 140 bin de olabilir: Simdi ne yazik ki, halka yanlislar anlatilyyor”
(http://www.milliegitimciler.com/egitim/detay.asp ?hid=67 ve Muharrem Ince, “Ogretmen A¢igi Haklanda” (http://www.milliegitimciler.com/egitim/
detay.asp?hid=49).
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Esin Ertiirk*

Yeni Ders Kitaplari
ve
Milliyetcilik

Bir stiredir 1997 ve 2004 miifredatlarina gore
yazilan 4. ve 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarim
karsilastirdigim tez ¢alismasinin sonuglarini
paylasmak iizere bir yazi yazmayi tasarliyordum.
Ben bu yaziy1 yazana kadar sevgili Hrant Dink 1rk¢1
ling kampanyasinin sonucunda hedef gosterilerek
oldirildii ve irk¢ilik, milliyetgilik iilkenin birinci
tartisma konularindan biri haline geldi. Ve 6zellikle
ders kitaplarindaki milliyetci sdylemin diinyanin
diger iilkelerine, halklarma ve Tiirkiye’deki
farkli etnik unsurlara kars1 diismanca duygular
yarattig1, irk¢1 ve asir1 milliyetci zihni yapilanmay1
destekledigi ve bu tiir irk¢1 cinayetlere zemin
hazirladig gibi tespitler yapildi. Hatta Rakel Dink’in,
R. T. Erdogan’dan bir istegi de Ermenilere karsi
diismanlik asilayan ifadelerin ders kitaplaridan
kaldirilmasi oldu. Biitiin bunlarin iizerine bu yaziy1
yazmak ve ¢aligmamin sonuglarini insanlarla
paylasmak benim icin ¢ok daha anlamli hale geldi.
Bu yazida, yeni ders kitaplarindaki milliyet¢i
sOylemin ne 6l¢iide farklilastigi, genel anlamda
diinyanin diger iilkelerinin nasil sunuldugu meselesi
tizerinde duracak ve bugiin Tiirkiye agisindan son
derece dnemli olan su sorunun yanitini vermeye
calisacagim: yeni ders kitaplari, Tiirkiye’de farkli
kimliklere sahip gruplarn, esitce, dzgiirce ve ortakca
yasayabilecekleri demokratik bir toplum 6zlemi
duyanlarin taleplerine cevap verecek midir?

Liberal/Piyasac1 Milliyetcilik ve
Tiiketici Kardesligi

Kasim 2006’da Uluslararas: Yatirimcilar
Dernegi, (YASED) diizenledigi resepsiyona Tayip
Erdogan’1 ¢cagirarak, Ermeni soykirimi yasa
tasarisinin Fransa parlamentosundan gegmesi
sonrasinda Fransiz mallarinin boykot edilmesi
cagrilarindan ve “Tiirkiye’de hizla artan ve yabanci
yatirimeilari tehdit etmeye baslayan asir1 milliyetgilik
akimlarindan duyduklar1 rahatsizlig1 dile getirdiler.”
Erdogan’in yanit1 ise tam da bu kaygiya cevap veren
tiirden bir yanitt1: “Bagbakan Erdogan, milliyet¢iligin
eskiden vatan i¢in savasmakla oldugunu bugiin
ise baris ortaminda sartlarin degistigini belirterek:
‘Milliyetcilik artik tireterek, istihdam saglayarak,
yatirim yaparak oluyor. Lafla milliyet¢ilik olmaz.
Bu iilkenin yatirima, yatirimciya ihtiyaci var.

Yatirim yapip istihdam saglayan herkes benim i¢in

en degerli milliyetcidir. Bu iilkede tag iistiine tas
koyanin duacisiyiz. Ekonomiye katki saglayan her
seyin desteklenmesi gerekir. O yiizden yatirim yapan
herkese destek verdigimizi her firsatta agikliyoruz.”
Erdogan’in, “kiiresel piyasa ekonomisine entegre
olalim”, “bu da yetmez duacist olalim”, “birakalim

bu sermaye 1rk¢iligini artik” gibi demeclerinde 6ne
¢tkan AKP nin Islami-muhafazakar+kokten piyasact
sOylemi bize yeni ve eski donem ders kitaplarinin
milliyetci sdylem acisindan nasil farklilastigina

dair 6nemli ipuglar1 vermektedir. Nihayetinde 2004
ilkdgretim miifredat degisikligi, milliyet¢iligin, iktisadi
faaliyetlerin ulus-devletlerin sinirlarini agmasiyla
karakterize edilen kiiresel kapitalizmin isleyisine
yonelik herhangi bir ariza olusturmayacak bigimde
yeniden tanimlanmasi ihtiyacindan kaynaklanmistir.
Dolayisiyla yenilenen ders kitaplarimin anlami, aslinda
yillar 6nce gozden diisen ulus-devlet kapitalizmine
dayanan kalkinmaci politikalar ve onunla i¢ ice gegmis
olan otoriter ve devlet merkezli milliyetgilik anlayisinin
ders kitaplarindaki enkazini kaldirarak, bunun yerine
piyasa merkezli daha liberal bir milliyetcilik anlayigimi
olusturmaktir. Ulusal ¢ikarin kiiresel piyasaya
entegrasyonla gerceklesecegi inancina dayanan liberal
milliyetcilik anlayisi ise, ontimiizdeki yillarda milli
egitimin temel ideolojisi olan milliyet¢iligin hakim
rengi olacaga benzemektedir.

Bunun birinci emaresi toprak ve ekonomi arasindaki
iligkinin degismesi, ekonomik tahayyiiliin {ilke
topraklarimi agmasidir. Eski ders kitaplarinda iktisadi
yasam sadece iilke topraklartyla sinirli ve toprak
merkezlidir. Kiiresel piyasada rekabet giiciine sahip
olmak gibi bir derdi olmayan, ulus-devlet 6lgekli bir
kapitalist mantik ¢ergevesinde iyi kotii kalkinmaci
bir sdylem hakimdir. Ekonomi, kendi basina tilke
topragindan bagimsiz degil, ancak onun bir unsurudur.
Ornegin, giincel anlamdaki ekonomi konulari, 4. simf
Sosyal Bilgiler ders kitabindaki “ilimizi ve Bélgemizi
Taniyalim” iinitesi i¢indeki “Ilimiz ve Bolgemizde
Ekonomik Hayat” baslig1 altinda ve 5. sinif ders
kitabinda “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” baghigi altinda
konu edilmistir. Bu nedenle deniz iiriinlerinin iktisadi
boyutu, “Yurdumuzu Cevreleyen Denizler ve Genel
Ozellikleriyle Bunlardan Saglanan Yararlar” baglhg
altinda ve genel anlamda denizlerin tanitildig1 bir
baglamda verilmistir. Ya da Van goliiniin ekonomik
bir faaliyete vesile oldugu “Géllerimiz” bagligi altinda
anlatilmistir. Bu metinlerle ¢ocuklar, {ilkenin daglarini,
ovalarim 6grendikleri gibi yine iilkeye ait olan tarimu,
hayvanciligi, sanayiyi, dogal kaynaklari, turizmi
Ogrenirler. Siyasal diizeyde ise diger iilkeler, temkinli
olunmasi gereken birer tehdit ve tehlike kaynagidirlar.
Ornegin, “Yurdumuzun Jeopolitik Konumunun Onemi
ve Bunun Dogurdugu Sonuglar” konusunda yer alan
ifadeler, “vatan” topragina iliskin stirekli bir tehdit
algis1 yaratacak niteliktedir. Tehdit ve tehlikeye karsi,
Tiirk ¢ocugunun vazifesi, lilkeye ve devlete karsi
gelistirilen propagandalarin her daim farkinda olmak,
i¢ ve dis diismanlara kars1 siirekli uyanik olmak ve
kimseye giivenmemektir. Dolayisiyla vatan dedigimiz
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sey, Uzerinde goniil rahatligiyla yasanacak bir yer degil,
stirekli tehlike altinda olan ve savunulmasi gereken

bir yerdir. Ekonomik kaynaklarin algilanisi da bu

vatan algisina gore sekillendirilir. Nitekim Tiirkiye
Cumbhuriyeti milleti ve devletiyle bir biitiin oldugu gibi
yer alt1 ve yeriistii kaynaklartyla da vatan bolinmez bir
biitlindiir.

Yeni ders kitaplarinda ise, artik gollerden,
akarsulardan bagimsiz olarak “Urettiklerimiz”den sz
edilmekte ve ekonomi, kendi basina bir iinite basligi
seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu degisim, yeni
miifredatin iiriin ve siire¢ merkezli olma iddiasiyla
iligkilendirilse de aslinda bundan ziyade asil biiyiik
degisim, ekonomiye iligkin yeni bir duyus ve
diistinme tarz1 yaratmasidir. Bu da, artik ekonominin
tilke topragindan bagimsizlagmasi, ulusal iktisadi
tahayyiilden kiiresel iktisadi tahayyiile gegistir. Uretilen
tiriinlerin diinyanin baska iilkelerine ihra¢ edilmesi,
diger iilkelerin insanlar1 tarafindan begenilmesi,
tilkenin adinin bir markaya dontismesi ise bir tiir milli
gurur vesilesidir. Dolayisiyla, tam da Erdogan’in
sOyledigi gibi milliyetcilik artik yalnizca “milli
birlik ve beraberligimizin temel tas1” ve bir dlme/
oldiirme vesilesi degil, kiiresel piyasa ekonomisine
eklemlenmeye, diinyanin diger {ilkeleriyle iktisadi
anlamda yarigmaya, diinyaya malini satmaya, rekabetci
olmaya ve bundan duyulan hazza tekabiil etmektedir.

Iktisat ideolojisiyle biitiinlesen bu milliyet¢i séylem
dogrultusunda, bir malin iiretiminin farkli agamalarinin
nasil diinyanin degisik yerlerinde olabilecegi, bu
sayede diinyanin ne kadar kii¢iildiigii mesajlart da
verilmektedir. Bu nedenle -6zellikle iktisadi anlamda-
bu denli i¢li-dislt olunan diger iilkelerin, Tiirkiye
icin bir tehdit olusturdugunu vurgulayan ifadelerin
siklig1 biiyiik 6l¢lide azalmistir. Baska iilkelerle ilgili
bilgilere yer verilen tinitelerin bagliklari, bu degisimi
yansitmaktadir. Ornegin, 4. sinif Sosyal Bilgiler ders
kitabindaki ilgili iiniteye, “Uzaktaki Arkadaslarim”;

5. sif ders kitaplarinda ise “Hepimizin Diinyas1” ad1
verilmistir. Goriildiigii tizere iinite basliklari, diinyay1
paylasma ve arkadaslik temalar1 izerinden kurulmustur.
Bu tinitelerde, diger tilkelerin kiiltiirel 6zellikleri,
iktisadi yasamlar1 konu edilmis ve eski kitaplardan
farkli olarak, hangi {lilkenin ne tUrettigi meselesi Sosyal
Bilgiler ders kitaplar araciligiyla ¢ocuklara dgretilen
bir konu haline gelmistir:

“(Almanya) Avrupa Kitasi’nda yer alan ve tiim
diinyada, giiclii ekonomisiyle taninan bir tilkedir.
Avrupa’nin en bilylik ekonomisine sahip olan Almanya
bircok tilkeye degisik alanlarda iirlinler satar. Bu iiriinler
onun tiim diinyada taninmasina katki saglar. Belki de bu
tirlinlerden bazilarimi siz de kullantyorsunuzdur? Kim
bilir belki de buzdolabiniz, televizyonunuz, arabaniz
veya kaleminiz Almanya’da tiretilmistir”

Bdylece, uzun zaman 6nce bir nostaljiye doniisen,
“yerli mal1 yurdun mali herkes onu kullanmali”
siarmin artik tamamen terk edilmis oldugu ve evrensel
bir kimlik olarak bir tiir tiiketici kardesliginden s6z
edildigi gorilmektedir. Cilinkii biitiin ders kitaplarinda,
kullandiklar1 ortak iirlinler sayesinde ¢ocuklar, evrensel
tiiketici cemaatinin pargasidir. Bu vurgu dzellikle,
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“Hepimizin Diinyas1” iinitesinde vardir. Bu iiniteden
alinan “Uriinlerin Yolculugu” baslkl1 asagidaki
metin bunun iyi bir 6rnegini sunmaktadir:

“Tolga tatilde tanistig1 Arjantinli arkadasi
Diego’nun giydigi tisortii goriince ¢ok sasirdi.
Uzerinde bir Tiirk markasinim isareti vardi. Tolga,
“Acaba yanls m1 goriiyorum?” diye diisiindii. Oyle
ya, Arjantin’de de benzer isareti tasiyan markalar
olabilirdi. Ama yine de bunu Diego’ya sormadan
edemedi. Aldig1 yanit ise onun ¢ok daha fazla
sasirmasina sebep oldu. Evet, Diego’nun tisortii
Tiirk maliydi. Diego daha dnce Tolga’ya ilk kez
Tiirkiye’ye geldigini sdylememis miydi; oysa
bu tigortii yeni alinmisa benzemiyordu. Diego,
tigortiinii Arjantin’deki bir magazadan gegen yil
aldiklarimi soyledi. Bu durum Tolga’ya ¢ok ilging
geldi. Annesine anlattiginda kim bilir o da ne kadar
sasiracaktl! Ama annesinden hi¢ de bekledigi tepkiyi
alamadi. Annesi bunun ¢ok normal oldugunu soyledi
ve hatta Tolga’ya birgok drnek verdi. Ornegin
Tolgalarin televizyonu Japon maliydi, arabalar1 da
Fransa’ da iiretilmisti. Buna benzer bir¢ok 6rnek
vardi. Demek tilkeler arasinda da bir aligveris
s0z konusuydu. Boylece de Tiirkiye’de iiretilen
bir tigortii Arjantin’deki Diego alip giyebilirken,
Tolga da Tiirkiye’de koltuguna rahatca oturarak,
Japonya’da iiretilmis bir televizyondan en sevdigi
cizgi filmi izleyebiliyordu. Sagskinligi1 gegen Tolga
bu duruma sevinmisti. “Ne giizel!” diye diislindii,
onu Diego’ya ve diinya iizerindeki diger ¢ocuklara
baglayan yeni bir sey daha bulmustu. Ayni yerde
iiretilen kiyafetler giyebiliyor, arabalara binebiliyor,
telefonlarla konusabiliyorlardi. Bu her zaman bdyle
olmayabilirdi, ama yine de bu olasilik Tolga’y1
mutlu etmeye yetiyordu.”

Peki, Tiirk-Islam sentezine ya da AKP nin
kokten piyasaciligi disinda Islami —muhafazakar
duyarliliklara ne oldu diyeceksiniz. “Tiirk soylu”
ve Miisliiman {ilkelere yonelik, 6zel bir muhabbet
s0z konusu degil mi? Ya da biitiin iilkeler ayn1
duyguyla m1 anlatilmig? Ders kitaplarinda yer
verilen llkelere baktigimizda genellikle Almanya
gibi Tirk niifusun yogun oldugu tiilkelere, Giliney
Kore gibi gegmiste Tiirkiye’nin asker gonderdigi bir
iilkeye ve ¢cogunlukla “Tiirk soylu” ve Miisliiman
iilkelere (ancak higbirisi komsu tilkeler degil) yer
verildigini gorityoruz. MEB’in 4. ve 5. siif ders
kitaplarinda konu edilen on tilkeden ikisi Miisliiman,
ikisi ise “Tiirk soylu”dur. Sayfa sayis1 agisindan bu
iilkelere digerlerinden daha ¢ok yer verilmemis olsa
da, 6rnegin Ozbekistan ile ilgili boliimde, “Tiirk
Diinyas1 Cocuk Soleni” anlatilmis ve ¢ocuklar
evrensel tiikketici cemaatinin pargasi olmak diginda
etnik bir kimlik olarak Tiirk kimligi izerinden
de ortaklastirilmistir. Ders kitaplarinda, oran
olarak hi¢ de azimsanmayacak sayida yer verilen
Miisliiman ve Tiirk-Miisliiman {ilkelerin ¢ocuklari
ise dini bayramlar tizerinden ortaklastirilmistir.
MEB basiml1 4. sinif Sosyal Bilgiler kitabinin
“Uzaktaki Arkadaglarim” tinitesindeki Tunus ve
Tiirkmenistan 6rneklerinde , A Yaymlari'na ait 4.



Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki Tunus ve
Azerbaycan 6rneklerinde dini bayramlar, Tiirkiyeli,
Tunuslu ve Azerbaycanli cocuklarin paylastigi bir
ortakliktir. Miisliimanlik temasi, 1997 miifredatina
gore hazirlanan ders kitaplarinda da mevcuttur.
Ornegin eski 5. simif eski Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda “Islamiyet’in Dogusu, Yayilis1 ve
Tiirkler” adl1 bir iinite yer alir. Ancak bu {linitede
Miisliimanlik, ulusal kimligin disinda, bagka
uluslarla bir yakinlik veya ortaklik vesilesi olarak
sunulmaz. Clinkli Miisliimanlik ulus kimligini agan
daha evrensel bir kategoridir. Yeni ders kitaplarinda
ise; Islamiyet tarihini anlatan iinite kaldirilmis ancak
Misliimanlik, ulusal kimligi agan ve dini bayramlar
araciligryla Miisliiman tilkelerin ¢ocuklarinin
yasadig1 ortak bir deneyime doniistlirilmiistiir.

Ya Tiirkiye’deki kardesler?

Buraya kadar iktisadi kiiresellesmenin etkisiyle,
ders kitaplarinda milliyet¢i sOylemin ne 6lgiide
farklilastig1 ve bunun diinyadaki diger iilkeleri
ve halklari sunulus bi¢imini nasil farklilagtirdig:
tizerinde durduk. En genel anlamda vardigimiz
sonug ise, diinya lilkelerine daha fazla yer verildigi,
bu tlkelerin ders kitaplarindaki sunulus bi¢iminin
farklilastig1 ve hamaset sdyleminin biiyiik dl¢iide
azaldigidir. Ekonomik iliskiler diginda bazi iilkelerle
dini ve etnik kimligin ortaklig1 vurgulanirken
digerleriyle ilgili olarak “dostlar aligverigte” ve
“dostlar rekabette” siar1 hakimdir. iktisadi anlamda
liberal/yarigmaci diyebilecegimiz bu sdylemin
toplum tasavvuru agisindan ve siyasal anlamda da
dogurdugu bir takim sonuglar1 olmasi beklenebilir.
Ciinkii 1. Liberal milliyet¢i sdylem (eski ders
kitaplarindaki milliyet¢i sOylemin daha yakin
oldugu) etnik milliyet¢i sylemin tersine, milleti
veya toplumu 1rk, dil, kiiltlir gibi unsurlar yerine
toprak/sinir esasina bagli olarak vatandasliga ve
katilima dayandirir. Milleti olusturan sey, etnik bir
0z degil ortak siyasi idealler ve fikirlerdir. (Ancak
bu ayrimin kategorik bir ayrim oldugu ve nesnel
kosullarda bu iki milliyetcilik anlayiginin igige
gectigi de unutulmamalidir.) 2. Yeni miifredat ve
ders kitaplarinin degistirilmesi, kiiresellesmenin
siyasal yiizii olan AB {iiyelik siireci ile yakindan
ilgilidir ki, Ttirkiye’deki milliyet¢i ideolojinin
otoriter gelenegi AB’nin kiiltiirel ve siyasal
kriterleriyle de ¢elismektedir.

Bu dogrultuda liberallesen milliyetciligin,
Tiirkiye toplumu agisindan siyasal sonuglari neler
oldu sorusuna ve yazinin basinda sordugumuz
sorunun ikinci kismina dénersek; yeni ders
kitaplarinda, Tiirkiye toplumu igindeki farkliliklart
bir tehdit olarak goren yaklagimin biitliniiyle ortadan
kalktigini, kiiltiir birligi ve etnik anlamda Tiirk
kimligi {izerinden tanimlanan bir millet anlayigimnin
yerini siyasal bir kimlik olarak katilimci yurttaghga
ve hem kiiltiirel farkliliklara hem de bir arada
yasamanin ortakligina dayanan, esitlik temelinde
bir toplum anlayisinin aldigindan sz edilebilir
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miyiz? Bu sorulara kabaca verilecek yanit, “hayir”,
ancak hayir ve evetten 6te degisen ve sdylenmesi
gereken ¢ok sey var. Sinirlt bir bigimde olsa da kimi
farkliliklardan s6z etmeye ¢alisalim.

Bunlardan ilki yeni ders kitaplarinda vatandaslik
kimliginin eski ders kitaplarina gére daha fazla
one ¢ikmasidir. Buna bir 6rnek ders kitaplarindaki
cocuk karakterlerin kendilerini etnik bir aidiyet (yani
Tiirk’iim) yerine, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandast
olarak tanitmalaridir. Vatandaslik ise, kiiltiirel veya
etnik bir kimlige dayandirilarak degil, hukuki bir
aidiyet olarak ve somut bir bicimde niifus ciizdani ile
sembolize edilmistir. Ancak bu niifus ciizdanlarina
bakarsak, tiimiiniin din hanesinde Islam yazilmis
oldugunu ve dolayisiyla iilkedeki dinsel ¢esitliligi,
ders kitaplarina yansitilmak gibi bir derdin olmadigim
goriirliz. Boylece “Tirk, Misliiman’dir” 6nermesi
“Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandaslar1 Miisliiman’dir’a
doniismiistiir. Ulkenin biiyiik bir cogunlugunun
Miisliiman oldugu elbette ki bir gercektir. Ancak
her ne kadar sayis1 Miisliiman niifusundan ¢ok daha
az olsa da, ders kitaplarinda, 6rnegin bir Hiristiyan
vatandasin varligindan s6z etmek, Miisliiman
cocuklarm farkli dinsel kimliklere ragmen, vatandas
kimligiyle bir arada olma ve farkliliklar1 fark etme
konusunda duyarlilik kazanmalaria, Hiristiyan
cocuklari ise esit bir yurttas olma duygusu
yasamalarina yol agmasi kuvvetle muhtemel
oldugundan son derece olumlu olacakti. Ancak bdyle
bir anlayis ders kitaplarinda mevcut degildir.

Peki ya Tiirkliik? Ders kitaplarinda bu
tilkede yasayan insanlar ve kolektif kimlik nasil
adlandirilmis? Kolektif kimlik etnik referansla
mi yoksa ¢ogulcu bir toplum anlayisiyla m1
tanimlanmis? Bu anlamda dikkate deger bir veri,
Tiirk s6zctigliniin kullanim sikligindaki diisiistiir.
Eski ders kitaplarinda 1119 kez kullanilmigken
yeni ders kitaplarinda bu say1 486’ya diigmiistiir.
Tiirk kimligi ise “Tiirk devletine vatandaslik bagi
ile bagl herkes Tiirk’tiir.” seklinde vatandaslikla
ya da “Halkeilik-... Tlrkiye Cumhuriyeti’ni kuran
Tiirkiye halkina, Tiirk milleti denir.” seklinde kurucu
unsur olarak tanimlanmigtir. Ancak buna ragmen
Tiirkliigt, etnik bir kimlik olarak tanimlama egilimi
de mevcuttur. Ornegin Tiirkmenistan, “Ata Yurttan
Bir Ulke” bashgi altinda anlatilarak ve ortak atalara
vurgu yapilarak okuyucuya/cocuga, “Tiirkmenlerle
ayni atalara sahipsin” denilmektedir. Esasinda bu,
Tiirkliigl etnik anlamda tanimlamanin daha incelikli
bir yoludur. A Yaymlari’na ait ders kitabinda da
benzer gondermelerde bulunan ifadeler yer verilmis,
Azerbaycan ile Tiirkiye’nin kardes birer cumhuriyet
oldugu iddia edilmistir. Boylece iki tilkenin iliskisi,
Tiirkiye’nin diger tilkelerle olan iliskisinden farkl bir
nitelige kavusturulmustur. Yine ayni ders kitabinda,
Tiirkmenistanl bir kizin agzindan, Tiirkmenistan ve
Tiirkiye’nin ayn1 milletin iki ayr1 devleti oldugu ifade
edilmistir. Ayrica biitiin ders kitaplarinin sonunda
bulunan Tiirk Diinyas1 haritas1 da eski kitaplarda
oldugu gibi yerini korumustur.

Kolektif kimligin nasil adlandirildigi konusunda



da bir degisiklik s6z konusudur. Bu da yeni ders
kitaplarinda toplum s6zctigliniin millet s6zctiglinden
daha fazla kullanilmasidir. Toplum ve millet
sozciiklerinden hangisinin tercih edildigi ders
kitaplarndaki milliyetgilik sorunsali a¢isindan

onem tasir; ¢linkii tanimi1 geregi toplum, “ayni

toprak pargasi ilizerinde bir arada yasayan ve temel
cikarlarimi saglamak ig¢in is birligi yapan insan
toplulugu iken”; millet, hem topraksal (teritoryal)
sinirlart agabilen bir kimlik, hem de milli bir cemaat
olarak, milletin tiim {iyelerine dil, kiiltiir, tarih,
gelenek, gorenek, amag birligi atfeder. Bu dogrultuda,
yeni ders kitaplarinda karsilasilan son derece ilging
olan bir nokta, dil ve kiiltiir birligine dayali millet
taniminin, bir ders kitabinin sdzlik boliimii harig,
incelenen diger 7 adet sosyal bilgiler ders kitabinda
yer almamasidir. Bu nedenle, millet kavramiyla ne
kastedildigi milliyetcilik, halk¢ilik gibi konularim
igcinde agiklanmistir. Kolektif kimlige, homojenlik ve
farklilik ekseninde baktigimizda da kimi degisiklikler
s0z konusudur. S$oyle ki: eski ders kitaplarindaki millet
kavraminin en belirgin 6zelligi homojenligidir. Millet,
diisiince de dahil edilerek sadece birlik/teklik/ortaklik
temasi tlizerine kurulmustur. Hatta birlik vurgusu

oyle kuvvetlidir ki, bir milleti millet yapan 6zellikler
olarak sayilan dil, tarih, yurt, kiiltiir, iilki birliginden
birinin eksik olmasinin, milleti gii¢stizlestirecegi, milli
birlik ve beraberligi sarsacagi iddia edilerek, bireylere
millete 6zgii bir haslet olarak tanimlanan tekligi/birligi
titizlikle korumasi telkin edilmistir. Dolayisiyla,
farklilik neredeyse yasakli bir sozciik, farkliliklardan
s0z etmek ise milletin, devletin giicline kastetmektir.
Yeni ders kitaplarina ise nihayet kiiltiirel farkliliklar
kavrami girmistir. Ornegin Basar1 Yaymciligina ait
ders kitabindaki “Adim Adim Tiirkiye” iinitesinde,
toplumdaki kiiltiirel farkliliklarin bir zenginlik kaynagi
oldugu ifade edilmis, eski ders kitaplarinda s6zii
edilen kiiltlir birligi yerine kiiltiirel ortaklik kavrami
kullanilmis ve bu ortakligin farkliliklarin etkilesimiyle
olustugu ifade edilmistir. Kiiltiirel farkliliklar
konusunda en manidar metinlerden biri yine bu
kitaptadir. Ciinkii ad1 verilmeksizin Dogululardan
(Kiirtlerden) s6z edilmis ve onlarin aslinda nasil tipki
Batililara (Tiirklere) benzedigi, fakat kiyafetlerinin
farklilig1 vurgulanmistir: “Bolge insanlarindan da s6z
etmeliyim sana. Oyle sicaklar ki kendimi hig yabanci
hissetmedim. Tipki Ege Bdlgesinin insanlar gibiler,
bize tur boyunca yardime1 oldular. Bazi kdylerde
erkeklerin giydikleri salvar ve baglarina orttiikleri sey
de ¢ok dikkatimi ¢ekti dogrusu.”

Bu metinlerde, kiiltiirel farkliliklarin varligi
kategorik olarak kabul edilmis ancak farkliliklar
sadece giyim, kugam, yemek kiiltiirli gibi folklorik
unsurlarla sinirlandirilmis ve siyasal igeriginden
soyutlanmistir. Bugiin gerek kiiresellesme, gerek
AB tiyelik siireci ve gerekse Tiirkiye toplumu
icindeki kiiltiirel farklilik iddialari, demokrasi ve
esitlik talepleri ne dini ne de etnik anlamda homojen
bir toplum anlayisinin, toplumsal biitiinlesmeyi
ve toplumsal baris1 saglayamayacag agiktir. Bu
durum bir diger yandan irk¢i/milliyet¢i tepkileri,
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orgiitlenmeleri ve k¢ saldirilan yayginlastirirken,
bu tip orgilitlenmeler kimi “dinamik gii¢ler”
tarafindan da palazlandirilmaktadir. Hrant Dink
cinayeti ve sonrasinda gerceklesen olaylar, Hrant
Dink’in de yurttasi oldugu devletin kurumlarinda
cekilen fotograflarda katilin bir kahramana
dontistliriilmesi, sayis1 azimsanmayacak kadar
kisinin bu cinayeti onaylamasi, kendini katille
0zdeslestirmesi ya da en hafifinden bu olayi, tepki
gosterilecek bir sey olarak géormemesi, bunun

en somut ve acitici gostergelerinden biri oldu.
Tiirkiye icindeki farkli kimliklerin potansiyel
diisman olarak kavranmasinda ve bu cinayetin
normal karsilanmasinda ise elbette egitim
ideolojisinin temelini olusturan milliyet¢iligin
onemli bir pay1 olmali. Cilinkii bu iilkenin ¢ocuklar1
saksida biiyiimiiyor. Yeni miifredatta her ne

kadar kimi olumlu degisiklikler olsa da, yeni

ders kitaplar da Tiirkiye’nin ihtiya¢ duydugu, bir
arada yagama iradesini gosterecek, kiiltiirel ve
diistinsel farkliliklardan korkmayan bir toplum
yaratma iddiasini tasimiyor. Ornegin Ermenileri
hala “diigmanla isbirligi yapan hain” vasfindan
baska bir bi¢imde, 6rnegin bir komsu olarak tarif
etmiyor. Dolayisiyla diinyay1 bu ders kitaplarindan
tantyan bir ¢ocugun, “hain Ermeni” yerine, yurttas
Ermeni kavramini kazanmasi imkansizdir. Bu
noktada farklilik, hesaplasilabilen, hazmedilebilen
bir seye degil, icerigi belirsiz soyut bir kavrama
tekabiil ediyor. Hrant Dink’in de sdyledigi gibi
ders kitaplarina “Ali topu Ayse’ye at’in yanina
‘Ali topu Agop’a at’ diye bir climle ekleyemedigi
stirece” Tirkiye toplumundaki farkliliklarin farkina
varmak, yillardir hakim olan teklik sdyleminin
ardindan bu toplumun gercegiyle barigmak ve
farkliliklara ragmen esitce ve 6zgiirce, lmeden

ve Oldiiriilmeden bir arada yagamak oldukca zor
olacaktir. Diinyaya baris1 getirecegi ilan edilen
neoliberal kiiresellesmeci dalga ve onun tirettigi
siyasalar da umudumuzu arttirmiyor ¢iinkii
diinyadaki ve bu iilkedeki tiim insanlarin serbest
piyasa ideolojisinin getirdigi tiiketici kardesliginden
daha adil ve daha sahici bir kardeslik duygusuna
ihtiyac1 var. Hem de acilen!
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MUSTAFA CAPAR*

Milli Egitim
ve
Milli Siddet

Son yillarda “okulda siddet” sorunu, bu sorunun
biitiin muhataplart (Cumhurbaskanindan, 6grenci ve
velilere kadar) tarafindan sik sik tartigiliyor. Siirekli
tartisilmasinin  nedeni bilindigi gibi, okullardaki
siddetin agir yaralanmalarla ve 6liimlerle sonuglanacak
boyuta gelmesi; ayni siddetten 6gretmenlerin, okuldaki
idarecilerin etkilenmeleri ve dgretmenlerin 0grencileri
tarafindan doviilmeleri, hatta Oldirilmeleri ve bu
olaylarin medyada goriintiilii olarak yer almalaridir.

“Okulda siddet” sorunu elbette sadece Tiirkiye’ye
0zgli bir sorun olarak degerlendirilemez. Haberlerden
sikca izledigimiz kadariyla “okulda siddet ve terdr”
sorunu bir¢ok iilkede yasanmaktadir. Dolayisiyla
okullardaki siddetin kiiresel bir sorun olarak
degerlendirilmesi miimkiindiir. Bu arada “kiiresel
bir sorun olarak siddet”in giderek artmasi ile ilgili
bazi saptamalar da yapilmaktadir. Ornegin, genis
bir c¢erceveden bakinca kiiresel kapitalizmin ya
da neoliberal politika ve uygulamalarin bireylerin
ve toplumlarin hayatini altlist ettigi ve bunun da
insanlarin yariini géremeyecek derecede karamsarliga
siiriikledigi, bunlarin sonucunda bosluga diisen bireyin
psikolojik sorunlar yasayip siddete yoneldigi bigiminde
bir sosyo-psikolojik agiklama yapilabilmektedir. Diger
yandan dindar bir kisi veya dini kurumlar, dinlerin
yaptirim giiciiniin zayifladigini, inangsizliktan dolay1
bosluga diisen bireylerin siddete yoOnelmelerinin
beklenen bir “dogru yoldan sapma” oldugunu goriigiinii
ileri siirebilmektedir.! Daha birgok farkli yaklasimla
sorun agiklanmaya caligilabilir. Bu ve benzer tartisma
ve saptamalar bir yana, biitiin bu tartigmalardan farkli
olarak Tiirkiye’de yasanan siddet olaylarinin kdkeninin
ne olabilecegi ile ilgili kisa bir tartisma yapilacak, daha
dogrusu, siddetin nedeninin dogrudan milli egitimle
olan iligkisi tartisilacaktir.

Tirkiye’de okulda siddet olaylarinin yasanmast,
yayilmasi ve artig gdstermesi konusuna giincel (sosyal,
siyasal, ekonomik, psikolojik, vs.) birgok tespitte
bulunulmaktadir ki, bu tespitlerin yanlis olmadigini,
siddete basvuran ya da siddete egilim gosteren
ogrencilerin kendileri tarafindan da ifade edilmektedir.
Televizyon kanallarinda gosterilen siddet iceren
sinema filmleri ve dizi filmler, aile i¢i siddet ve buna
ek olarak siddetin bazi ailelerde bir “egitme/terbiye
yontemi” olarak kullanilmasi, o6grencilerin siddete
meyletmesinin baglica nedenlerinden sayilmaktadir.
Ayrica, elbette buna devletin bizzat siddeti bir “yola
getirme/ehlilestirme” yontemi olarak kullanmasinin bu
nedenlerin basinda geldigini de eklemek gerekir. Bu ve
benzeri siddet yontemleri, siddeti “mesru” zemine ¢eken
onemli olgulardir; ancak bunlarin yaninda milli egitim

sisteminde siddetin “dogalligimi”, “mesrulugunu”,
“gerekliligini” ve giderek de “zorunlulugunu” agik
veya Ortiili bir sekilde dneren, bunu ilkogretimden
ortaggretime hatta yiiksekogretime kadar 6grencilere
pompalayan egitim ara¢ gereclerini de hesaba katmak
gerekir. Belki de bu anlamda, okulda siddeti iki temel
noktadan ele almak, sorunun daha net anlasilmasi ve
belki de sorunun ¢6zlimiinde bir ilk adim olmasi i¢in
yararli olabilir. Bunlardan birincisi, okulda yasanan
acik/fiili siddet; ikincisi ve daha da Onemlisi ise
milli egitimin miifredatindan kaynaklanan siddettir.
Birincisi ¢ok somut yasandigi ve sik sik haber olarak
giindeme geldigi icin {lizerinde ¢okea tartilmistir ve
hala da tartigilmaktadir; ancak ders kitaplarinda ve
bazi uygulamalarda karsimiza ¢ikan ikinci siddet
sekli/yontemi daha da oOnemli goriinmektedir ve
belki siddetin kalic1 bir kiiltiir haline gelmesinin, bir
“siddet kiiltiiri” olusmasinin temel nedenlerinden
biri de budur.

Terbiye Etme Bicimi Olarak Siddet
Oncelikle okulda 6grencilere uygulanan siddetin
adeta bir egitim yontemi olarak benimsendigini
belirtmek gerekir. Osmanli donemindeki falaka
uygulamasimin cumhuriyet doneminde de bir siire
(ve hala farkli versiyonlariyla —ele/avuca sopa, cetvel
ve benzeri “ders araglari”yla vurma-) kullanildig
bilinmektedir. Ayakta bekletmek, kulak c¢ekmek,
sille gekmek, cetvel veya benzeri sert bir cisimle
vurmak, yumruklamak, kiifretmek, asagilamak gibi
daha bir¢cok siddet biciminin 6grencileri terbiye
etme/cezalandirma yontemi olarak kullanildigimi
stk sik yapilan aragtirma sonuglarindan ve bizzat
gozlem ve deneyimlerimizden biliyoruz. Bu tiir
siddetin gerekgesi de ¢ogunlukla hazirdir: Ogrenci
ailesinden ve ¢evresinden siirekli siddet gordigi ve
okul disindaki ¢evrede bizzat siddet yoluyla egitildigi
icin okulda da bunu “egitimin gerceklesmesi igin”
uygulamak gerekebilmektedir. Bir tiir “zorunluluk”
hali. Sonugta evde, sokakta ve/veya okulda siddete
maruz kalan 6grenci de bir sekilde bunu g¢evresine
yansitmaktadir: 6grenci en ufak bir olayda/tartismada
arkadasina, tanimadigi bir kisiye, Ogretmenine
ya da okul idarecisine karsi siddet iceren tepkiler
verebilmektedir. Ayrica dzellikle ilkdgretimin sonu
ve ortadgretimin tamami boyunca Ogrenim goren
genclerin bir gegis siireci yasadigi, dolayisiyla her
tir tahrike agik olduklart yoniinde “biyo-psiko-
sosyal” aciklamalar yapan konunun uzmanlari,
ozellikle sorunun bu yoniine dikkat cekseler de
siddetin bir kiiltiir olarak yasanmaya baslandigi,
ilkogretimden {iniversiteye biitliin kurumlarda,
“siradan” vatandastan basbakana herkesin istek ve
arzularini siddet yoluyla kabul ettirmeye calistig1 bir
yerde bu tiir tahliller cogu zaman sorunu agiklamakta
yetersiz kalmaktadir. Kaldi ki, siddetin en mesru ve
dogal goriildiigii ve her an ¢ok kolay kullanildigi
yerlerin bagta TSK ve Emniyet olmak iizere devletin
ist kurumlar1 oldugunu, “milli siddet”in yasalarla
desteklenerek daha da mesru hale getirildigini ve
siddet kiiltiiriiniin devletin {ist kurumlari tarafindan
yaygmlastirildigim1  hesaba katinca durum 1iyice
karmasiklagsmakta veya tersine netlesmektedir.

* Yard. Doc¢. Dr.
Mustafa Kemal Universitesi, Antropoloji Boliimii.
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Siddet, cesitli gerekcelerle ve cesitli sekillerde
bireylerin ve toplumun hayatina girmektedir. Ancak
siddetin “milli” bir duruma gelmesi, tamamiyla bir
devlet politikasidir ve milli kiiltiirle baglantis1 vardir.
Bu baglamda siddetin bir “milli siddet” olarak milli
egitim sisteminde sikc¢a kullanilmasina gerekce olan
konulardan biri de dildir. Tiirkgeyi konusamayan veya
konusabildigi halde bazen kendi anadiliyle konusan
ogrenciler, okullardaki baz1 6gretmen veya idareciler
tarafindan bu “su¢”u isledikleri i¢in acimasizca
cezalandirilmaktadirlar.  Gegmise gore azalmig
goriinmekle birlikte bugiin de ayni1 “suc¢”lar benzer
cezalar icin yeterli bir neden olusturabilmektedir.
Tabii ki bu diller basta Kiirtce olmak {lizere Rumca
ve Ermenice, Lazca, Cerkezce ve diger “azinlik”
dilleridir. Yoksa bir 0Ogrenci Ingilizce, Almanca,
Cince, Japonca gibi herhangi bir dili konustugu icin
cezalandirilmaz, tersine bu dillerden birini ya da
birkagin1 okul bahgesinde, derste konusacak olursa
ceza vermek bir yana, farkli bir dili konugabilme
yeteneginden dolayi takdirle karsilanacagi biiyiik bir
olasiliktir!

Milli egitimdeki bu tiir “milli siddet” sekli olduk¢a
eskidir ve kaynagini da teke¢i (tekdil, tekmillet,
tekdin) ideolojiden alir. 1920’li yillarin sonlarindan
itibaren, degil okullarda ve diger resmi kurumlarda,
sokaklarda bile Tiirk¢e disinda bir dil konusanlarin
devletin siddetine maruz kaldiklar1 artik “resmi tarih”
tarafindan da belli belirsiz dile getirilmektedir. “Tiirkce
konus(a)mayan vatandas” para cezasi verecek, hapisle
tehdit edilecek ve tabii ki bunlarin disinda “nush ile
uslanmayanin hakki kotektir” anlayist geregi, gereken
yapilacaktir. Yapilmigtir da... Devletin ya da devlete
bagli resmi/yariresmi  kurumlarin  Onciiligiinde
gergeklestirilen bu uygulamalarin okullara yansimasi
da sokaktakinden farkli degildir. Tiirk¢eyi sonradan ve
ozellikle okulda 6grenmis olan kisilerden birgogunun
sirf “Tiirkgeden farkli bir dil” konustuklart i¢in nasil
bir siddete maruz kaldiklariyla ilgili birka¢ anisi
vardir. “Hikaye tadi birakan” bu anilar, milli siddetin
ne kadar siradan bir “ehlilestirme” faaliyeti oldugunu
gosteren ilging ama ilging oldugu kadar da ibret verici
orneklerdir (Bazi ornekler i¢in bkz. 4. Demokratik
Egitim Kurultay1, 230-36). Kitaplara girmemis ancak
sohbet sirasinda sikga dile getirilen benzer olaylar
tilyler trperticidir: Tirk¢ce konugamadigi i¢in okulda
diline igne batirilanlar, arkadaglarina dévdiiriilenler,
agizlarina toprak doldurulanlar, evde aile bireyleriyle
konugmama cezas1 verilenler ve daha nice tiiyler
irpertici siddet tiirii... Bu tiir cezalandirmalar
insanlar1 egitmenin/terbiye etmenin dogal bir parcasi
gibi goriildiigiinden uygulamada hicbir ¢ekince
gosterilmemis ve bu milli siddetle terbiyeye devam
edilmistir.

Birtiiregitmeveehlilestirmeyontemiolaraksiddetin
bu boyutunda daha bir¢ok 6rnek vermek miimkiindiir.
Ancak okullarda siddeti tartisirken miifredata gore
hazirlanan ders kitaplarindaki siddete &zellikle
dikkat etmek gerekir. Ciinkii ders kitaplarinda gayet
“masumane” gibi algilanan/algilatilan bazi metinlerin
nasil ciddi bir siddet icerdigi, bireyleri ve toplumu
siddete nasil 6zendirdigi gozden kacirilabilmektedir.
Milli egitimin milli siddetle iliskisi milli egitim
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kanunlar1, miifredat ve miifredata gore hazirlanan ders
kitaplarindaki metinlerle agiga ¢ikarilabilir.

Siddete Davet: Ders Kitaplari

Daha genis bir calismayr gerektiren milli egitim
kanun, yonetmelik, genelge veya bazi zaman ve
durumlarda bazi okul idarecilerine “gizli” ibaresiyle
gonderilen “tedbir, bilgi isteme, uyar1” yazilar1 gibi
resmi belgelerdeki siddet unsurlari, milli siddetin en
can alict noktalarii olusturmaktadir. Ancak dgrencinin
elinin altinda bulunan birincil kaynak olan ders kitaplari,
ogrencilerin siddete yonelmesinde dogrudan rol oynayan
onemli bir malzeme olarak degerlendirilebilir. Baz1 ders
kitaplarindaki metinler siddet kiiltliriiniin milli egitimin
adeta olmazsa olmaz diisturu oldugu net bir sekilde
gostermektedir. Bunlardan Vatandaslik, Tarih, Cografya,
Din Bilgisi/Kiiltiirii gibi ders kitaplarmin neredeyse
bastan sona birer savas(=siddet) gilizellemesi oldugu
bir sir degil. Bu kitaplarda Tiirkler/Miisliiman Tiirkler
kahraman, yenilmez, listiin, hosgorilii, miisfik, korkusuz
olarak gosterilirken; yabancilar ve diismanlar korkak,
cani, diskiin, acimasiz, kalles ve benzeri ifadelerle
anilmaktadirlar. Kitaplar, Tirklerin kahramanligi ve
hosgori timsali oldugu ile ilgili hamasi ifadelerle, abartili
hikayelerle doldurulmuslardir. Ancak bu “hamaset
edebiyat1” masum bir viinme ya da yerme ifadesi olarak
alinmamalidir. Ogrenciler bu tiir sdylemle siirekli olarak
bir dost-diisman, iyi-kotii, 6lmek-oldiirmek, feda olmak
ve feda etmek karsitligiyla uyarilmaktadirlar. Bu siddetli
karsitliklar1 bertaraf etmenin yolu da “dogal olarak”
siddeti i¢sellestirmek ve “gerektiginde” kullanmaktir.

Aslinda siddet tema’st Balkan yenilgisinden sonra
ders kitaplarinda yogun olarak islenmeye baslanir.
Mesela 1912 yilinda Doktor Hazik tarafindan yazilan
Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye kitabinda yer alan su
climleler, siddet kiiltiiriiniin ne kadar i¢sellestirildiginin
ve kiiciik beyinlere kazindigimin bir ifadesidir: “Biz de
vatanimizi diismanlara degil evlatlarimiza terk etmeliyiz
ve vatanimiza yan bakan gozleri ¢ikarmali, topragimiza
ayak basan diismanlarm ayaklarini kirmalyiz.” (Bkz.
Ustel, 2004: 107). 1912 yilinda basilmis bu kitaptaki
ifadeleri 2000 yillarina kadar ders kitaplarinda bulmak
miimkiindiir. Ozellikle 1900’lerin basinda yogun olarak
goriilen siddet temasi, gliniimiize kadar gah azalarak,
gah artarak ama siirekli canli tutularak devam etmistir.
Arif Nihat Asya’nin 2000°1i yillara kadar hala ilkdgretim
ders kitaplarinda goriilen ve insana yonelik siddetten
baska vandalizmi de gdklere ¢ikaran “Bayrak” baslikli
siiri siddetin nerelere vardirilabildigi hususunda iyi
bir 6rnek teskil etmektedir.? Siirde sairin, kendisi gibi
diistinmeyen herkesi yok etmeyi Onerdigi su misralar
milli egitim idaresi, Talim ve Terbiye Kurulu ve ders
kitab1 hazirlama komisyonu tarafindan iftiharla ders
kitaplarina konulmus olmalidir: “Sana benim gdziimle
bakmayanin / Mezarini kazacagim. / Seni selamlamadan
ucan kusun / Yuvasini bozacagim.” Diigmanlik, nefret ve
siddet igeren, igermekle de kalmayip dneren bu tiir siirler,
Oykiiler, deneme ve makaleler hala ders kitaplarinda
sikca goriilmektedir. S6zii edilen “Bayrak” baglikli siirin
bayram miisamerelerinde de zaman zaman “coskuyla”
okundugu/okutuldugunu da hatirda tutmak gerekir. Yine
1940’11 yillarda okutulan Yurtbilgisi ders kitabindaki su
satirlar siddetin ¢ocuklarin beyinlerine nasil kazinmaya



calisildigini gosterir ¢arpict 6rneklerden biridir:

“Hirsiz ve yankesiciler ne kadar igreng, ne kadar
kotii insanlardir. Fakat yeryiiziinde ve yurt iginde
bunlardan daha igreng daha zararli adamlar da vardir.
Bunlara kagak¢i derler. (...) Tiirk ¢ocugu! Yurdunu
cigneyen diismani ezmek i¢in herzaman ding olan ¢elik
kolun, kacak¢ilart da en biiyiik yurt diismant sayarak
girtlagindan kavramalidir.” (Bkz. Ustel, 2004: 212).

Gorildigi gibi siddete doniistiiriilen nefret, kin,
dismanlik sadece “dis mihraklar’a ve “disarinin
besledigi igerideki terdristler’e degil, devletin
istemedigi, yasakladig1 her faaliyete yoneltilmektedir.

“Milli edebiyat”in  oOnciilerinden en Onemli
temsilcisi olarak ©6ne ¢ikarilan Omer Seyfeddin’in
birgok Oykiisii ilk ve ortadgretimde ders kitaplarinda
yer alir. Bu oykiilerin cogunlugu gizli ya da agik siddet
ogeleriyle doludur. Kesilen baslar, “hakli gerekgelerle”
oldiiriilen “dlisman”lara karsilik kallesce ve haince
Oldiiren “biz”’ler Omer Seyfeddin’in ders kitaplarina
giren birgok Oykiisiinde Ogrencilerin kargisina ¢ikar.
Ogrenciler, bu oykiilerde siirekli olarak uyarilirlar.
Cilinkii her an Tiirkleri arkadan bigaklayacak ¢ok sayida
diisman vardir. Hikayelerdeki temel fikir, diismanlara
karg1 daima uyanik olmak, Tiirkleri yok etmek isteyen
diismani yok etmek i¢in tetikte durmaktir (Bkz. Capar,
2006: 385 vd). Son yillarda bu tiir siddet igeren ve
oneren metinler ders kitaplarindan kismen arindirilmaya
caligilsa da metin igerisinde ya da ders dis1 faaliyetlerden
olarak Omer Seyfeddin’in ve benzer icerikte Oykii ve
roman yazarlarinin eserleri okumalari i¢in dgrencilere
onerilmeye devam edilmektedir.

Tarih ve Milli Giivenlik ders kitaplari da siddet iceren
metinlerle yiikliidiir. Tarih kitaplar1 daha 6nce de bu
alanda ¢aligsmis birgok arastirmacinin tespit ettigi gibi,
biiyiik oranda siddet igeren metinlerle doldurulmustur.
Bu kitaplarda siirekli savasan taraflar vardir. Zafer ve
basar1 hesaplar1 kelle ve ganimet {izerinden yapilir.
Savag bittiginde su kadar diisman askeri oldiirilmis
ve vatan ugruna su kadar sehit verilmis, su kadar/cesit
ganimet elde edilmistir. Cogu metinde hamaset kokan
kahraman-korkak/hain/kalles  dikotomisi  Ozellikle
Ogrencilerde savasin(=siddetin) zorunlu ve gerekli
oldugu duygusunun olusmasint ve siirekli canli
tutulmasini saglamaya yoneliktir. Ders kitaplarindaki bu
tiir “bilgi”’lere gore Tiirkiye ve Tirkler dort bir yandan
ve miitemadiyen tehdit edilmektedir. Dolayisiyla dyle
anlagilmaktadir ki ders kitaplarinin 6nemli bir islevi
de gengleri bu tehlikelere karsi uyarmak ve uyamk
tutmaktir.

Bir kiiltiirel deger olarak siddetin ders kitaplar
araciligtyla igsellestirilmesi, hem igeriden hem
de disaridan gelebilecek tehlikelere karsi yapilan
uyarilarla pekistirilir. 2002 yilinda basilmis olan Milli
Gtivenlik ders kitabindaki su uyarilar ger¢i “laik ve
demokratik” bir yapinin Tiirkiye’de yasayabilmesi
icin yapilmaktadir ancak genel olarak bakildiginda ve
diger derslerle birlikte disiiniiliip Tiirkiye’nin resmi
giindemi dikkate alindiginda genel bir uyar1 olarak
degerlendirilebilir: “Tirkiye Cumbhuriyeti, jeopolitik
konumundan dolay1 disaridan kaynaklanan oyunlarla
karst karsiya kalmaktadir. Tiirk gengligi bu oyunlara
kars1 hazirlikli olmak zorundadir.” (Bkz. Altinay, 2003:
142). Tabii sadece disaridan igeriye yonelik oynanan
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oyunlar degil, iceriden de ama yine disartyla
baglantili olarak, tehlikeli oyunlar oynanabilir veya
oynanmaktadir. Ogrenciler buna kars1 da eli tetikte
olmali, “hazirol”’dabeklemeli, disaridan veyaiceriden
gelecek olan “siddet”e “siddetle” cevap verecek
durumda bulunmalidir. Yine 2002’de basilmis olan
Vatandaslik ve Insan Haklar1 ders kitabindaki su
uyarilar da siddetin her an kapida oldugunu gosteren
O6nemli bir 6rnektir:

“Teroristler ve onlarin destekcileri, iilkenin
insanlarini sosyal adalet, esitlik ve iicret dagiliminda
adaletsizlik gibi konularda istismar ederek, onlar
suca kiskirtmaktadwr. Masum insanlar: tehdit ederek
veya para giicii ile kandwrarak, kitleleri yanlarina
cekmeye calisirlar. Bu faaliyetlere karsi iilke gengligi
bilin¢li olmalidir.” (Bkz. Gok, 2003: 165).

Bir siddeti onlemeye calisirken bagka bir siddeti
Oneren bu satirlar aslinda baska bir siddete zemin
hazirlayan olgulari bas asagi ¢evirerek ve var olan
toplumsal esitsizligi gizleyerek bir tagla birka¢ kus
birden vurmay1 hedeflemektedir. Ayni1 kitapta yazarlar
Ogrencilerin yorum yapabilmesini de arzulamaktadir
ancak bu yazarlarin istedikleri bi¢imde bir yorum
olmalidir: “Giliniimiizde savaslarin yerine nigin
teroriin  tercih edildigini, devletlerin birbirine
karsi devamli dost kalmalarinin miimkiin olup
olamayacagin1 yorumlayabileceksiniz.” (Bkz. Gok,
2003: 166). Ogrencilerden beklenen “yorum”, “evet,
devletler hi¢bir zaman devamli olarak birbirleriyle
dost kalmazlar, stirekli olarak onlara karsi uyanik
olmaliyiz, savasa, saldirtya hazir olmaliyiz”
seklindedir.

Coziim Sorunun Kendisinde

Siddetin bu kadar igsellestirildigi, her an bir
saldinyla kars1 karsiya kalinabilecegi duygusunun
stirekli ayakta tutuldugu, Tirk’ten farkli bir etnik
gruptan s6z edilemeyecegi, bundan séz eden
varsa bunlarin hain ve bolicli oldugu, dolayisiyla
onlarla devletin yaptig1 bicimde miicadele edilmesi
gerektigi savunulan bir egitim sisteminde egitim
goren bir bireyin siddetten uzak durmasi miimkiin
goriinmemektedir. Ders kitabinda “Tiirkiye, son
yillarda ‘ayrt 1rk’ noktasinda boliinmek amagh
birtakim faaliyetler ve terdr hareketleri ile karsi
kargiyakalmistir.” (Bkz. Altinay, 2003, 152) satirlarini
okuyan oOgrenci, ister ortadgretimde olsun, ister
liniversitede, ister sokakta, devletin “ayr1 irk”a (farkli
dilleri konusanlara) reva gordigii uygulamay1 reva
gorecektir. Dolayisiyla ilkogretimden iiniversitelere
kadar “Kiirtge halay cekmek” “sucu isleyen”, Kiirtce
sarki sdyleyen ve/veya bilerek ya da dil aliskanligiyla
Kiirtce (veya baska bir “azinlik” diliyle) konusan
“oteki Ogrenciler”, hem ders kitaplarindan ilham
alan 6grenciler, 6gretmenler, hem de bu sistemin
yetistirmis oldugu resmi gorevliler (ki bunlarin da
ilham kaynagi milli tedrisattaki siddet unsurlaridir)
tarafindan siddet yoluyla “yola getirilmeye”
calisilacaklardir.

Sonug olarak, okullarda siddetin neden bu kadar
yayginlagtig1 konusu tartisilirken, eger gercekten bir
¢Ozlim isteniyorsa, miifredatin ve ders kitaplarmin
g0z Oniinde bulundurulmasi, yararl olacaktir. Elbette



bu konudaki tartismalarda siddetin nedenleri olarak
sikca glindeme getirilen, sosyal, ekonomik, ailevi
ve benzeri faktorleri de goz Onilinde bulundurmak
gerekir; ancak eger “her seyin temeli egitim” diye
diisiiniiliiyorsa, bu durumda formel egitimin igine
yogunlasmak isabetli olabilir.

Bir biitiin olarak siddetin miifredata ne kadar
yansidigina iliskin daha birgok ¢arpict Ornek
bulunabilir. Ozellikle Milli Egitim Bakanligi, milli
egitimle ilgili yasalar, yonetmelikleri ve derslerin
miifredatt incelenerek nasil bir siddet toplumu
ve nasil bir “milli siddet kiiltiri” yaratildig
ayrintilandirilabilir. Ancak ciddi bir caligma yaparken
vulger anlamda siddet ogeleri aramanin sorunu
ciddiye almamak oldugunu da unutmamak gerekir.
Siddetin mutlaka “vurun, oldiiriin, atin, diglaym”
bi¢ciminde agik bir sekilde ifade edilmeyecegi, hele
de ders kitaplarinda veya miifredatta boyle ifadelerle
cok sik karsilasilmayacagi (ki bu konuda da ders
kitaplarinin olduk¢a bereketli oldugu anlagiliyor)
bilinmelidir. Siddet genis tanimiyla (fiziksel, ruhsal,
cinsel, vb) ele alinarak, milli egitim sisteminde siddet
Ogelerinin daha kolay tespit edilmesi saglanabilir. Bu
baglamda milli egitimdeki “milli siddet”in sifreleri
¢oziilerek var olan dnerilerle birlikte sorunun ¢6ziimii
i¢in yeni(den) bir baslangi¢ yapilabilir.

Dipnotlar:

1. Ozellikle semavi dinlerin temsilcileri ya da bu dinlerin
savunusunu yapan dindarlarin biiyiik bir kismi bu dinlerin
barig¢t dinler oldugunu ileri siirerler. Ancak dinler tarihine ve
hatta dinlerin bugiinkii pozisyonuna bakilinca bu iddialarin pek
de dogru olmadigi goviiliiv. Cihadlar, Ha¢li Seferleri bunlarin
en agik ornekleridir. Diger yandan mesela Hiristiyanlikta gegen
ama Miisliimanlarin da benimsedigi bir hosgdrii, baris, erdem ve
sevgi ifadesi/simgesi olarak sunulan “bir yanagina vurana obiir
yanagwni da sunma’” anlayist de aslinda siddetin i¢sellestirilmesi
ve ayni zamanda siddeti megrulagtirmasindan bagka bir sey ifade
etmez.

2. Ger¢i bu ve benzeri eserlerde, ozellikle de siirde
(s)imgenin onemli oldugu bu baglamda da sairin gsiirdeki
ifadeleri imgesel/simgesel olarak kullandigi ileri siiriilebilir.
Ancak ilkogretim donemindeki bir ¢ocugun bu (s)imgeyi nasil
anlayacagi konusunu da dikkate almak gerekir. Ayrica siirdeki
(s)imgenin yerine ne konulursa konulsun siirdeki mesaj ve sonug
olarak siirin vandalist bir duyguyla kaleme alinmis oldugu
gergegi degismemektedir.
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Yunus Oztiirk*

AKP, Sendikalar
ve Egitim Sen

3 Kasim 2002 se¢imlerini kazanan AKP nin kurdugu
3 hiikiimetin de degismeyen bakanlari var. Bunlarin
arasinda ilk akla gelenlerden biri Milli Egitim Bakam
Hiiseyin Celik’tir. Aradan gegen yaklasik 6 yil iginde
Hiiseyin Celik yonetimindeki Milli Egitim Bakanliginin
uygulamalar1 hakkinda pek ¢ok sey sdylemek miimkiin.
Bakanlhigin miifredat, egitim yonetimi, personel
politikas1 basta olmak iizere sorgulanmaya deger
bir¢ok yonii var. Ancak ¢ok daha dnemlisi, Bakanligin
sendikalara bakigindaki ¢arpikliktir,

Sendikalar her ne kadar resmi olarak kabul edilse de,
uygulamada muhatap alinmamaktadir. Bunun en agik
ifadesi bakanligin uygulamalarina dair agilan sayisiz
davadir (yalnizca Egitim Sen’in agtig1 dava sayisi 3 bin
500’1 gegmis bulunuyor). Bakanlik uygulamalarina tek
basina karar veriyor ve egitim emekgilerinin drgiitleriyle
“igbirligi yapma”, “fikir alisverisinde bulunma” gibi bir
yontem izlemiyor.

Bakanligin uygulamalar1 karsisinda “soru soran”,
“elestiri yapan”, “haksizliklara itiraz eden” Egitim Sen
ise, oncelikle Bakanligin ve Bakanin hedefi olmustur.'

Ikibuguk yil siiren ve “anadilde Ogretim” talebi
nedeniyle Egitim Sen’i kapatma davast sendikal
haklara; temel bir hak olan ve uluslar aras1 belgelerde,
Cocuk Haklar1 sozlesmesinde yer alan “ana dil” hakkina
yonelik saldirt AKP hiikiimeti doneminde olmustur.

Egitim Sen iiyelerinin hedef oldugu siirgiin ve ceza
uygulamalari higbir zaman eksik olmamigtir. Bugiin
bile Istanbul’dan Tunceli’ye kadar birgok ilde Egitim
Sen iiye ve yoneticileri siirgiin cezasina muhatap
olmaktadir.

Son olarak Egitim Sen’in web sayfasi “evrim
teorisi”ni savundugu i¢in bir hafta siireyle kapali
kalmasi da gericiligin AKP hiikiimeti doneminde nasil
etkili hale geldigini gosteren bir kanittir.

Kuskusuz Milli Egitim Bakanliginin  Egitim
Sen’e karst tutumu, AKP hiikiimetinin genel olarak
sendikalara bakisindaki ¢arpikligi ya da bilingli “karst
tutumu” ifade eder.

Sendikalar1 kamu emekgileriyle smirlamaksizin
is¢i sendikalariyla birlikte ele aldigimizda goriilecektir
ki, AKP hiikiimetinin sendikalara karsi olan tutumu,
sendikalart igine sindiren ve muhatap alan ydnde
olmamakta, onlart adeta bir diisman, bozguncu olarak
gormektedir.

Bututumun devaminda dasendikalaraltedilemiyorsa
onlar1 “islevsiz kilma” ya da “ele gegirme” tavri
gelismektedir.

* Bil. Uzm., Egitim Sen Istanbul 1 No’lu Sube Baskant



Iki &rnekle bunu ifade edebiliriz: Birincisi, is¢i
siifinin uluslararasi bayrami olan 1 Mayis’ta (1 Mayi1s
2008°de) istanbul’da meydana gelen polis siddeti akil
almaz diizeyde olmustur. Bu siddeti uygulayanlar ortaya
cikartilmamis, yargilanmamustir bile.

Daha da onemlisi, 1 Mayis Oncesinde sendikalar
ile bagbakan arasinda yasanan séz diiellosunda sarf
edilenlerdir. AKP hiikiimetinin sendikalar1 ve temsil
ettikleri milyonlarca ig¢i ve emekgiyi suglamasi; Tayyip
Erdogan’in sendikalarin Taksim Meydan1 talebinde
1srar etmesi lizerine “ayaklar bas olursa kiyamet kopar”
demesiveardindankiyametin kopmasi AKPhiikiimetinin
sendikalar ve is¢i sinifit hakkindaki goriisiinii 6zetlemis
oldu.

Ikincisi ise, Tiirk-Is basta olmak {izere miihendis
odalari, saglik meslek odalar1 ve barolarda yapilan
secimlerde hissedilir oranda yonetimleri “ele gegirme”
politikasi izlenmektedir. Isci sendikalar1 arasinda Hak-
Is’e iiye gecisini Belediyeler iizerinden zorlama gibi
ornekler vardir.

2008 Toplu goriisme doneminde sendikalarla
masaya oturuldugu ilk giiniin ertesinde basbakanin
ticret zamlarint agiklamasi ise, memur sendikalarini
dikkate bile almadigini, “bir zam yapilacaksa onu da
ben veririm; siz bir sey alamazsiniz; ise yaramazsiniz”
demeye getirdigini sdylemek gerekir.

Milli Egitim Bakanligi sendikalarla imzaladig
Kamu Idari Kurul kararlarini uygulamiyor. Sendikalarla
goriismelerin sonuclart uygulamaya gegmiyor.

AKP hiikiimeti kendini gelmis gecmis en
demokrat hiikiimet olarak gostermek istese de egitim
emekgilerine ve egitime en ¢ok darbe vurmus hiikiimet
olarak anilacaktir. Hiikiimet yetkilileri dogruyu
soylememektedirler. Ornegin kamu emekgilerinin
sendikal orgiitlenmesini diizenleyen 4688 sayili kanunda
olmayan “toplusdzlesme ve grev hakki” konusunda bir
adim bile atilmamaktadir.

AKPhiikiimetleri donemindebuyasak devam etmistir.
Hiiktimet sozciileri kamu emekgileri sendikalarinin
toplu sozlesme ve grev hakkindan yana olduklarimi
cesitli defalar sdylemekle birlikte, yasay1 degistirecek
sayisal giice sahip olmadiklarin1 sdylemiglerdir. 22
Temmuz segimleri bu sorunu da ¢dzmiistiir. AKP’nin
mecliste yasayr degistirecek sayisal giicii olmasina
ragmen sendikalar yasasini degistirmemektedirler.

Kuskusuz biitiin bu anlatilanlar AKP hiikiimetinin
kamuoyunda daha ¢ok one ¢ikan ve tartisilan “siyasal
Islamc1” yéniiniin yaninda pek az goriilen “sinifsal”
tavrim1 ortaya koyuyor. AKP, esas olarak burjuva
sinifinin ¢ikarlarimi savunan bir partidir. Is¢i ve emekei
kitlelerin dini duygularmin istismar1 sayesinde oy
oranlarin1 artiran AKP’nin smifsal konumu ortaya
ciktikca (emeklilik, saglik ve egitim politikalar1 bunun
tipik ornekleridir), AKP’nin “mazlum” degil “egemen”
oldugu da ortaya ¢ikmis olacaktir.

Bir burjuva partisi olarak AKP’nin egitim alaninda
yapacagl uygulamalarin basinda egitim alanin
ticarilesmesi; veli ve Ogrencilerin katki paylarmin
artirllmasi; Ogretmenlere ve genel olarak egitim
emekgilerine diistik ticret politikasinin dayatilmasi, yani
sozlesmeli 6gretmenlik uygulamasi geliyor.
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Egitim Sen’in varligt bu nedenle son
derece kiymetlidir. 120 bin iiyesiyle egitimin
demokratiklestirilmesini, parasiz, bilimsel, laik

egitim hakkini savunan Egitim Sen anadille 6gretim
ve egitim hakkinim bilimsel ve insani bir hak oldugu
gerceginin gizlenemeyecegini sdylemektedir.

Bakanligin kadrolagsma politikalarina karsi hem
hukuk yoluyla hem de fiili eylem ve etkinlikleriyle
kars1 ¢ikan tek sendikadir Egitim Sen.

Egitim emekgilerinin ek ders iicretleri bagta olmak
uzere mali, 6zlik ve hukuksal haklar1 konusunda
binlerle ifade edilebilecek dava, eylem ve etkinlikleri
olmustur.

So6zlesmeli ¢aligma bigiminin egitim ve 6gretim
hizmetleriyle bagdagmayacagini bu nedenle kadrolu
caligmanin egitim ve 6gretim i¢in zorunlu oldugunu
savunmaktadir.

Egitim Sen olarak 24 kisilik siniflarda tekli
egitim ve Ogretimin bilimsel bir egitim sekli
oldugunu; bu nedenle de en az 100 bin 6gretmenin,
memur ve hizmetlinin istihdam edilmesini gerekli
gormekteyiz.

Miifredatbilimsel olarak yeniden diizenlenmelidir.
Sinavmerkezli egitim sistemine son verilmesive genel
lise uygulamasiyla dershanelerin zenginlestirilmesi
politikasina son verilmelidir.

Universiteler ise, basli basina bir konu (sorun)dur;
AKP’nin denetim altina almaya calistigi temel
kurumlardan biri olmustur.

Soziinii ettigimiz Onerilerin gergeklesmesi igin
biitgede kaynak vardir. Ancak biitge kaynaklarin
planlanmasi sinifsal bir tercih yoniinde yapilmaktadir.
Biitce kaynaklar1 egitim ve saglik gibi milyonlarin
temel ihtiyaci olan alanlara ayrilmamaktadir. Bunun
yerine banka ve sirket kurtarmalarina; holdinglere
tesvik ve kredilere; dis ve i¢ borglara; silahlanmaya
kaynak ayrilmaktadir.

AKP hiikiimetiyle birlikte egitim ve bilim
emekgilerinin gliglii bir sendikal 6rgiitlenmesi hak ve
¢ikarlarinin savunulmasinda her zamandakinden ¢ok
daha 6nemli olmustur. Eger Egitim Sen olmasaydi,
Milli Egitim Bakanligi uygulamalari ¢ok daha
acimasiz ve egitim emekgilerinin kayiplart ¢ok
daha fazla olacakti. Egitim Sen hem egitimin hem
de Tirkiye’nin demokratiklesmesinde, tabanin; veli,
Ogrenci ve Ogretmenlerin temsilcisi olarak sesini
yiikselttigi i¢in degerlidir.

Dipnot

1. Kuskusuz burada bir parantez ac¢ip, Bakanligin
sendikalara tavrimin hiikiimete olan yakinligina gore degismekte
oldugunu kaydetmek gerekir. Bu bakimdan Bakanhigin Egitim
Sen’e kars1 Tiirk Egitim Sen’i; Tiirk Egitim Sen’e karsi Egitim
Bir Sen’i kolladigini rahatlikla soyleyebiliriz. Bunun bir kaniti
olarak sendikalarin yillar icindeki iiye sayisi artisi ve hedef
olduklart baskilar: gostermek miimkiindiir. Bakanlik sendika
tiyeligi konusunda taraf olmus, yonetim kademelerinde AKPye
vakinligiyla bilinen kadrolarin atanmasi/géreviendirilmesiyle
birlikte sendika iiye sayilart da degismistir. Son 3 yil iginde
Egitim Sen yetkili sendika olmaktan iigiincii sendika durumuna
diismiis, Egitim Bir Sen neredeyse 6 kat biiyiimiistiir!



Soylesi

Egitim Sen Genel Baskani

Ziibeyde Kili¢
AKP’nin Egitim Politikasina iligkin
sorularimiz1 yanitladi.

a N
“Egitim Sen’in yiiz y1llik miicadele tari-
hinden miras aldig1 miicadeleci ve sor-
gulayici sendikal ¢izgisi pek ¢ok kesimi
oldugu gibi AKP’yi de rahatsiz etti”

\_ /

- AKP’nin 2002-2008 arasinda egitimde yenilik,
reform, devrim adiyla getirdigi degisiklikler
nelerdir? Bu degisikliklerden égrenci-ogretmen-
veli nasul etkilendi?

Ziibeyde Kilic-AKP, iktidara geldigi giinden
bu yana egitim alanina yonelik 6zel uygulamalar
ile dikkatleri lizerine ¢ekmistir. 6 yili agan iktidari
siiresince AKP’nin en temel icraati, fiili ve hukuki
miidahalelerle egitim sistemini kendi ideolojisi
gercevesinde bi¢imlendirmek olmustur.

AKP Hiikiimeti, iktidar oldugundan bu yana
egitimin temel sorunlarini ¢6zme noktasinda adim
atmamis, yaptigi uygulamalarla kendisinden 6nceki
iktidarlar gibi egitim sistemini adeta “yap-boz
tahtasi”na ¢evirmistir. AKP’nin egitime yonelik
girisimlerine bakildiginda, birakalim olumlu
sonuclar ¢ikarmayi, zaten sorunlu olan bilimsel
ve laik egitimin daha da geriye gittigini sOylemek
miimkiindiir. Bu ac¢idan bakildiginda, gegtigimiz
alt1 y1l iginde AKP’nin egitim politikasinin
0ziinii, egitimde yayginlasan ticarilestirme ve
Ozellestirme uygulamalari, kamu kaynaklari ile 6zel
okullar1 desteklemek, Milli Egitim Bakanligi’nin
merkez ve tagra tegkilatinda yasanan yogun siyasi
kadrolagma ve egitimi daha da gericilestirmek gibi
uygulamalarin 6n plana ¢iktig1 sOylenebilir.

Kuskusuz bu politikalardan 6grenci, 6gretmen ve
veliler gesitli diizeylerde olumsuz etkilenmislerdir.
Gerek egitimin ticarilestirilmesi, gerekse siyasal
kadrolagsma uygulamalarinin egitimin temel
bilesenleri iizerindeki etkisi agir olmustur. Ozellikle
egitim harcamalarinin finansmaninin 6grenciler ve
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veliler iizerinden saglanmak istenmesi, 6gretmenlerin
yoneticiler tarafindan 6grencilerden para toplanmaya
zorlanmasi1 uygulamalar1 artmistir. Uygulanan
politikalarin, 6gretmen-6grenci-veli sacayaginin yani
sira egitimin zaten bozuk olan niteligine daha da
olumsuz etkileri olmustur.

- Bu degisiklikler tahribat olarak
degerlendirilebilir mi? Oyleyse, neden?

Ziibeyde Kili¢ - Gegtigimiz alt1 y1l i¢inde egitim
ve yiiksekdgretim alaninda yapilan ve yapilmak
istenen degisiklikleri bilytik bir tahribat olarak
degerlendirmek elbette miimkiin. Ciinkii egitim
bir biitlin olarak neo liberal politikalar ve AKP’nin
benimsedigi diinya goriisline gore sekillendirilmek
istenmistir. Egitime iligkin konularda 6zellikle
sendikamizin yonelttigi elestiri ve oneriler dikkate
alinmamuis, egitim politikalarinin olugturulmasi ve
uygulanmasinda tipik bir “tek karar verici” politikast
benimsenmistir.

- Egitim Sen, bu tahribatlara karsi ne tiir
calismalar yapti ve ne tiir énlemler aldr?

Ziibeyde Kili¢ - Egitim miifredatinin igerigini
belirleme ve siyasal kadrolagsma konusunda Egitim
Sen’in hukuksal ve orgiitsel ¢cabalariyla cok daha
agir sonuglar olugmasinin 6niine gecebildik. Ancak
bugiin gelinen noktada egitim alaninda ¢esitli
diizeylerde yasanan gerilemeyi temelde engelledigimiz
sOylenemez.

Gegtigimiz alt1 y1l icinde egitim ve bilim
emekgilerinin ekonomik, sosyal, demokratik ve 6zliik
haklarina yonelik 6nemli saldirilar yagsandi. Cok
sayida liyemiz sendikal ¢alismalarindan dolay1 siirgiin
edildi, sorusturma geg¢irdi, cezalar aldi. Eger bir dlgiit
olacaksa Bakanligin haksiz uygulamalarina karsin
actigimiz davalarin biiylik boliimiini kazandik ve pek
cok alanda hukuksuz uygulamalarin 6niine gegebildik.
Ancak kamu calisanlarinin grev ve toplusoézlesme
hakkinin hiikiimet tarafindan taninmamasi, daha etkili
kars1 koyuslar gergeklestirmemizi de biiyiik dlglide
engelledi.

-Sizce, sendika baskani olarak, AKP ile egitim
nereye dogru gidiyor ya da gotiiriiliiyor?

Ziibeyde Kili¢ - Tiirkiye’de yillardir uygulanan
egitimde ozellestirme politikalari, AKP iktidari
ile birlikte daha da hizlanmistir. Temel bir kamu
hizmeti olarak yiiriitiilmesi gereken egitimin ytiki,
bilingli politikalarla birlikte biiyiik oranda velilerin



omuzlaria yikilarak kamusal, parasiz egitim hakki
biiyiik bir tahribata ugratilmistir. Egitim sistemimiz;
gectigimiz alt1 y1l icinde daha piyasac1 ve ticari bir
anlayis ile yonetilmeye baglanmis, veliler ¢ocuklarini
okutabilmek i¢in giderek artan rakamlarla harcama
yapmak zorunda birakilmistir. Egitimin temel insan
haklarindan birisi oldugunun goz ard1 edildigi AKP
iktidar1 doneminde, her gecen yil egitimin daha da
parali hale getirilmesiyle birlikte milyonlarca ¢ocuk
ve gencimiz ya egitim hakkindan mahrum birakilmis
ya da ekonomik nedenlerden dolay1 egitimlerine
devam edememistir.

AKP Hiikiimetinin altinc1 yilinda egitimde ve
diger alanlarda ortaya ¢ikan tablo, Tiirkiye’de egitim
sisteminin i¢inde bulundugu i¢ler acist durumu
yeterince gozler dniine sermektedir. AKP ile birlikte
egitim sorunlar1 ¢éziime kavusturulmay1 birakin,
daha da artmaktadir. AKP Hiikiimeti’nin IMF ve
sermaye merkezli ekonomi programlar1 dogrultusunda
egitim basta olmak iizere tiim kamusal hizmetler,
“tliccar siyaseti”nin agik tehdidi altinda ve bu tehdit
onlimiizdeki donemde etkisini daha da arttiracak gibi
goruntiyor.

-Egitim Sen’in ézellikle iiye sayist acisindan gii¢
yitirmesinde AKP’nin ne tiir rol ve ¢calismalart oldu?

Ziibeyde Kili¢ - Tiirkiye’de sendikalarin tiye
sayisinin artigl ya da azalisi siyasi iktidarla iligkilerine
gore degisiklik gdsteren bir yap1 sergileyebiliyor.
Bunun en somut drnegini AKP Hiikiimeti doneminde
yasadik. AKP iktidara geldiginde Egitim Sen, egitim
iskolunda en ¢ok iiyeye sahip sendika idi. Egitim
Sen’in yiiz yillik miicadele tarihinden miras aldig:
miicadeleci ve sorgulayici sendikal ¢izgisi pek ¢ok
kesimi oldugu gibi AKP’yi de rahatsiz etti. Egitim Sen
liye ve yoneticilerine yonelik sorusturma, siirgiin ve
cezalar gegtigimiz alt1 y1l iginde belirgin bir sekilde
arttr.

Egitim igkolunda yasanan asil gelisme, AKP’ye
yakinligiyla bilinen Memur Sen’e bagh Egitim Bir
Sen’in bu dénemde hizl1 yiikselisi oldu. Oyle ki, son
alt1 y1l i¢inde sirtin1 hitkiimete yaslayan Memur Sen
% 600’den fazla biiyiiyerek, bu alanda resmen bir
rekora imza atti. Egitim Sen kuruldugu giinden bu
yana sermayeden ve devletten bagimsiz sendikacilik
¢izgisini savundugu ve hiikiimetle iliskilerini de bu
cergevede ele aldigi icin ¢ogu zaman hedef haline
getirildi ve kamuoyu nezdinde ¢esitli sekillerde
yipratilmak istendi.

- Bu gidise karsi egitimde neler yapilabilir?

Ziibeyde Kili¢ - Egitimi toplumsal bir olgu
olarak ele alip, bu olguyu tanimlayan degiskenlerin
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biitiinsel bir ¢erceve i¢inde analiz edilmesi gerekir.
Egitim, bir biitlin olarak i¢inde yasanan toplumsal
gercekligi yansitir. Burada sadece ekonomik
diizey degil, toplumsallagma siire¢leri, ideolojik
konumlanmalar, siniflar aras1 gii¢ iliskileri vb gibi
oldukga karisik bir dizi iliskinin dikkate alinmasi
gerekir. Soruna bu agidan bakinca, son yillarda
egitim sisteminde gézlemlenen degisimde AKP nin
cesitli diizeylerde yaptig1 miidahaleler elbette
belirleyici olmustur ama yasadigimiz sorunlarin
tek bagina AKP’nin iiriinii oldugunu sdylemek

de miimkiin degildir. Kapitalizm, glinlimiizde
ulastig1 asamaya bagli olarak, kendi varolus
kosullarim biitiinsel olarak yeniden tiretirken,
dogal olarak bu biitiinsel degisimin bir pargasi
olan egitimde de yeni bir dizi uygulama yasama
gecirmektedir. AKP bu uygulamalarin etkili ve
onemli bir aktorii islevi gormektedir. Bugiin tiim
diinyada, egitim sistemlerine egemen olmaya
calisan anlayis, (Latin Amerika’da vd. birkag
olumlu uygulamay1 disarida tutarsak) egitimi

bir insan hakki olarak degil, karsilig1 6denmesi
gereken bir “miisteri hizmeti” olarak gérmektir.
Egitim sisteminde yapilan degisiklikler ve acilan
“reform paketleri”nin temelinde “miisteri hizmeti”
anlayisinin yerlestirilmesi ve yayginlastiritlmasini
gormek miimkiindiir.

Egitim sisteminin i¢inde bulundugu sorunlarin
astlmasi, Tirkiye’de egitimi hak ettigi noktaya
tagimak, ancak gergeklestirilecek koklii
degisikliklerle olanakli olabilir. Bu nedenle
egitim sisteminde yapisal degisiklikler gereklidir.
Okul 6ncesi egitimden baslayarak egitim
yatirimlarina, ders kitaplarinin hazirlanmasindan
egitim ydneticilerinin belirlenmesine; simif
mevcutlarindan egitimin bilimsel, demokratik, laik
yoniiniin gelistirilmesine; derslik, okul, 6gretmen
aciklarindan egitimin genel biit¢e i¢indeki payina
kadar, egitimin hemen her kademesinde kokli
bir degisime gereksinim vardir. Egitimde c¢esitli
diizeylerde yasanan sorunlarin ¢oziilmesi, yasanan
sikintilarin giderilmesi noktasinda somut, planl
ve egitim sisteminin gergek ihtiyaglarina uygun
adimlar atilmalidir.

AKP Hiikiimeti’nin egitimde 6zellestirme
uygulamalarini, kadrolagmay1 ve egitimi daha
da gericilestirme ¢abalarini durdurmak igin
yasanan sorunlardan etkilenen tiim toplumun tiim
kesimlerine biiylik gorevler diisiiyor.

-Dergimiz adina size ¢ok tesekkiir ederiz.



Biilent Akdag*

Milli Egitim BakanliZ1’ nin
Felsefe Derslerine Iligkin
Politikasi

Felsefe derslerinin 6gretim programlart {izerine
yakin donemde yapilmis bilimsel arastirmalarda belli
bagli sorunlar dne ¢ikmaktaydi. Felsefe 6gretmenleri
ve 0grenciler dersin yapisi ve igleyisinden rahatsizlik
duymaktaydilar. Ogretimprogramlarivebudogrultuda
hazirlanmig kitaplar Ogrenciyi sikiyor ve hatta
felsefe Ogretmenini de alanindan uzaklastiriyordu.
Davranisgt 6grenme yaklagimi semsiyesi altinda
ezbercilikten kurtulmak miimkiin olmuyordu. Ders
Ogretim programlarinin  kavramsal ¢ergevesinin
ogretmenlerin inisiyatifi disinda belirleniyor olmast,
felsefe Ogretmenlerinin  yiriittiikkleri  programi
igsellestirmesini engellemekteydi. Dolayisiyla, zaten
ezbercibirsistem iizerine kurulmus bir egitim-6gretim
stireci, 6gretmenleri de kendi derslerinde okuttuklari
kitaba bir derece daha yabancilagtirmaktaydi.
Okuttuklar1 dersin igerigini belirleme &zerkligine
sahip olamayan ve “0gretim programlarinin igerigini
tartismak, degistirmek ya da belirlemek konusunda
bir yaptirimi olamayan bir egitimcinin bu konuda
Ozgiir oldugu da soylenemezdi.”

Bu donemde gergeklestirilen bilimsel
aragtirmalarin birkagina goz attigimizda bile carpici
sonuglar goérmek miimkiindii: Sozgelimi felsefe
egitimi iizerine yaptig1 doktora tezinde Kafadar
(1994), donemlere gore Lise Felsefe Programlarindaki
amaglar1 genel olarak su sekilde belirtmekteydi:

- Felsefe dersinin bilimleri ve diger lise
derslerini birlestirme biitiinlestirme islevi (1938,
1976, 1985, 1993 programlari). Boylece genellikle
felsefenin tanimlarindan biri olarak ifade edilen
varlik hakkinda toplu agiklama ¢abasinin bir davranis
olarak 6grencide olusturulmasi hedeflenmektedir.

- Ogrencilerin felsefe yoluyla belli bir diinya ve
hayat goriisii edinmelerini saglama islevi (1938,
1976, 1985 programlari).

- Ogrencilerin felsefi diisiinme (elestirici, tutarl,
kapsayici, sistemli diisiinme) aligkanligini edindirme
islevi (1938, 1976, 1993 programlart).

- Gengleri Tiirk toplumuna yararli bireyler olarak
yetistirmeyi amaglayan vatandas egitimi islevi (1938,
1976, 1985 programlari).

63

- Tiirk-Islam diisiincesini tanitma islevi (1976, 1985,
1993 programlar1).

- Ogrencilere felsefe sevgisi kazandirma islevi
(1938, 1976 programlari).

- Pozitif zihniyet olusturma islevi (Yalniz 1938
programi).

- Ogrencilerde Atatiirkcii bir zihniyet gelistirme
islevi (1985, 1993 programlari).

- Ogrencilere felsefeyi ve felsefe problemlerini
anlamalari i¢in imkan ve zemin hazirlama islevi (1985,
1993 programlari).?

Bu c¢alismada ozellikle 1976, 1985 ve 1993
programlarindaki “Tiirk-Islam diisiincesini tanitma”
islevi ve yine 1985 ve 1993 programlarindaki
“Ogrencilerde Atatilirk¢ii bir zihniyet gelistirme” islevi
dikkate deger bulgulardi.

Akdag’in (2002) 1300 lise son smif ogrencisi

tizerinde yaptigi “Ortadgretimdeki Felsefe
Derslerinin ~ Etkililiginin =~ Ogrenci ~ Gorlislerine
Gore Degerlendirilmesi’®  baglikli  aragtirmasinin

sonuglarindan biri de su sekilde ortaya ¢ikmisti: “Fen
Bilimi alaninda okuyan 6grenciler Felsefe dersini, diger
alanlarda okuyan 6grencilere gore daha az etkili olarak
algilamaktadirlar. Bunun nedeni olarak, Fen Bilimleri
alaninda okuyan dgrencilerin OSS smavlarinda Felsefe
sorusu ¢ozme egilimi tasimadiklar1 ve bu yiizden de
Felsefe derslerine yonelik bir beklentilerinin olmamasi
seklinde gosterilebilir. Dolayisiyla Felsefe Ogretim
Programmmin ve ders kitaplarinin igeriginin Lise
ogretimindeki mevcut alanlara gore yapilandirilmasi
yerinde olacaktir; yani, Fen Bilimleri alani ig¢in
sozgelimi Bilim Felsefesi agirlikli bir ders kitab;
Sosyal Bilimler alani i¢in ise Toplum Felsefesi agirlikli
bir ders kitab1 6nerilebilir™ Bu aragtirmada Fen Bilimi
ya da Sayisal Alan 6grencilerinin felsefe dersleri ile bir
ilgisinin olmadig1, bunun da pragmatist yonelimli ve
siav merkezli bir egitim sistemi ile gerekgelendirildigi
goriilmekteydi.

“Ortadgretimde Ogretim Ilke, Yéntem ve Teknikler
Agisindan Felsefe Ogretimi™® baslikli bir yiiksek lisans
calismasinda Dombayci’nin (2002) ulastigi sonuglardan
bazilari su sekildeydi: Felsefe 6gretmenleri; “programin
ders isleme yontemlerinin, kullanilacak arag ve geregleri
ile basariy1 degerlendirme yontemlerinin belirlenmesi
konusunda yetersiz kaldigimi belirtmektedirler. Bu
sunu gostermektedir ki, 6gretmenlerin biiyiik bir kismi
ders islerken kendi belirledikleri metotlar: kullanmakta
ancak iglenecek konularin tamamini programdan takip
etmektedirler. Programin merkezi olarak hazirlanmig
olmasi ve uygulamasini 6gretmenin gerceklestirmesi
istenmesi diisliniildiigiinde, Ogretmene segme sansi
taniyan fakat ayn1 zamanda rehberlik eden bir Felsefe
Programmmin  hazirlanmas1  gerekliligi  {izerinde
durulmustur. Ders anlatim yontemleri icinde diiz
anlatim ydnteminin en ¢ok kullanildigi bu durumun
Ogrenciyi pasifhale getirdigi, diislinmenin ve buna bagh
olarak yaraticiligin ve tartisma becerisi edinmenin,
demokratik tutum ve degerler gelistirmenin Oniine
gectigi, engelledigi vurgulanmistir. Ogretmenlerin
programi yanlis yorumlamalari ve ¢agdas metotlarin
varligindan haberdar olmamalar1 ve uygulamaya

* Dr. Ogr.Gor., Marmara Universitesi AEF, EBB.



dontik yeterli cabay1 gostermedikleri belirtilmistir.” Bu
caligmada, Felsefe derslerinde kullanilan yontemlerin
yetersizligine, yaratici diisiinme ve tartisma becerisinin
engellendigine dikkat ¢cekilmekteydi.

Tarih Vakfi’nin “Ders Kitaplarinda Insan Haklar1”
Projesi (2003) kapsaminda goniilli katilimcilarin
gerceklestirdigi onincelemelerde Felsefe Ders Kitabinin
degerlendirmesi ve ileriye doniik bazi Oneriler ise su
sekilde belirtilmisti:

- Liseleri¢in Felsefe Ders Kitaplari, Talim ve Terbiye
Kurulunun resmi kavramsal gercevesi dogrultusunda
olusturulmus olup hemen hepsi benzer iceriklere ve
yanliglara sahip durumdadir.

- Kitaptaki alintilarin kaynaklar1 gdsterilmiyor ve
lise dgrencileri bunu yazarin ya da ders dgretmeninin
kendi goriisleri gibi algilama egiliminde oluyorlar. Oysa
bilimsel kaynak gdsterme ve alinti yapma kurallarinin
uygulanmasi gerekir.

- Internet kaynaklar1 yok. Bilgi teknolojileri aginda
internet yonelimli bir kilavuz kitabin olmasi gerekir.

- Kitabin yardime1 kaynak kitaplar okuma ¢izelgesi
sozkonusu degil. Her boliimiin sonuna “okuma rehberi”
eklenmelidir.

- Felsefe ders kitab1 sekiz iiniteden degil, “bilim
felsefesi” ve “insan felsefesi” olmak tizere iki temel
tiniten olusturulabilir ve diger tiim felsefe disiplinleri
bu alanlara bagl olarak ele alabilir ve problemler bu
alanlar icinde sunulabilir/ tartigilabilir. S6zgelimi; Insan
Felsefesi i¢inde “toplum felsefesi”, “siyaset felsefesi”,
“din felsefesi”, “deger felsefesi” gibi konular; Bilim
Felsefesine bagl olarak ise “epistemoloji”, “ontoloji”,
“bilim” konularindaki problemler ele alinabilir. Boyle
bir format, daginiklig1, ezberciligi ve kavram kargasasin
onlemede bir adim olabilir.

- Felsefe ders kitabinin konular1 sadelestirilmeli
ve giincel problemlere yonelik bir ders formatina
yonelik olmalidir. Sozgelimi, etik, kiiresellesme,
postmodernizm, bilim gibi.

- Ders kitabinin ilk bolimil egitim ve Ogretim
kavraminin agiklanmasina ve tartisilmasia olanak
verecek tarzda diizenlenmelidir.

- Felsefe tarihi grafikleri ve haritalar olmalidir.
Ogrenciler, filozoflarin ve diisiinsel olusumlarin
hangi zaman diliminde ve hangi sosyo-ekonomik ve
tarihsel kosullarda olustugunu kavrayarak kiyaslamalar
yapabilmelidir.

- Filozoflarin biyografileri ozetle verilmeli ve
yayinlar1 kronolojik olarak sunulmalidir. Bu ilgili
sayfalarda yapilacak bir sayfa diizenlemesiyle g¢ekici
hale getirilmelidir.

- Okuma pargcalar1 genel olarak okunmamaktadir.
Okumapargalarisankidersinzorunlukonularmindisinda
bir serbest zaman ¢aligmasi olarak algilanmaktadir.
Dolayisiylaokuma pargalarinin bu formattan ¢ikarilmasi
ve hatta kaldirilarak bizzat kitabin ana konulari iginde
yonlendirici ve problemleri tartismaya acan okuma
parcalart seklinde yeniden diizenlenip sunulmasi dogru
olacaktr.

Gorildigi gibi tiim bu arastirmalar felsefe 6gretimi
alanindaki sorunlarm varligin1 somut bi¢cimde ortaya
sermekteydi.
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Felsefe dersleri agisindan bu sekilde devam eden
klasik stire¢ Milli Egitim Bakanligi’nin gegtigimiz
birkag yil icinde “Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklagimi” uygulamasina gegme karar ile birlikte
yeni birivime kazand1. Dolayisiyla 6nlimiizdeki yi1ldan
itibaren felsefe derslerinin de yapilandirmacilik
cercevesinde islenmesi yoniinde bir hazirlik ¢aligsmast
baslatildi. Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin
kendi goriisleri dogrultusunda dar bir ¢evreye
duyuru yaparak On hazirliklarina bagladigi yeni
stire¢ program taslaklarinin hazirlanmastyla belli bir
noktaya geldi. Felsefe dersleri i¢in, —hangi ol¢iitlere
gore olusturuldugu belli olmayan — uzmanlardan
() olusan bir grubun yapilandirmacilik ekseninde
hazirladig1 felsefe grubu dersleri program taslaklar
Ankara’da 20-21 Eylil 2008 tarihinde Felsefeciler
Dernegi tarafindan gergeklestirilen “Felsefe Grubu
Ders Programlar1  Calistayi”’nda  ayrintilariyla
incelendi ve yapilan degerlendirmeler sonucunda
tizerinde ortaklasilan konulardan hareketle asagida
belirtilen  hususlarin =~ kamuoyunun  dikkatine
sunulmasina karar verildi:

- Programlar felsefe Ogretmenlerinin,
tiniversitelerin ilgili boliimlerinden uzmanlarin,
egitimle ilgili sivil toplum o&rgiitlerinin, veli ve
Ogrencilerin  gorlisleri alinmadan hazirlanmistir.
Yeni programlarm hazirlik ¢alismalarinin program
komisyonlarinda yer alan akademisyenlerin gorev
yaptigi Kayseri Erciyes Universitesi biinyesinde
yiritildigi gorilmektedir. Bu iiniversitede felsefe
boliimii yoktur ve program komisyonlarinda Felsefe,
Mantik, Bilgi Kurami ders konularinda uzman
akademisyenler yer almamaktadir. Ayni durum
Psikoloji dersi i¢in de gecerlidir.

- Programlar, uygulanabilirligi  dikkatle
hesaplanmamus, dili 6zensiz, imla yanlislariyla dolu,
ogretmenleri ve 6grencileri kirtasiyecilikle ugrastiran,
ogrencilerin diizeyini ilkdgretim yas grubuna indiren
bir yapidadir.

- Programda yogun bir bicimde dinsel 6n
kabuller s6z konusudur ve programin felsefeyi
dinin emrine sokan bir mantikla hazirlandig
goriilmektedir. Tek yonlii-dinsel eksenli pek
cok oOrtlik mesaj {nitelere serpistirilmigtir. Diger
yandan programda 1980’lerdeki Tiirk-Islam sentezi
modelinin ilkel bir versiyonu da géze carpmaktadir.
Ders programimin temelinde oldugu iddia edilen
yapilandirmaci egitim yaklagimi bu haliyle felsefe
dersinin muglaklastirilmasi, ortadan kaldirilmasi,
din ve ahlak bilgisi dersine doniistiirlilmesinin aract
durumundadir.

- Felsefe Ogretimi Programinda kaynakga se¢imi
ideolojiktir;  bilimsel oOlgiitlere  uymamaktadir.
Kaynakcada felsefi metinlerin ilk elden olmadigi
goriilmektedir. Gorsel malzemelerde kaynakga
hatalari  ve metinlerde birgok imla yanlist
sozkonusudur. Felsefe programinda filozoflarin ve
felsefe metinlerinin yer almamasi da dikkat ¢ekicidir.
Felsefe dersinin temel kazanimi olmasi gereken
temellendirme, gerekceli diisiinme programda yer
almamaktadir, felsefi bir dilden uzaktir ve boylece



felsefe dersinin icerigi bosaltilmistir. Felsefe 6gretim
programitaslagiyapilandirmaci6grenmeyaklagiminin
genel karakterine de aykir1 olarak olusturulmustur.
Ogrenci merkezcilikten uzak yapisiyla bireyin
Ozgiirce olanaklarin1 ortaya ¢ikarmaya yonelik
olmaktan ¢ok onu dinsel kabullerle bezenmis bir
hedefe yoneltmeyi amacglamaktadir. Dolayisiyla bu
haliyle kabul edilemez.

- Psikoloji  0gretim programi taslaginin,
psikolojinin pozitif-deneysel bir bilim olma 6zelligini
ortadan kaldirdig1 gortilmektedir. Psikoloji dersinin
temel amaci psikoloji bilimini tanitmaktir. Program
ise popiiler kisisel gelisim kitaplarini taklit etmektedir
ama onlarin diizeyine bile ulasgamamaktadir. Bilimsel
dilden uzaktir ve bilgi hatalariyla doludur. Psikoloji
bilimini mutluluk araci1 haline getirmek gibi amaglara
yer verilmesi de bilimsellikten uzak garip bir
yaklagimdir.

- Sosyoloji 0gretim programinin, sosyolojinin
bilim kimligini ve metodolojisini tahrip ettigi
goriilmektedir. Yeni bir misyon ylklenmistir:
Otoriteye bagli, verili kosullart sorgusuz kabullenen
tektip insan yetistirme... “Milli sosyoloji” vurgusu
one ¢ikmaktadir. Etkinlik orneklerinde ¢eligkiler
vardir. Anlamsiz, sagma uygulama 6rnekleri de ¢okga
kullanilmistir. Diger ders programlarinda goriildiigi
gibi, dinsel yonlendirmeler sosyoloji programinda da
mevcuttur.

- Mantik dersi programi nedensiz ve sistemsiz
olarak kisaltilmistir. Kullanilan 6rnekler ortiik
mesajlar icermektedir. Toplumsal ve bireysel
islevleriyle ilgili anlamli baglar kurulamamstir.

- Sonug olarak, Felsefe Grubu Ders Programlarini
degistirme girisiminin, konunun uzmanlarinin yer
almadig, 6gretmen, 6grenci ve velilerin katilmadigs,
ihtiyaglarin belirlenmedigi, toplumsal ger¢ekligimize
uygunlugunun disiiniilmedigi, anti-demokratik, anti-
pedagojik ve bilimdis1 bos bir ¢aba olarak goriildigii

sOylenebilir.
Bu sonu¢  bildirisinin  kamuoyu ile
paylagilmasindan ve konunun gazetelerin ilk

sayfalarinda yaymlanmasidan sonra MEB Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligi, Felsefeciler Dernegi ile
bir goriisme talep etti. 26 Eyliil 2008 Cuma giinii Talim
Terbiye Kurulu Baskan Vekili ile Felsefeciler Dernegi
Yonetim Kurulu tiyeleri bir goriisme gergeklestirdiler.
TTK Baskan vekili, program taslaklar ile ilgili
duyarlilig: takdir ettiklerini sdyleyerek, bu katkilart
gelistirmek istediklerini belirtmis ve Felsefeciler
Dernegi’nden deyim yerindeyse bir ‘“redaksiyon
kurulu” gibi ¢aligmalarini istemistir.

Felsefeciler Dernegi ise felsefe programinin
diizeltilemeyecek kadar yanlislarla dolu oldugunu,
yapisinin  felsefe programina uygun olmadigini,
taslagin geri c¢ekilmesini, yeni taslak olusturma
stirecinin Ozellikle 6gretmen ve uzmanlarin genis
katilimini igerecek bir 6n ¢alisma ile baslatilmasini,
bu calismada Felsefeciler Dernegi’nin aktif olarak
yer alacagmi belirtmisti. TTK Bagkan vekili
ise, bunun mimkiin olamayacagimi, gergekgi
olmadigmi, Kurulun bu taslaklar1 bigimlenmis
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son haliyle degerlendirecegini, %90’ nin degismis de
olsa degerlendireceklerini sdyleyerek, Felsefeciler
Dernegi’nin iletecegi goriislerden sadece (kendisinin
son halini verecegi ve taslakta yer almasi igin
kurula Onerecegi) “kazanimlar” ile ilgili boliimleri
degerlendirmek  ig¢in  yararlanabilecegini  ifade
etmistir. Bu gorligme sonrasi Felsefeciler Dernegi’nde
yapilan durum degerlendirmesinde su noktalar tespit
edilmigtir:

- TTK bizden “diizeltici memurluk” talep etmektedir;
bunu dogru bulmadigimiz agiktir.

- Bunun yerine Caligtay’da sunulan bildirileri de
kapsayan ayrintili bir bilimsel analizraporu hazirlamakta
fayda vardir. Bu rapor TTKB’ye verilmelidir.

- Temel amacimiz tiim taslaklarin geri cekilmesi
olmalidir.

- Felsefe program taslaklarimin uzmanlarin yer
almadig1 bir grup tarafindan hazirlanmasi kabul edilir
degildir.

- Bilyiik bir bolimiiniin degisme olasiligi, TTK
Bagkanlig1 tarafindan belirtilmesine ragmen, uzman
olmayan ‘program hazirlama komisyonu’ iiyelerinin
isimleri ile siirecte yer alacak olmalar1 anlagsilir
degildir.

- Yeni bir hazirlik calismasi baglatilmalidir. Bu
asamada hazirlayacagimiz bilimsel raporda ayrmtili bir
inceleme yapilmalidir.

Felsefeciler Dernegi tarafindan alinan bu kararlardan
sonra, bir ay i¢inde hazirlanan ayrintili rapor yeniden
Talim ve Terbiye Kurulu'na sunulmustur. Boylece
Felsefeciler Dernegi tarihe kayit diisecek bir duyarlilik
ornegi gostererek yapilmasi gereken ne varsa iyi niyetle
ve bilimsellik 6lgiitlerinden ayrilmadan yapmistir.

Simdi, Milli Egitim Bakanliginin felsefeye bakist
nedir? Felsefe derslerine ve programlarma iligkin
acik ve ortiik politikalarinda ne gibi metafizik ve anti-
pedagojik 6geler vardir? Ve yapilandirmact 6grenme
yaklagimi neye hizmet etmektedir?

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, Bati egitim
sistemlerinde davraniggt ve biligselci yaklasimlar
sonrasinda uygulanmaya baglanan bir model olarak
liberal egitim anlayismin postmodernist yorumu
seklinde ortaya ¢ikmistir. Burada her ne kadar birey/
ogrenci merkezli bir sdylem séz konusu olsa da,
asil amac¢ sanayi ve endistri alanlarinda istihdam
edilebilecek ve kapitalizmin ruhuna uygun yarigmact
insanlar1 yetistirmektir. Tiirkiye’de dayanmigsma ve
paylasma kiiltiiriintin 24 Ocak 1980 sonrasi sona
ermesiyle giinden giine gelisen yarismaci, bireyci
ve pragmatist kiiltlir, egitim alanindaki karsiligini
bu sekilde resmilestirmis durumdadir. Ogrencilerin,
Ogretmenlerin, anne-babalarm katilimi1 ve karar pay1
olmadan tepeden inme alman merkezi kararlarla
baslatilan yeni siirecin 6grenci merkezli oldugunu iddia
etmek bir kandirmacadir. Ustelik iilkemizin sosyo-
kiiltiirel alt yapisi da yapilandirmacilik yaklagiminin
uygulanmasina elverisli degildir. Herseyden once aile
yapimiz demokratik bir niteligi 6ziimseyememistir;
sosyo-ekonomik diizey gittikge diismiis durumdadir;
Ogretmen yetistirme sistemi ve istihdam politikalar
“ideolojik” bir tutumla yiiriitiilmektedir; bilimden,



sosyal analiz verilerinden, bilimsel arastirma enstitiileri
raporlarindan, sivil toplum kuruluslarmin ag¢ilim
onerilerinden kopuk, tek boyutlu bir gelecek tasarisina
dogru yol alinmaktadir.

Suras1 acgiktir ki, Milli Egitim Bakanligi’nin
felsefeye verdigi deger, diger bilgi alanlarina ytikledigi
degerden ¢ok cok gerilerdedir. Gerek felsefe 6gretim
programlarinin igeriginin belirlenmesinde, gerekse
felsefe Ogretmenlerinin istihdam istatistiklerinde bu
olumsuz tablo agikca goriilmektedir. Diger taraftan,
toplumsal bir aydinlanma kiiltiiriimiiziin olmamasi
nedeniyle devlet kurumlarimizin felsefeden kopuklugu
cok da sasirtict bir olgu degildir.

Bir felsefe kitabinda bir kelimenin, kavramin
kullanilig1 dahi art niyeti anlamada ipuglar1 verebilir.
Sozgelimi felsefe program taslagmi hazirlayan
uzmanlar (!) bir paragrafa; “felsefeyle tanigmanin
yolu bazi felsefi sorular sormaktan gecer: Diinya
nasil yaratildi? Olan bitenin ardinda bir gii¢ ve anlam
var m1?” diye basliyorsa, artitk bu noktadan sonra
bilimsel bir egitim-6gretim kitabindan s6z edilemez.
Burada uzmanin “diinya nasil olustu?” diye sormasi
diistiniilebilir ancak bu da bir felsefe sorusu degil, bilim
sorusu olacaktir. Bu ve benzeri anti-pedagojik tutumlar
ontimiizdeki yi1l uygulanmasi diisiliniilen felsefe 6gretim
programina damgasini vurmus durumdadir.

Cotuksoken’in belirttigi gibi, “insami ilkin birey,
ardindan da kisi ve yurttas kilmada, bilimsel dogrular
hesaba katan felsefe 6gretiminin ve felsefe egitiminin
payt biyiiktiir.”® Dolayisiyla, felsefe ders kitabi
iceriklerinin giincellenmis bilimsel bulgular1 kapsayan
bir devingenlikle olusturulmus bir formatta olmasi
gerekmektedir. Boyle bir formatin ise ancak ders
sirasinda internet ortamia gegilebilecek teknolojik
donanima sahip dersliklerde olasi oldugu soylenebilir.
Diger taraftan birey, kisi, kimlik, yurttaslik, evrensellik,

kiiresellik, etik gibi kavramsal tartigmalarin
siirdiiriilebilecegi bir ders kitabinin diizenlenmesi
gerekmektedir.

Felsefe dersinin amaglarindan biri de, 6grencilere
felsefe problemlerini kavratmay1 saglamak olduguna
gore, Kale’nin (1994) de vurguladigi gibi, “felsefe
tarihi ¢izgisiyle yapilan felsefe 6gretiminde felsefenin
ana problemlerini ele alan belli bash filozoflarin
diisiincelerinden ve onlarin eserlerinden secilmis
metinlerden hareket edilmelidir, ¢linkii bu yolla
Ogrenciler problem yakalamaya asil kaynagindan
baglamis olacaklardir.” 7 Ancak, felsefe metinleri
okuma pargasi olarak verilmemeli, problem alaninin
kavramsal semasi kitabin iginde belirtilerek, asil
kaynak kitap derste okunmali ve tartisilmalidir.

Tiirkiye Felsefe Kurumu Cocuklar I¢in Felsefe
Birimi Bagkani Nuran Direk’in de belirttigi gibi,
“genclerde felsefe sevgisi, salt gecmisteki felsefeleri
ogretmekle yaratilamaz; ancak gencin giinliik
deneyimlerinden, yasadigi problemlerden yola ¢ikarak
uyandirilabilir.  Felsefe “simdi” ve ‘“burada’olan
istiinde disiinmekle baglar. Cocuklarla ve yetisme
cagindaki genclerle felsefeye baslamanin en iyi yolu
onlarin yasadig1 diinyadan fazla uzak olmayan sanat
yapitlarindan yararlanmak ve ilgi duyduklari konularda
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farkli bakis acilarimi Ornekleyen, Ozenle segilmis
felsefi metinler tizerinde tartigsmaktir.”®

Sonug olarak, Milli Egitim Bakanligi’nin Felsefe
dersleri politikalariin, 1980’li yillardan gelen
bir ivmeyle, gilinimiizde ihtiyac1 olan1 se¢meyi
degil, secilmis olani ihtiya¢ haline doniistiirmeyi
becerebilen kaderci insanlar yetistirmeye doniik;
“birey” olmayr degil, “bireycilik”i o6ne ¢ikaran;
bilgi paylagsmay1 degil, bilgi yaristirmay1 6zendiren;
katilimc1 degil, merkeziyet¢i bir karar siirecini
dayatan; c¢ok sesli ve ¢ogulcu degil, tek sesli ve tek
boyutlu; ve bir yandan Avrupa Birligi politikalarina
ve postmodernist- kiiresel diinya egitimine entegre
olmay1 amag edinen, diger yandan ise, ‘inan¢ odakli
bilim’(!) yapmaya ugrasan bir siirece yonelmis
oldugu sdylenebilir. Ancak su bir gergek ki; felsefesi
olmayan bir egitimin pusulas1 yok demektir...
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Mustafa Giinay*

Felsefe Programi
ve
Otesi

Felsefe dersinin programinin degistirilmesi
konusunda hazirlanan taslak, ¢esitli tartismalara
yol agt1. S6z konusu taslagin igerigiyle oldugu
kadar, hazirlanma bi¢imi ve dayandigi diisiinsel
temeller bakimindan da elestirilmesi, tartigilmasi
biiyiik 6nem tagimaktadir. Felsefe programiyla
ve felsefe 6gretim yontemleriyle ilgili 6nemli
problemlerin ve sikintilarin bulundugu agiktir.
Ozellikle son yillarda Tiirkiye Felsefe Kurumu
ve Felsefeciler Dernegi basta olmak tizere,
pek ¢ok kurum, kisi ve ¢esitli dergiler, felsefe
programini ve felsefe egitim-6gretimini konu alan
caligmalar gergeklestirmislerdir. Bu ¢alismalarda
felsefe programini yenileme ve felsefeye daha
uygun egitim-6gretim yontemleri arastirma
konusunda ciddi adimlar atilmig bulunmaktadir.
Ama ne yazik ki, elimizdeki felsefe program
taslagini hazirlayanlar, bu ¢aligmalar1 ve bunlari
gerceklestiren kurumlar ve kisileri yok sayarak
hareket etmis ve sonucta halen yiiriirliikteki felsefe
programini aratacak nitelikte bir taslak ortaya
cikmustir.

Bu yazimda felsefe programi taslagini igerigi,
hazirlanma bigimi ve dayandig diisiinsel yaklagim
bakimindan gézden gegirmeyi ve sonugta bazi
onerilerde bulunmay1 amagliyorum.

I¢erigi Bakimindan

Felsefe Programi

Felsefe dersinin genel amaglariyla ilgili
olarak dikkati ¢eken hususlar: Ogrencilerin bu
dersi aldiktan sonra “Hem etik hem de estetik
degerleri; milli ve evrensel agidan yasamiyla
iliskilendirebilmeleri”, “Milli degerleri
Oziimseyerek, evrensel degerlere de agik olmalar1”,
“Eylemlerinde 6zgiirliik ve sinirlilik dengesini
koruyabilmeleri” amag¢lanmaktadir.

Felsefe programinin yapisi, yedi iiniteden
meydana gelmektedir. Bilgi felsefesi ve bilim
felsefesi tiniteleri “bilgiden bilime” baslig1 altinda
birlestirilmistir. Programin ¢esitli boliimlerinde
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milli ve dinsel degerlerin ve kavramlarin sik¢a
vurgulanmasina, islenmesine karsin “bilim” hakkinda
daha 6nceki programda bulunan bir {initenin
kaldirilmasi diistindiiriictidiir.

Felsefe programi taslagindaki 1. {inite “Felsefeyle
Tanigma” adini tasimakta. Nigin felsefeye ihtiyag
duyuldugunu agiklamay1 ve 6grencilerin ilgisini
felsefi diisiinceye ¢ekmeyi amaglayan bu tinitede “Bir
felsefe gelenegimiz var mi1?” sorusunun ele alinmasi
uygun degildir. Boyle bir soru/konu, tilkemizdeki
felsefe caligsmalarini tanitan ayri bir iinitede yer
alabilir. Felsefe programinda higbir filozofa ve felsefe
kavramina yer verilmedigi goriilmektedir. Yalnizca
klasik filozoflarin degil, giiniimiiz diinya ve Tiirkiye
felsefecilerinin de diisiincelerine ve metinlerine belli
bir 6l¢lide yer verilmesi yararli olurdu.

2. lnite, bilgi ve bilim felsefelerinin
birlestirilmesiyle olusturulan, “bilgiden bilime”dir.
Bu boliimde de ¢esitli eksiklikler s6z konusudur.
Bilimin ve bilimsel yontemin yapis1 ve 6zelliklerine
deginilmemistir. Doga bilimleri ve sosyal bilimler
ayrimina ve farkliligina da yer verilmemistir.

3. tinite “varlik felsefesi”’dir. Bu iinitede yer
verilen “Varolusun Anlam1” maddesi, etikle ilgilidir.
“Varliklarin Amaci Nedir?” maddesi ise, teleolojik
(erekselci) bir anlayisin ifadesi olarak uygun
degildir. Varligin/varliklarin erekselliginden s6z eden
diisiiniirler oldugu gibi, bunun karsisinda bir¢ok varlik
anlayisinin da bulundugu g6z ardi edilmistir. Bir
ortadgretim ders programi taslaginda, hazirlayanlarin
kendilerini yakin hissettikleri diisiince sistemlerini
bu kadar sistemli bicimde ortaya koymalar1 egitim
bilimlerinin ilkeleriyle de karsitlik olugturmaktadir.

4. lnite “ahlak felsefesi”dir. “Ahlak ve
Evrensellik” maddesine yer verilmis, ancak evrenselci
ahlak anlayislarini elestiren, reddeden goriislere
yer verilmemistir. Varlik konusunda “erekselci”
yaklasima dayananlar, demek ki ahlak konusunda
da “evrenselci” bir yaklasima dayanmaktadirlar. Bu
noktada, onceki programdaki gibi, ahlak konusunda
hem evrenselci olan hem de bunu yadsiyan anlayislara
birlikte yer verilip 6grencinin, bu farkl felsefeler
arasinda karsilasgtirma yapmasina imkan verilebilirdi.
Boylece programin genel amaclar1 arasinda sayilan
“Farkli diistincelere saygi duyma, Tartisma kiiltiirlerini
gelistirme” gibi amagclarin da gerceklesebilecegi
diisiince temeli ortaya konulmus olurdu. Burada da
goriildiigii gibi, baslangigta belirlenen amaclarin
tiniteler i¢inde, yer verilen konular ¢ercevesinde
gerceklesme ihtimali de oldukga zayif goriinmektedir.

S6z konusu eksik ve tartismali 6zelliklerine
ragmen, ahlak felsefesi tinitesinde “Uygulamali Etik
Problemleri’ne yer verilmesi 6nemli bir gelismedir.
Bunlar arasinda, Meslek Etigi, Biyoetik, Bilgi
ve Enformasyon Etigi konular1 yer almaktadir.

* Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi.



Felsefenin, ¢agimizin ve insanligin karsilastig1 giincel
sorunlarla bagintisin1 kurabilmek ve felsefe agisindan
bu problemlerin tartigilmasini saglayabilmek
acisindan, uygulamali etik problemlerin ele alinmasi
yararli olacaktir.

Felsefe dersi programinin taslak metnindeki
“Program Beceri, Kavram ve Degerleri” konusuna
gelirsek, kavramlarin yeterli olmadigini, temel
felsefe kavramlarimin biraz daha zenginlestirilmesi
gerektigini sdyleyebiliriz. Beceriler arasinda ise,
temellendirme, gerekceli diisiinme, yorumlama ve
degerlendirme de yer almalidir. Degerler kismina
baktigimizda ise, “Algak goniilliiliik, Giiven,
Ozgiiven, Sabirlilik, Tarafsizlik, Vatanseverlik”
gibi kimi degerlerin felsefeyle ilgisi olup olmadig
tartismalidir. Bir sekilde felsefeyle bagintisi
kurabilecek olsa da, bunlar daha ¢ok psikolojiyle,
tarihle ilgili degerlerdir.

Felsefe dersiyle ilgili olarak yapilmasi diistiniilen
6leme ve degerlendirme ¢aligmalar1 genel olarak
olumludur. Olgme ve degerlendirme konusunda
geleneksel tekniklerden alternatif tekniklere dogru
bir yonelis gdze ¢arpmaktadir. Ancak ¢oktan secmeli
test formatinin da tercih edilebilecegi belirtilmektedir.
Bunun, felsefeye, felsefi diisiinme ve sorgulamaya ne
kadar uygun bir teknik oldugu tartigilabilir.

Kazanimlar ve Etkinlikler
Acisindan Felsefe Program

1. Uinitede “Felsefe Nedir?” sorusuyla ilgili olarak
yapilacak etkinlik ve kazanimlarda, bilgelik ve felsefe
arasinda herhangi bir ayrim yapilmamistir. Bir etkinlik
ornegi olarak “Bilge Nasihati”’ne yer verilmistir. Bu
etkinlik konusunda program taslaginda su agiklamayla
karsilagtyoruz: “Ogretmen dgrencilerden tarihimizde
bilge olarak taninan bir kisiyi 6rnek vermesini ister.
Seyh Edebali’nin Osman Bey’e nasihati sinifta
okunarak, 6grencilerin bu par¢ay1 yorumlamalari
istenir. Tlrk toplumunun gelismesinde bilge
niteligindeki kisilerin katkisinin oldugu sonucuna
ulagilir.”

2. Uniteyle ilgi becerilerde ise, “sosyal bilimsel
bilgi”nin unutuldugu goriilmektedir.

3. initede varlik felsefesiyle ilgili becerilerde,
“Her varligin meydana gelisinde bir amacin oldugu
ogrencilere buldurulur” seklinde bir ifadeyle
karsilagiyoruz. Burada da erekselci anlayisinin bir
yansimasi s6z konusudur.

5. lnitede, “Siyaset ve Felsefe” ile ilgili beceriler
kisminda vurgulanan kazanimlar arasinda sunlar
da yer almaktadir: “Tiirk milletinin kendine has bir
devlet geleneginin oldugu vurgulanmalidir. Yasalarin
uygulanmasi ve diizenin saglanmasi i¢in devlet
otoritesine ihtiya¢ oldugu vurgulanmalidir.” Yine ayni
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tinitenin etkinlikleri i¢inde baz1 kisilerden alintilar
yapilmakta ve 6grencinin birer kompozisyon
yazmasi istenmektedir. Ad1 gegen kisiler ve
alintilanan sozleri soyledir:“Hiikiimdarin Gorevi
Halka Hizmet Etmek ve Adalet Dagitmaktir.”
Yusuf Has Hacib, “Adalet Miilkiin Temelidir.”
M..Kemal Atatiirk,

“Bir saat adaletle hiikmetmek, bir sene ibadet
etmekten daha hayirhidir.” Hadis-i Serif.

Ogretmen rehberliginde segilen
kompozisyonlarin okul gazetesi, panosu veya
dergisinde “Giiclii ve Adil” baglig1 ile yayinlanacagi
da belirtilmektedir. Goriildiigi gibi devlet gliciine
ve adilligine vurgu yapilmaktadir. Oysa bu
uinitede ahlak-hukuk iligkisi ¢ercevesinde gii¢ ve
hak(adalet) ayrimi yapilarak giiclii olmanin hakli
olmakla 6zdes olup olmadigi, giincel problemlerle
de bagintili olarak iglenebilirdi. Gliniimiizde
devletlere baktigimizda giiclii olanlarin ¢ikarlarina
uygun her tiirlii politikay1 uygulamasi gercegiyle
karsilasiyoruz. Dolayisiyla devlet vgiisii yerine,
insan(birey, kisi) vurgusu yapilarak devletin insan
haklar1 ve degerleriyle iliskisinin sorgulanmasi
uygun olurdu.

6. tinitede, “Din ve Felsefe” konusundaki
etkinlikler arasinda yer verilen “Tanr1 var ki...”
felsefe dersinden ¢ok “Din kiiltiirii ve ahlak™ dersine
uygun bir etkinliktir. Din ve felsefe iinitesinde, din
ve felsefenin insana neler kazandirabilecekleriyle
ilgili karsilastirma semasi da tartismaya agiktir.
“Evrensel anlamda din insana ne kazandirir”
boliimiinde yer alan kavramlar: huzur, manevi
doygunluk, Tanriya sevgi, mutluluk, giiven” olarak
sayilmakta ve bog birakilan kisimlarin da 6grenci
tarafindan tamamlanmasi istenmektedir. Evrensel
anlamda felsefenin insana kazandirabilecekleri
arasinda ise sunlar sayilir: “Olaylara ¢cok yonlii
bakabilme, farkli diigiince sistemlerini fark etme,
diistiniirken analiz ve sentez yapma, insan aklinin
deney alan1 disindaki konulara da ilgi duydugunu
anlama, kendi diislince sistemini olusturabilme.”
Gortildiigi gibi soz konusu seylerin bir kismi zaten
felsefi diislincenin tagimasi gereken nitelikler olup,
felsefeyle kazanilmis bir deger ya da sonug degildir.
Ayrica 0grencinin zihninde, huzur, mutluluk manevi
doyum vb. kazanimlarin felsefe tarafindan insana
saglanamayacagi seklinde bir anlayis da uyanabilir.
Felsefenin kor ve bagnaz inanma bi¢iminin aksine,
aydinlanmis ve 6ziimsenmis bir inanma tarzina yol
acabileceginin de vurgulanmasi gerekirdi. Felsefe
tarihine baktigimizda ateist filozoflar olmasina
karsin, ¢cogu filozofun ayni zamanda inanch kisiler
oldugu gergegiyle yiiz ylize geliriz. Bu anlamda
felsefe ile din ve inang sistemleri arasinda bir
karsitlik ve ¢atisma oldugu kadar birbirini besleme



ve canli kilma yoniinde iligkilerin bulundugu da
unutulmamali ve bu husus 6grencilere anlatilmalidir.
Ancak boylelikle insanlarimizin din ve felsefe
arasinda konumlanan dar karsitlik ve ¢atigmalarin
Otesine gegme ve daha genis ve 6zgiir diisiinme
yollar1 acilabilir.

7. Unitede, “Sanat ve Estetik” konusunda,
ogrencilere ornek olarak verilebilecek eserler
arasinda sunlar sayilir: “Canakkale savasi filmi,
Mehmet Akif’in Canakkale siiri, Necip Fazil’in
Zindan’dan Mehmet’e Mektup, Nazim Hikmet’in
Memleketimden Insan Manzaralar1.” Sanat ve
estetik konusunda, islenen kavram ve problemlere
gercek anlamda 6rnek olusturabilecek pek ¢ok
roman, siir, Oykii, film, oyun vb. varken, savas
temali eserlere neden bu kadar siddetle ragbet
edildigi de iizerinde diisiiniilmesi ve sorgulanmasi
gereken bir olgudur.

Felsefe Programi Hakkinda
Bazi saptama ve degerlendirmeler

Programda yogun bi¢cimde dinsel 6n kabullerin
mevcut oldugu goriilmektedir. 1980’ lerdeki Tiirk-
Islam sentezini amaglayan modelin daha 1liml1
bicime doniistiiriilmiis bir hali gériintimiindedir.
Felsefe, dinsel dogmalar1 kanitlamak igin bir
arag olarak kullanilmaktadir. Yalnizca din ve
felsefe Uinitesinde degil diger {initelerde de dinsel
temalara/unsurlara yer verilmekte ya da gonderimde
bulunmaktadir. Evrende diizen ve amaglilik
bulundugu seklindeki sdylemlerle, agik ya da gizli
bi¢imde tanr1 kanitlamas1 yapilmaktadir. Felsefe
programinda dinsel temalarin vurgulanmasina eslik
eden bir baska vurgu da “milli” degerlere iliskin
olarak dikkati ¢ekmektedir. Tiirk devlet geleneginin
Ovgiisii yapilmakta ve 6grencilere “gliglii ve adil”
baslig1 altinda yayinlanabilecek kompozisyonlar
yazdirilmasi tasarlanmaktadir. Devlet, iktidar
kavramlar1 ve kurumlaryla ilgili olarak felsefi
sorgulama ve tartigmadan ¢ok, temel alinan bu tiir
degerlere yonelik itaat ve sorgusuz kabullenme
amaglanir gériinmektedir. iddia edildiginin aksine,
bu program 6grenci merkezli degil, milli ve dinsel
kabullerle yiiklii hedeflere yonelmis goriinmektedir.

Uygulanmakta olan felsefe programinin
yogunlugu/agirligr azaltilmaya g¢aligilirken, bu kez
felsefe dersinin bilgi igerigi zayiflatilmis, hi¢bir
bilgi ve diisiince 6gretmeden yalnizca tartismaya
dontik diizenlemeler ortaya konulmustur. Elbette
felsefe dersinde tartisilmasi, konusulmasi ve
diyalog siirecinde baz1 sorularin ¢ergevesinde farkli
diisiincelerin incelenmesi ve 6grencinin soru sorma,
arastirma ve kendi yorumunu gelistirebilmesi
esastir. Ancak bunu yapabilmek de ancak belli
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bilgiler, diisiinceler ve bunlari ifade eden kavramlar
temelinde miimkiindiir. Hazirlanan taslakta filozoflara
ve felsefe metinlerine yer verilmemekte, gonderimde
bulunulmamaktadir. Segilen iki metinden biri “Sofi’nin
Diinyas1” romanindan bir boliim, digeri ise Paula
Coelho’nun romanindan bir par¢adir. Oysa felsefe
egitimi ve 0gretiminin olmazsa olmazlarmdan biri
felsefe metinleridir. Bu konuda felsefe 6grencilerinin
diizeyine uygun ve lnitelerle bagintili metinler
arastirilip secilebilirdi. Ancak yalnizca bazi

secilmis metinlere yer verilsin de nasil olursa olsun
anlayisi dogru degildir. Daha dnceki programa gore
yazilan ders kitaplarinda yer verilen ¢ogu metnin
islevini yerine getirme 6zelliginden uzak oldugu

da hatirlanmalidir. Felsefe dersiyle ilgili metinler
filozoflardan oldugu kadar edebiyat eserlerinden de
secilebilir. Yeter ki bir felsefi diislincenin/kavramin ve
problemin irdelenmesine yardimei olabilsin.

Elimizdeki taslak daha 6nceki programlardan bazi
acilardan biiyiik farklilik gostermektedir. Hatirlanacagi
gibi, siyasi iktidarlar her zaman felsefe programina el
atmaya, yeniden diizenlemeye ve kendi anlayislarina
uygun bir felsefe programi hazirlamaya c¢aligmislardir.
Ozellikle 1980°li yillardan bu yana hazirlanan
programlar ve yol agtiklar tartismalar hatirlanabilir.
Ancak ne yazik ki, bu konuda degigsmeyen tek sey,
mevcut iktidarlarin her tiirlii bilimsel anlayis ve
olgiitten uzak ve felsefenin niteligiyle bagdasmasi
miimkiin olmayan unsurlar1 ve icerigi felsefe
programina eklemeye caligmasi ve ne yazik ki
bazi felsefecilerimizin de bu siiregte s6z konusu
olumsuzluga katkida bulunmalaridir. Felsefe ile felsefe
olmayanin birbirine karistirilmasina karsi ¢ikmada,
felsefecilere ve felsefe konusundaki egitimcilere biiylik
gorev ve sorumluluk diistiigii agiktir.

Elimizdeki taslakta ne Bat1 felsefesi ne de islam
felsefesine yer verilmemektedir. Dogal olarak
tilkemizde yetigmis ve felsefi diisiincenin gelisiminde
rol oynayan felsefecilerimizden de s6z edilmemektedir.
Felsefe programinda belli bir 6l¢iide giiniimiiz
filozoflara da yer verilmesi uygun olacaktir. Ciinkii
yalnizca klasik filozoflarla sinirl kalindiginda,
felsefenin glinlimiizde durumu g6z ard1 edildigince,
Ogrencinin aklina felsefenin gegmis ¢aglara 6zgi bir
diistinme etkinligi olup olmadig1 sorusu gelmektedir.
Cagimizda da felsefenin siirlip gittigini ve ilkemizde
de felsefe yapildigini gosteren drneklere yer verilmesi
uygun olacaktir.

Uzun zamandir uygulanan ve simdilerde yenisi
hazirlanan felsefe programinda yalnizca belli iinitelerin
yer almasi, ¢agimizin ve toplumsal yasamin degisimini
ve beliren yeni gereksinimleri g6z oniine alan yeni
diizenlemeler yapilmamasi da kabul edilemez.

I¢inde yasadigimiz diinyanin ve toplumun degisimi,
felsefenin Oniine de tartisilmasi, sorgulanmasi gereken



yeni sorunlar ve olgular ¢ikarmaktadir. Bu nedenle
hazirlanacak bir felsefe programinda, iletisim
felsefesi, hukuk felsefesi, insan felsefesi, dil felsefesi

vb. konularin da yer almas1 bilylik 6nem tasimaktadir.

Kiiresellestigi iddia edilen bir diinyada yasayan
insan1 anlamak ve egitmek amaclaniyorsa, s6z
konusu donemde felsefe alaninda da 6nem kazanan

alanlarim/konularin 6grenci diizeyine uygun sekilde ve

yontemlerle ele alinmasi, felsefe ile yasam arasinda
kurulmas1 amaglanan bagintilarin da daha saglikli ve
verimli sekilde meydana gelmesini saglayabilir.

Hazirlanma tarzi ve hazirlayanlar
bakimindan felsefe program

Felsefe programini hazirlayanlar arasinda felsefeci

olarak hi¢ kimsenin yer almamasi anlasilir ve

kabul edilebilir bir sey degildir. Bugiin tilkemizde
felsefe alaninda, felsefi anlayislar1 ve egilimleri
farklilik gosterse de degerli pek ¢ok kisi vardir.
Aym sekilde felsefe-egitimi konusunda ciddi
caligmalar gergeklestiren insanlarimiz da az degildir.
Ancak ne yazik ki elimizdeki felsefe programinin
hazirlanmasinda, felsefecilerle diyalog kurulmamais,
felsefe boliimlerinin katkist alinmamistir. Burada
MEB ile Universite arasinda, kurumlar arasi
isbirligi ve dayanigmanin gerekli goriilmemesinden
kaynaklanan ve hazirlanan taslaga da yansiyan

ciddi sikintilar ve sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu
durumun acilen diizeltilerek, felsefe programinin
hazirlanmasinda, felsefe egitimi ve 6gretimiyle ilgili
kurum ve kisilerin elestiri ve dnerileri géz oniine
alinmal1 ve hazirlik komisyonlarinda s6z konusu
kurum temsilcilerine de yer verilmelidir.

Hazirlayanlarin dayandig felsefe:
Yapilandirmacihk

Cumbhuriyetin kurulusundan itibaren egitim-
Ogretim alanindaki diizenleme ve degisiklik
konusunda ¢ogunlukla disaridan alinan/aktarilan
egitim felsefelerine ve modellerine basvuruldugunu
goriiriiz. 1920’11 yillarda Pragmatist felsefeye
ve bu anlayigimin dnemli temsilcisi J. Dewey’in
diistincelerine basvurulurken, son yillarda
egitim-0gretim programlar1 ¢caligmalarinda
“yapilandirmacilik” adi verilen anlayigin
benimsendigi dikkati cekmektedir. Felsefe ders

programi taslagi da aktif 6grenme, ¢oklu zeka kurami

gibi gorislerle birlikte, yapilandirmaciliga uygun
sekilde hazirlanmistir. S6z konusu taslakta bu husus

sOyle aciklaniyor: “Felsefe dersi 6gretim programinda

yapilandirmaci yaklasim esas alinmakla birlikte,
aktif 6grenme yontemi ve ¢oklu zeka kuramindan

da yararlanilmistir. Yapilandirmaci yaklasima gore
Ogrenme siirecinde On bilgileri harekete gecirme,
gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma,
anlam kurma, uygulama ve degerlendirme 6nemli
kavramlardir. Ogrenci merkezli 6grenmeyi temel
alan yapilandirmaci yaklagim; 6grenme siirecinde
ogrenci katilimina ve 6gretmen rehberligine agirlik
vermektedir. Bu programla 6grencilerin, konularin
Ogretimi siirecinde aktif katilimci olmalari esas
alinmaktadir.”

Bilginin insan tarafindan etkin olarak
olusturuldugunu, ontolojik ve epistemolojik
boyutlartyla temellendirmeye calisan, ancak
felsefe tarihindeki pek ¢ok filozoftan yararlanan,
bu eklektik niteliliginden dolay1 da ne oldugunu
tanimlamakta zorlandigimiz yapilandirmacilik,
farkli anlayislar ve goriiniimler altinda karsimiza
¢ikmaktadir. Kimi yorumcular ve elestirmenler
de, yapilandirmacilik adi verilen anlayisin,
postmodernist egilimlerin egitim ve 6gretim alanina
yansimasi oldugu goriisiinii ortaya koymaktadirlar.
Ayni1 degerlendirme yalnizca bu anlayis1 reddedenler
tarafindan degil, bizzat yapilandirmaci anlayisin
savunucular tarafindan da yapilmaktadir. Elbette
egitim bilimleri agisindan yapilandirmaci goriisiin
bazi katkilarindan yararlanilmasi s6z konusu
olabilir. Ancak bu anlayisin/yaklasimin, felsefi
olarak getirdigi ve bir¢ok tartigsmali ve egitimin
temeli olarak kabul edilemez yonleri bulundugunu
da unutmamak gerekir. Ornek vermek gerekirse,
en basta bilgi ve bilgi olmayan arasinda ayrim
yapilamayacagi, bu konuda dayanacagimiz bir
oOl¢iitliin olmadigy, gercekligin yalnizca bir yapinti ya
da kurgu oldugu bigimindeki tezler, pozitivist bilim
ve egitim anlayiginin bir elestirisi olarak kulagimiza
hos gelse bile, sonucta yapilandirmaci anlayis bilim
ile bilim olmayan arasinda bir ayrim olmadig:
diistincesine dayanarak, egitim programlarina
bilimle, akilla ve egitimin diger kurucu unsurlar
ve amaglariyla bagdasmayan seylerin girmesi i¢in
de kapiy1 ardina kadar agik birakmaktadir. Nitekim
felsefe dersi programi taslaginda da felsefi olanla
olmayan unsurlarin i¢ ice gegmeye baglamasi ve
felsefeye dinsel ve milli unsurlarin eklenmeye
calisilmasi durumuyla kars1 karsiyayiz.

Bazi oneriler

Felsefe egitiminin yeniden diizenlenmesine
duyulan ihtiya¢ yadsinamaz. Felsefe egitimin
geregince yapilabilmesi ve amaglarina ulagabilmesi
icin koklii degisimlerin yapilmasi gereklidir. Felsefi
disiinmeyi ve bakis agisint mevcut programla
gergeklestirmek miimkiin gérinmemektedir.
Belirtmeye calistigimiz ¢esitli nedenlerden



dolay1 yeni program taslagi da bir ¢6ziim olarak
goriinmiiyor, aksine baska sorunlara yol agacaga
benziyor. Programin yanisira Talim ve Terbiye
Kurulunun tutumu da biiylik 6nem tasimaktadir.
Ozellikle felsefe derslerinde okutulacak kitaplarin
belirlenmesi ve se¢imi bakimindan, felsefecilerin
danismanligina ve yeni ders kitaplarmin yazilmasina
ihtiyag vardir. Burada sunu da belirtmek gerekir ki,
simdilerde elestirilen ve sinirlari felsefi diisiincenin
gelisimine yeterli olmayan programi da zamaninda
bazi felsefeciler hazirlamisti. Anlasilan odur ki,
felsefe egitimi-6gretiminin daha genis kapsamli,
cagin gelismelerini gdz oniine alan ve Tirkiye’deki
felsefi caligmalara da yer veren bir programla
yapilmasina ihtiya¢ bulunmaktadir. Ancak biitlin
bunlar yapilirken, gegmisten bugiine yapilan
hatalardan, tek yanliliklardan kagimilmasi gereklidir.

Glinlimiizde gorsel unsurlarin/malzemelerin
egitimde de onem kazandig1 yadsinamaz. Ancak
yine de egitimin en 6nemli unsurlariin basinda ders
kitaplar1 ve diger yardimei kitaplar gelmektedir.
Bu nedenle lise felsefe ders kitaplarinin kavramlar,
konular ve sorunlar bakimindan ¢agin gelismelerine
uygun, bunlar1 kapsayacak bir ¢ercevede olmasi
gereklidir. Elbette felsefe egitiminin-6gretiminin
dayandigi belli bir felsefe anlayisi s6z konusudur.
Filozof, felsefeden neyi anliyorsa o dogrultuda
felsefe yapar ve eserler iiretir. Ama ilk ve orta
ogretimde felsefe 6gretimi yapilirken, ¢cogulcu
diisiinme, felsefedeki ¢ok yonliiliik ve dzgiirce
diistinme boyutlar1 belirgin olmalidir. Belli bir
felsefeyi, felsefenin kendisi gibi sunan/dayatan bir
yaklagimla hazirlanacak programlar ve kitaplar,
felsefenin gelisimine hizmet etmeyecektir.
Geg¢misten giinlimiize baktigimizda, felsefe
ogretiminde de pozitivist felsefenin belirleyici
oldugunu ve baska felsefe geleneklerinin yok
sayildigini, ders kitaplarinda adlarinin bile
gecmedigini saptayabiliriz. Ornegin tarihselci/
hermeneutik felsefe gelenegine ne bilgi felsefesi
ne de bilim felsefesi linitelerinde yer verilmemistir.
Felsefeyi bir kiiltiir unsuru ve insani da tarihsel bir
varlik olarak goren tarihselci/hermeneutik felsefe
gelenegi, kendi tarihsel-kiiltiirel gercekligimizden
yola ¢ikarak felsefe yapmanin olanaklarini
icinde saklamaktadir. Tiirkiye’de felsefenin
aktarmaciliktan kurtularak, daha yaratic1 ve 6zgiin
bir duruma gelebilmesi i¢in, felsefe egitimiyle
birlikte nasil bir anlayisla felsefe yaptigimizi,
felsefeden ne anladigimizi ve ne bekledigimizi de
belirgin kilmak biiylik 6nem tasimaktadir.

Gerek tUniversitelerin yapilanmasinda, gerekse
felsefe 0gretim programlarinda, ders kitaplarinda,
programta, sosyal bilimleri/kiiltiir bilimlerini
yok sayan ya da ikinci planda goren bir yaklagim
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egemendir. Buna dogabilimcilik diyebiliriz. Bunun
o6nemli bir nedeni de bizde gelistirilmek istenen felsefe
geleneginin biyiik olcilide pozitivist ve neo-pozitivist
bir felsefeden kaynaklanmasidir. Felsefe 6gretiminin
s0z konusu pozitivist ve dogabilimei anlayigin
egemenliginden kurtarilmasi, hem felsefe egitiminin
oniinii agacak ve hem de kendi gergekligimizle
hesaplasan, kiiltiirlimiizii sorgulayan bir felsefenin
gelisimine gii¢ katabilecektir.

Yeni {initelerin, yeni felsefe alanlarinin ders
programlarinda yer verilmesi konusunda geg¢ de
olsa yapilacak pek ¢ok sey bulunmaktadir. Elbette
felsefenin klasik/temel konularinin 6nemi yadsinamaz.
Ama insanlik tarihinin giiniimiize yakin donemlerinde
yeni soru(n)lari ortaya ¢iktigini ve bunun da yeni
felsefi disiplinler tarafindan ele alindigini unutmamak
gerekir. Bu nedenle felsefe 6gretiminin kisiye cagdas
diinyanin karmasikligi ve sorunlari karsisinda
kazandirabilecegi nitelikler bilylik 6nem tasimaktadir.
1995 yilinda UNESCO tarafindan agiklanan “Paris
Felsefe Bildirgesi’nde belirtildigi gibi, “felsefe
egitiminin diisiinebilen, bagimsiz, ¢esitli propaganda
bicimlerine kapilmayan insanlar yetistirerek, onlar
cagdas diinyanin biiylik sorunlari karsisinda, 6zellikle
etik sorunlar karsisinda sorumluluklarini iistlenmeye
hazirladigini” soyleyebiliriz. Bundan dolay1 yazimi
ayni bildirgenin su climleleriyle bitiriyorum: “Her
kisi, her yerde, olabilecek her durumda, her bigimde
felsefeyle 6zgiirce ugrasma hakkina sahip olmalidir;
Felsefe 6gretimi, yapildig1 yerlerde devam etmeli
ve yayginlastirilmali, yapilmadigi yerlerde de
baslatilmali ve bu 6gretime agik olarak ‘felsefe’ adi
verilmelidir; Felsefe 6gretimi, bu amag igin egitilmis
nitelikli 6gretmenlerce yapilmali ve agir basan higbir
ekonomik, teknik, dinsel, siyasal ya da ideolojik
kosula bagimli kilinmamalidir; Felsefe 6gretimi,
bagimsiz kalmakla birlikte, olabildigi 6l¢iide, biitiin
alanlarin akademik ve mesleki egitiminin ¢ergevesi
icinde de etkili bir sekilde yapilmalidir.”



Serdar M. Degirmencioglu*

Sirt Cevirmek
veya
Cevirmemek
Butin Mesele Bu

Ekolojik dengeye ¢ok 6zen gosterilen ortamlara, o
ortamlara yabanci olan organizmalarin girmemesi i¢in
0zel onlemler almir. Disaridan gelebilecek etkiler bu
ortami alt iist edebilir ve bu etkileri dengeleyecek 6geler
yoksa, tek bir bitki, hayvan veya gozle goriilemeyecek
denli kii¢iilk bir organizma sinirsizca yayilabilir; bu
ekolojiyi geri doniilmezcesine degistirebilir.

Disaridan gelebilecek, birgok insanin kotii etkisi
olabilecegini hi¢ diisiinmedigi, kiiciik goriinen
miidahaleler de duyarli dogal dengeleri c¢abucak
bozabilir. Ornegin, dogal ortamlarinda yasayan
hayvanlara iyi niyetle yiyecek verilmesi, bir siire sonra
bu hayvanlarin beslenme diizenini ve besin aramaya
dayali yagamlarmi tiimiiyle degistirebilir. Coplerden
beslenmeye baslayan martilar, insanlarin yiyecek
vermesine aligsan geyiklerin insanlara yaklasmasi ve
bazen istemeden zarar vermesi gibi.

Tirkiye’de egitim, tam anlamiyla ekolojik dengeleri
bozulmus ve artik ig¢ine gireni bozan bir ortama
benzemektedir. Bu dengenin bozulmasinda basrol,
aslinda ne 6grenme ne de O6grenmenin aracit olan
okullar ile bir iliskisi olmayan “giris sinavi” denilen dis
ogelerdir. Bunlarin basinda OSS ve artik yiiriirliikten
kaldirilan OKS gelmektedir.

Smavlarin etkisi

Tiirkiye, islemesi gereken hemen her 5nemli kamusal
siirecin kokten sarsildigr veya yok edildigi 12 Eyliil
Rejimi’nin etkisiyle oradan oraya savrulurken, egitim
sisteminin etkilenmemesi elbette diisiiniilemezdi. Son
25 yil igerisinde, egitim tiimiiyle bir diploma ve etiket
arz-talep mekanizmasina indirgendi.

Bir bireyin is ve prestij sahibi olmasi i¢in gereken
tek sey, tiniversite diplomasi ve “{iniversite mezunu”
etiketi olarak goriildiigii i¢in tiniversitenin girig kapisi
— daha dogrusu iiniversiteye uzanan Sirat Kopriisi
— olan smav biiyilk 6nem kazanmaktadir. Bu sinav,
ister bir ister iki asamali olsun, tek hedef ve hangi
yontemle olursa olsun atlanmasi gereken tek engel
olarak goriilmeye baslandigi andan itibaren egitimin
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dengesini sarsacak ve yok edecektir. Ciinkii bu
smavin ve benimsetilen “liniversiteye kapagi atma”
talebinin karsisinda duracak, onu dengeleyebilecek
hicbir kuvvet bulunmamaktadir.

Smnav etkisi — sinek etkisi

Bir sinava dayanilarak degerlendirilen okullar
ve smmav odakli olarak isletilen egitim sistemi
diinyanin her yerinde kisa siirede simavin tek hedef
haline gelmesi ile sonuglanmaktadir. Okullarin ne
kadar yeterli oldugunu veya 6grencilerin bir okula
uygun olup olmadiklarimi saptamak i¢in kullanilan
basit 6lgme araclari olan smavlar, bir siire sonra
kutsal dlciitler haline gelmektedir. Oysa bu smavlar
yalnizca bir gostergedir; yalnizca iki ii¢ boyutu dlger,
diger 6nemli boyutlar1 igermezler.

Kutsallasan 6lgme araglar1 tipki diger kutsallar
gibi tartisilmaz hale gelmekte, ¢ok kisa siirede
sinava dayali ve bu smavdan beslenen bir sektor
olusmaktadir. Bu sektdr hicbir zaman okullar
gibi titizlikle - hatta dldiiresiye - denetlenen kamu
kurumlar1 olmadig i¢in hizla biiyiimekte ve her tiir
oyuna bagvurabilmektedir. Bir¢ok 6zel okul, sinava
dayali olarak pazarlanmakta ve tiirlii ¢esit taktiklerle
sinav pazarindan beslenmeye caligsmaktadir. Devlet
okullarinin da “smavda bagar1 bizden geger” gibi
reklamlara baglamasiyla birlikte okullarin ¢ogu ayni
cikmaz sokaga girmis bulunmaktadir.

Giiniimiiz Tiirkiye’sinde OSS, OKS veya tiirevleri,
KPDS, KPSS gibi sinavlarla bir oyuncak gibi oynayan
ve topluma higbir yarar1 olmayan devasa bir sektor
tikir tikir islemektedir. Dershane ve tiirevleri, tipki
birkag sene i¢inde var olan ekolojik dengeyi yikarak
bir kitay1 bastan basa istila eden tavsanlar, kurbagalar
veya yosunlar gibi lilkeyi bastan basa kaplamistir. Bu
kuruluslar hi¢ durmadan tiiketen ve {ireyen tavsanlar
gibi yayilmaysi, tiiketmeyi ve liremeyi onlar1 durduran
olmadikga siirdiirecektir.

Ozetle, su an var olan smavlara dayali isleyis, en
iylyi hak eden ¢ocuklar ve gencler i¢in en berbati
kaginilmaz hale getirmektedir. Tiirkiye nin de kabul
etmis oldugu Cocuk Haklar1 Sozlesmesi, egitimi
her bireyin gelisim hakkinin pargasi olarak goriir
ve degismez bir kurumsal gorev olarak saptar.
Giris smavlar1 ise egitimi yok eder ve bireylerin
haklarmi ellerinden alir. Dahasi, okullar ve egitimi
her bireyin ugup kondugu, c¢ekici ve besleyici bir
kaynak olmaktan ¢ikarir. Sinavlara endeksli egitim,
tizeri sinekten gecilmeyen bir petek bala doniisiir ve
yakindan bakan herkesi — dzellikle de ¢ocuklar1 ve
gengleri — tiksindirir.

Girdik de ne oldu?

Ote yandan, gecilmesi gereken Sirat Kopriisii
gecildiginde varilan yer de genglerin hak ettiklerini
kesinlikle igermemektedir. Tirkiye gibi neoliberal
yaklasimlarin ~ topluma  dayatildigi  iilkelerde
tiniversiteler hizla ve toptan teknik birer kurum, daha
dogrusu herhangi bir teknikte yeterlilik gostergesi
olan diplomay1 veren bir mekanizma durumuna
diistirilmektedir. Bu oldukga etkili bir uygulamadir

* Dog. Dr.



ve toplumun geng kusaklarinin neoliberal ekonomiye
uygun birer ¢alisan olmasini saglar. Geng kusaklarin
tiniversitelerde ufuklarin1 agmalar1  degil, tam
tersine daha muhafazakarlagsmalart ve diinyaya
giiclillerin goziinden bakan bir zihniyete yiirekten
inanmalart kiiresel neoliberal ekonomiye uyumun
bir pargasidir.

Tirkiye’deki ~ biitiin ~ tniversitelerde  ve
yiiksekokullarda Ogrencilere yetersiz, heyecansiz
ve tatsiz bir tayin sunulmaktadir. En iddial
tiniversitelerde  bile  Ogrencilerin  ufuklarin
acacak herhangi bir isgleyis so6z konusu degildir.
Universitelere yakindan bakildiginda, tiimiiyle
yetersiz ve birer dershane uzantisi olan kurumlarin
cogunlukta oldugu hemen goriilebilir. Bu kurumlar
12 Eyliil Rejimi ile ¢ogalmis ve yiiksek 6grenimde
kalitenin iyice diismesine neden olmustur. Ozel
tiniversitelerin biiyiik cogunlugu tiimiiyle kar odakl
isleyen siisili bol dershane uzantilaridir.

Azinlikta olan gorece iyi devlet veya vakif
tiniversitelerinde ise Ogrencilere ikinci, hatta
ticiincli smif vatandas muamalesi yapilmakta;
yerlerinin egreti oldugu siirekli hissettirilmektedir.
Universitenin igindeki biitiin kaynaklar ve mekanlar,
tipk1 toplumda oldugu gibi, yukaridan alinacak izinle
kullanilmaktadir. Ogrencilere iiniversitenin ozgiir
bir kamusal ortam olmadig1 her an gosterilmektedir.
Mezun dernekleri bile {iniversitelerin birer uzantisi
gibi islemekte; tiniversitelerin 6grencilere yaptiklar:
muamele veya her mezunu tehdit eden “diplomali
igsizlik” gibi konulara girmek yerine {iniversitenin
“sanin1” siirdiirmeye ¢alismaktadir.

Sirt cevirmemek

En iyiyi hak eden g¢ocuklara ve genglere reva
goriilen okullar, egitim sistemi ve sinavlar toplumun
cocuklara ve genglere sirt gevirdigini gostermektedir.
Bu sirt gevirme, yoksullasan Tiirkiye’de her yerde
¢ogalan yoksullara sirt ¢evirmek gibi revacta olan
egilimlerle, yoksullara, kadinlara, azinliklara, tersane
iscilerine giderek daha sert, daha merhametsiz
yaklasan insanlarin egilimleri ile Ortiismektedir.
Daha dogrusu, baski, siddet ve adaletsizlik iizerine
kurulu bir isleyisin pargasidir.

Toplumun giderek yiikselen, “Yasam 3 Saate
Sigmaz” protestolarina ve biraz yaklasan herkesin
genglerden duyabilecegi “Biz bunu hak etmiyoruz!”
cagrilarma kulak vermesi gerekmektedir. Universite
smavlari, 6zel okul smmavlari, kamu personeli
sinavlart ve hatta liniversiteye arastirma gorevlisi
almak icin yapilacak merkezi smavlar, Tiirkiye’nin
genclerini ve esenligini diisiinen kimsenin kabul
edebilecegi uygulamalar degildir. Toplum — yani siz,
ben ve hepimiz — ancak genglere sirt gevirmedigimiz
kadar huzurlu olabiliriz.
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Ayhan Ural*

...icindeki tiniversite

...amag¢
Universite  kavrammi  ¢oziimlemek, tarihsel
gelisimini  aciklamak, islevlerini  anlatabilmek,

bugiiniinii betimlemek, gelecegine iliskin ongoriilerde
bulunmak. ...ve daha bir¢cok boyutu 6ne cikarilarak
yapilabilir bir tiniversite ¢oziimlemesi.

Bu calisma, {niversiteyle iliskilendirilebilecek
bazi kavramlarin genel olarak c¢oziimlenmesi yoluyla
iniversiteyi anlayabilmek iizerine tasarlanmistir.
Universite olgusunun iginde yer alan canli ve cansiz
unsurlar, bazen bagimsiz bazen de baglantili olarak
ele alinarak betimlenmeye calisilmistir. Betimlenen
olay ve olgular, yirmibirinci yiizyilin ilk yillarinin
Tiirkiye’sindeki tniversiteler ile iligkilendirilerek
sunulmustur. Etik anlayis geregi, betimlenen olgular
icinde yer alan birey ve orgiitlere iliskin tanimlamalardan
kaginilmustir.

...bilime iliskin

Mayor ve Forti (1997) bilimi, hem bir kiiltiir hem
de bir arac olarak niteleyerek aydinlanma sagladigini,
ancak gelisiminin olmadig1 veya az oldugu yer ve
donemlerde yasayan insanlarin ise gorece biiylk
yoksulluk yasadiklarimi belirtmislerdir. Uygarlik tarihi,
bilime gerekli dnemi veren medeniyetlerin basarilarinin,
sadece savascilik konusunda iyi olan medeniyetlerden
cok dahakalici oldugunu, aydin ve yaratici diisiincelerin,
tarihe yon veren buluslarin bu medeniyetlerden ¢iktigi ve
kalic1 olduklarim gostermektedir(Saruhan ve Ozdemirci
2005:11). Noddings (2006) ise goneng diizeyi yiiksek
bir toplumun, iiyelerine nesnel mutlulugu olusturan
kaynaklardan yoksun kalmayacak giivenceler saglayan
ve mutluluklarmi artiracak eylemler yapabilecek
yeterlikler kazandiran bilimsel bir anlayisa -egitim
sistemine- sahip olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Bu gercekten hareketle biitiin toplumlarin ortak
6zleminin, bilimsel gelisme yoluyla toplumsal génenci
yiikseltebilmek oldugu sdylenebilir. Ancak bu 6zlem,
oldukca yiiksek bedeller -maliyetler- gerektirdigi gibi
kararlilik ve tistiin ¢cabalar da gerektirmektedir. Se¢imini
bu yonde yapan toplumlar, her ddnemde mutlu yasamlar
stiren ve insanligin ortak {ilkiistine yiiksek katkilar sunan
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insanlarin yasadig1 toplumlar olmuglardir.

Agir bedellerin 6denmekte oldugu bilimin gelisim
stireci, bilim tarihi ¢aligmalarinda ayrintilariyla yer
bulmaktadir. Bu ¢aligmada, giiniimiiz {iniversitesinin
¢oziimlenmesi amaglandigi icin modern bilimin dogusu
siirecine iligkin genis agiklamalardan kaginilarak, kisa
bir bilgi aktarimiyla yetinilmistir.

Mayor ve Forti (1997) modern bilimin dogusunun,
deha cag olarak ifade ettikleri ve Galileo, Torricelli,
Descartes, Pascal, Malpighi, Huygens, Newton ve
Leibniz gibi bilim adamlarinin yan1 sira; Shakespeare,
Milton, Spinoza, Moliere, Calderon, Gronzio, Rubens,
Rembrandt, Veazquez, Caravaggio ve Palladio gibi
sanat ve felsefenin biiyiik ustalarinin yasadigi, onyedinci
yiizyilda gerceklestigini belirtmiglerdir.

Modern  bilimin  dogusu  siirecinde  biiylik
miicadelelere taniklik eden onyedinci yiizyil, Milosz
(2003)’un deyimiyle, dinsel hayal giiciiniin yavas
yavas asindirildigi, bilim ve din arasindaki ¢atismanin
¢oziime kavusturuldugu ve boylece bilimin tiim
baglarindan kurtulmus, diinyevi ve dinsel iktidarlardan
bagimsizlastig1 bir donem olmustur. Ancak, diisiince
Ozglrliigl icin girigilen savag tam olarak kazanilmisg
degildir. izleyen dénemlerde ve bugiin, bircok otoriter
yonetim, kendiideolojilerine ve egemenliklerine direnen
bilim adamlar1 arasindan kurbanlar se¢meye devam
etmektedir. Bilimin yoluna dikilen dinsel inancin giicii,
ozelliklebudonemdeengelleyicipotansiyeliniaslatekrar
kazanamayacak sekilde bozguna ugratilmistir(Mayor
ve Forti 1997:37). Yukarida kullanilan modern bilim
kavrami, yalniz doga bilimlerini ifade etmeyip sosyal
bilimleri de kapsamaktadir. Hobsbawm (2003)’a gore
ozellikle ondokuzuncu yiizyilda gelisen milliyetgilik,
sosyalizm, liberalizm gibi dinsel inanca karsit bir
konumda yer alan ideolojilerile evrim kurami gibi sosyal
bilim ¢aligmalari, bilimin dinsel inang¢ karsisindaki
konumunun gili¢lenmesinde etkin rol oynamislardir.

...bilimei, aydin, miinevver, entelektiiel,
entelijan veya ...

Sartre (1993) aydin kavramini; aydin kimdir,
kendisini ilgilendirmeyen seylere burnunu sokan,
kiiresel insan ve toplum kavrami adina kabullenilmis
gerceklerin ve bundan kaynaklanan davranislarin
tiimiinii sorgulama iddiasinda olan biri midir, bir
islevi var midir ve bu iglevini yerine getirmek igin
kim tarafindan gorevlendirilir? sorularina yanit verme
yoluyla ¢6ziimlemeyi denemistir. Hi¢ kimse tarafindan
gorevlendirilmemis olmasini ve konumundan dolay1 da
kimseye bor¢lu olmamasimi aydinin temel 6zellikleri
olarak gostermistir. Bu Ozellikleri nedeniyle aydini,
canavarlagmis toplumlarin {irlinii bir canavar olarak
betimleyerek, onu hi¢ kimsenin istemedigini ve

tammmadigim ifade etmis, sOylediklerine duyarh
olunabilecegini ancak varolusuna aldirilmadigina
dikkat gekmistir.

Said (2004) bu goriise kosut bir anlayisla;
entelektiiellerin ne sdylemeleri ya da ne yapmalar
gerektigini  belirleyen higbir kuralin olmadigini,
gercekten laik bir entelektiiel i¢in tapilacak ve yanilmaz
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kilavuzluguna giivenilecek herhangi bir tanrinin da
olmadigini belirtmistir.

Gergek aydin igin aklin, her seyi arastirma,
tartisma ve deneye vurma bakimindan Onem
tastyan tek deger olarak sayildigini belirten Arsel
(1993), 18. yiizy1l diisliniirlerinden Lessing’den
aktardig1: “sayet tanr1 karsima dikilse ve bir elinde
tiim gercekleri, diger elinde de gerceklere gdtiiren
araci tuttugunu soyleyerek, bana: ‘se¢ bunlardan
birisini’ dese, biiyiik bir tutkuyla ben ona: ‘ey tanri,
bana gerceklere gotiiren araci ver, diger elinde
tuttugun gergekleri kendine sakla’ derdim” izlenimi,
aklin islevi konusunda ger¢cek aydmin tutumunu
tanimlamaya yeterlidir.

Levy (2001), Sartre’nin entelektiieli, biitiin
insanlardan olugsmus, hepsi kadar degerli, her biri
de kendi kadar 6nemli, koskocaman bir insan olarak
tanimladigini belirterek, bu koskocaman insanlarin,
diinyanin her yerinde, sadece bulunduklari ¢agin
degil biitiin insanlik tarihinin vicdani sorumlulugunu
tistlendiklerini ve bunun sonucu olarak da iktidarin
goziinde her durumda kotii adam olduklarini ifade
ederek, entelektiieller susunca tlkeleri onlar
konusmaya, konusunca da susmaya ¢agirir tespitiyle
aydin celiskisine dikkat ¢ekmistir. Direk (2006)’e
gore entelektiiel, hatalarindan ¢ok sey Ogrenilen,
ufuk acici, yeni fikirler dogurucu sekilde yanilabilen
ve bir yere kadar takip edilmesi, i¢e sindirilen
kimsedir.

Arsel (1993), aydin sozcigliniin tanimini
yapmanin ¢ok gilic oldugunu belirterek, aydin
sayilabilmek i¢in sadece cok okumayr ve bilgi
yiiklenmeyi yeterli gérmemis, ayni zamanda insan
aklimin smirsiz gelisebilirligine ve gerceklere akil
rehberligiyle gidilebilir olduguna inanmak, akli
ve zekayr cesitli baskilardan kurtarip Ozgiirliige
kavusturucu ¢abalara girismek, insan denilen varliga
ve tlim insanlara karsi iman ve sevgi ile dolu olmak,
insan1 somiirii 6gesi olmaktan, mutsuzluklardan ve
sefil yasamlardan kurtarip insanlik hassasiyetine
ulagtirmay1 yasam amaci yapmak, insanlar arasi
diismanliklar1  yenip kardeslik duygularmi ve
karsilikli sevgi 6gesini olusturmak ve bu ugurda hig
yilmadan savagmak gerektigini de vurgulamistir.

Gorecelilik ve sonsuzluk kavramlarmi borglu
oldugumuz Giordana Bruno, bilimin gizemine
kapilan ve bilimin gelisim silirecinde siklikla
kargilagilan ¢ok acikli -trajik- orneklerden sadece
biridir ve aydin sorumlulugunun bedelini, Engizisyon
tarafindan hapse atilip sonrasinda da yakilarak
O0demistir. Ancak, 6zgiir bir ruhun hosgorisiizlikle
karsilastiginda hayranlik veren duygularini su
olaganiistii satirlarla ifade etmistir: ne gordiigiim
hakikati gizlemekten hoslanirim, ne de bunu agikca
ifade etmekten korkarim, aydinlik ve karanlik, bilim
ve cehalet arasindaki savasa her yerde katildim;
bundan dolayr her yerde nefretle karsilastim ve
cehaletin babalar1 olan resmi akademisyenlerin
yani sira kalin kafali ve aptal cogunlugun dtkesine
hedef olarak yasadim(Mayor ve Forti 1997:31). Bu
ve benzeri ¢ok acikli yasantilar, bilimsel diiriistliik



tutumunun kazan-dir-ilmasinda degerli olduklar
kadar carpict Orneklerdir. Arsel (1997) bilimsel
diiriistliigi entelektiiel diiriistliikle aym1 anlamda
kullanarak bunu, bilmediginin bilincine sahip olmak
diye tanimlayarak bu bilincin, kiginin bilgi hazinesinin
artmasiyla gelisecegini ve kisideki karakter yapisim
giiclendirecegini  ifade  etmistir.  Goethe’nin,
‘herkesin kendisine yeni vatanlar insa ettigi bir
donemde, ¢agmin Ustiine yiikselebilen ve dnyargisiz
diistinebilenlerin vatani, her yerde ve higbir yerdedir’
(Aktaran:Brown 1996:210) sozii, entelektiielin ortak
insanlik tlkiisiine iliskin tutumunu gosteren 6nemli
bir 6rnek olarak gosterilebilir.

Russell (2001)’in bilime iliskin, baslangigta
bir hayal olan, insami gilivenli ve kolay olandan
cekip gorkemli bir iskenceye cagiran giizellige
yasam vermek tutkusundan dogmaktadir seklindeki
diisincesi, bilimin gizemine karsi konulamazlig
etkili bir sekilde anlatmaktadir.

...liniversite

Timur’un (2000) da belirttigi gibi gilinlimiizde
toplumsal orgiitlere iliskin bir sayginlik siralamasi
yapilsa, tniversite her toplumda ilk siralarda yer
alabilir. Bunun en belirgin nedeni ise iiniversitenin
gercekleri arayan, bilim {reten ve yayan oOrgiit
oldugu yoniinde gelistirilmis ortak algidir. Leisinger
(2000)’in; Allensbach Demoskopie Enstitiisii'niin
bir arastirmasindan aktardigma gore mesleklerin
saygmligi  siralamasinda, Ogretim  iiyelerinin
saygmligi, hekim, din adami ve hukukgularin
ardindan dordiincii sirada yer almaktadir.

Wasserburg (2005) tniversiteyi, bir midyenin
etine niifuz etmis olan kiiglik bir kum tanesine
benzeterek, bunun rahatsiz edici bir 6ge oldugunu,
ancak bu durumun, uygun kosullar olustugunda
midyenin degerli bir inci liretmesine neden olan
uyarict olarak betimlemistir. Bu olagan {istii
betimleme, iiniversitenin her dénem ve toplumdaki
genel islevini agik bir sekilde ortaya koymaktadir.

Hirsch (2008), {iniversiteyi her seyden Once
kurgusal diistincenin odak noktas1 ve kaynagi
olarak gostererek, bu eylemin de bilim insanlarinin
isi oldugunu ifade etmistir. Russell (2001)’a gore,
bilginin sadece rahipler sinifina ait oldugu bir dénem
olan ortagagdaki liniversiteler, sadece rahip yetistiren
kolejler olarak islev gdrmiis, Ronesans’la birlikte,
varsil her bireyin egitilmesi gerektigi gorlisii Snem
kazaninca -bu diisiince daha c¢ok erkekler lehine
kullanilmis- toplumsal bir yapiya dontismiislerdir.

Onder (2002), her toplumdaki yiiksek &gretim
ve arastirma Orgiitlerinin, toplumsal ¢6ziimleyici ve
aciklayici -desifre edici- bir islev yiiklenmek zorunda
oldugunu belirtmistir. Universitenin bu islevinden
uzaklastirilmasi, farkli zaman ve mekanlarda farkli
yaklasim ve dayatmalarla gerceklestirilmektedir.
Biitin bu farkli uygulamalarin ortak sonucu,
tiniversitenin ¢okiisii ve yok olmasini hizlandiracak
ve boylece, ilgili toplumlar bu alanda olusacak
boslugun yaratacagi sorunlarla bogusacaklardir.
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Unal ve Ozsoy (1999)’a gore oziinde esitsizligi
iceren bir isleyise sahip olan modern -kapitalist-
toplumun isleyisi, bireycilige ve yarismaci bir ortamda
daha yeteneklilerin 6ne geg¢mesine olanak saglayan
kosullarin olusturulmasina dayanir. Bu anlayisin
egemen oldugu toplumun egitim sistemi de biryandan
bireycilige ve bireysel yeteneklerin farkliligina
dayanan yarigmaci degerleri bireye kazandirirken,
diger yandan sistemin kendi i¢inde tagidigi esitsizlikler
yoluyla toplumsal simiflar arasindaki esitsizlikleri
yeniden lireten bir diizenege doniismektedir. Benzer bir
diisiinceden yola ¢ikan Freire (1991)’nin egemen egitim
anlayigin1 bankaci egitim anlayisi olarak tanimlayarak
yaptig1 elestirilerin temelinde de egitim araciligiyla
yeniden iretilen smifsal esitsizliklerin yattig1 vurgusu
yer almaktadir.

Son donemlerde egemen yeni liberal politikalarin
kamu harcamalarina getirdigi baskilarin -kisitlamalar-
dogal sonucu olan iiniversitelerin finansal kaynak
sorunu, iniversitelerin de piyasaya yonelmesine
yol agcmistir(Ercan 1998:140). Ozsoy (2002)’a gore
yeni finansman kaynaklarmin pesinde kogsma ve
yatirimct avi, Universitelerin ticarilesme egilimini
giiclendirmekte ve kendi aralarmda oldugu kadar
diger kamu orgiitleriyle de esit olmayan kosullarda
cetin bir rekabete zorlamaktadir. Bu olgu tiniversiteyi,
maliyetlerini azaltma ve 6zel isletme davraniglarini daha
¢ok benimsemeye yonelterek dis piyasalara agilmay1
ayakta kalmanin gecerli bir stratejisi haline sokmus ve
bunun sonucu olarak da iiniversiteyi tiniversite yapan
tiim degerleri 6gtitmiistiir.

Egilimi 06zel hedefe dogru yonlendirecek bir
baska olast mekanizma da {niversitelerin -arastirma
iniversiteleri- kar elde eder hale getirilmesidir. Bu
uygulama da tiniversitenin bir tiir sanayi haline gelmesi
veparakazanmakladogrudanilgilenmesianlaminagelir.
Boyle bir durum, tliniversitenin amaglarina kesinlikle
aykiridir ve bundan kaginilmast gerekir(Wasserburg
2005:49). Gilinlimiizde bu diisiinceyi dikkate alarak
dogrudan sanayinin iginde yer almak yerine, daha
yumusak bir iiniversite sanayi eklemlenmesi arayist
icerisindeki {iniversiteler, arastirma parki, bilim
parki, bilim kenti, kurucu merkez, girisimci merkezi,
yenilik merkezi, endiistriyel park, teknoloji kenti gibi
benzeri kavramlarla betimlenen ortamlar olusturma
secenegini kullanarak, ortiili bir girisimci nitelik
kazanmaktadir. ODTU (2008)’ye gore aralarmdaki
kiigtik yap1 farklarina ragmen bilim parki, teknopark,
arastirma parki gibi farkli terimlerle ifade edilen
teknokentler; liniversite, sanayi, arastirma merkezleri,
girisimciler ve piyasalar arasindaki igbirligini artirmak,
bilgi ve teknoloji transferini kolaylastirmak yoluyla
yiiksek katma degerli, ar-ge’ye dayali ileri teknoloji
iriin ve hizmetlerin iretilmesine uygun altyapi,
istyapt ve hizmetleri kaliteli fiziksel ¢cevrede sunan
organizasyonlardir.

Giirtiz  (2002), girisimci  Universiteyi piyasa
ekonomisinin arz ve talep kosullarina uygun iiniversite
olarak kabul ederek, Tiirkiye’de Ercan (1998)’1in da
belirttigi, iiniversitede elde edilen bilgilerin toplumsal
yarara ve ortak kullanima acilmasi gerektigi yoniindeki



genel kabule zit bir anlayisin yerlesmesine Onciiliik
etmistir.

Wasserburg (2005), Amerikan {iniversitelerinin
girigsimci niteliklerine iligkin deneyimlerini agiklarken,
Ogretim lyelerinin sanayi girisimcilerine doniismesi
ve Universitedeki konumlarmi, piyasanin {iyeleri
olarak yalmizca para kazanmanin dayanagi seklinde
kullanmalar1 gibi biiylik bir se¢im yanligina isaret etmis
ve bunun giderek gercek bir tehlikeye doniistiigiine
dikkat gekmistir.

Universiteler, arastirma ve Ogretim islevlerinin
birlikte gerceklestirildigi yapilar olarak kabul edilebilir.
Her ne kadar uygulamada bu islevlerin ayr icra edildigi
yiiksek 6gretim orgiitlenmelerine -arastirma tiniversitesi
veya enstitiisii, meslek kazandirmayr oOnceleyen
yiiksekdgretim orgiitleri- rastlansa da her iki eylemin
es zamanli ve ayni silirecte gergeklesebilecegine iliskin
yaygin bir inanctan da soz edilebilir. Hirsch (2008)’e
gbre iiniversite yapilanmasi icerisinde yer alan bazi
fakiiltelerin -6rnegin, tip ve hukuk fakiilteleri- bir ¢esit
meslek okuludurlar; fakat, bu fakiiltelerin hazirladigi
meslekler, sonderece kapsamlibir bilim kiiltiiriinii gerekli
kilmaktadir. Ancak ne yazik ki Noddings’in (2006)
de belirttigi gibi gliniimiiz egitim anlayis1 mutlulugu
parasal basariya esitleyerek, okulun -egitimin- temel
islevinin bireye iyi bir is bulmasi i¢in gereken araglari
saglamak oldugu yanilsamasi icerisindedir.

Erdemli insanlarm yetistirilmesinde o6nemli bir
orgilitlenme bi¢imi olan iiniversite, nitelikli egitimin
gerektirdigi egitim programiyla biryandan arastirma
yetenegini giiclendirecek yenilik¢i ve yaratici bireyleri
biinyesine katarken, diger yandan da iirettiklerini topluma
tastyarak, yayacak egitimli insanlar yetistirmektedir.

Nitelikli ~ egitimin en Onemli 0zelliklerinden
biri, bireyin yineleyici ve yaratici imgelem giiciinii
gelistirmeye yonelik olmasidir. Yaratici imgelemde
elestiri, varolandandahaiyiolanadogrudiisleme, yaratma
gibi itici bir gli¢ vardir. Yaratict imgelem, diisiinceyi ve
diisiincenin ilgilendigi nesneleri kucaklayan bir duygu
olarak, varolani1 dnyargili bakis agilarindan kurtarma ve
onlar tizerinde 6zgiirce diisiinmeyi temsil eder(Turgut
1991:25).

Egitimin Ozgiirlestirici islevinin ilk Once egitim
ortaminin -kurumunun- i¢inde saglanmasi ve buradan
hareketle egitimin toplumsal boyutunu da géz oniinde
tutarak, egitimin toplumsal anlamda elestirel bir islev
yiiklenmesini saglayacak bir dinamizm kazanmasi
gerekmektedir(Ercan 1998:50). Bu gerceklik, egitimin
demokratik bir siire¢ olarak algilandig1 ozgiirlikk¢ii
egitim yaklagiminda da vurgulanmis ve kisisel 6zerklik,
kendini tanima, kendi kendine sahip olma, kendini
gerceklestirme, 6zyonetim ve denetim, kisiligin ¢ok
yonlii gelismesi ve benzeri kavramlar ile emegi yiicelten,
calismay1r kutsayan degerler, Ozgiirlik¢ii egitim
kuramlarmin 6nemle ve 1srarla {lizerinde durduklar
ortak temalar olmustur(Unal ve Ozsoy 1999:47).

Egitime yiiklenen bu temel islev, farkli donem ve
toplumlarda ger¢ek yasamin iiretilmesinde dnemli esin
kaynag1 olan iitopya kurgularinda da kullanilmistir.
Eflatun (1993), kafast iyi bir egitimle aydinlanmis
yurttaglardan olusan devlette, biitiin meselelerin
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kolayca coziimlenebilecegini savunmustur. Bacon
(2004), onerdigi bilim toplumu modeliyle bilimi,
ideal bir toplum diizeni kurmanin biricik aract
olarak kabul ederek, bilimsel anlamda miikemmele
erismis olan ideal toplumun da kendi ideal insanini
yaratacagini ifade etmektedir. Campanella (2004)
ise erdemli ve esitlik¢i bir toplum projesi olarak
kurguladig1 ttopyasinda, biitiin gocuklarin higbir
ayrim gozetmeksizin egitim alabileceklerini ifade
etmektedir. More (1999) de yasamboyu egitime vurgu
yaparak, kazandirilacak bilim sevgisi ve verilecek
kafa egitimiyle diislincenin gelistirilebilecegini
Onermistir.

Ancak, genel olarak biitiin iitopyalarn evrensel
plandaki amaglar1 olan yasam boyu egitim, erdem
ve mutluluk, mutlu bir toplum ve gelecek icin
toplumsal roliin yerine getirilmesi gibi her bireye
yasam igin gerekli yeterligin ve evrensel degerlerin
kazandirilmasi, giinlimiizde bunca bilimsel ve teknik
ilerlemeye karsin basarilamamis ve sorun olmaya
devam etmektedir(Oztiirk 2006:4).

Rosovsky (1996), cagimizda tniversitelerdeki
temel kiltiir egitimi i¢in bir standart oOnerinin
giicliigiinden bahsederek, icinde asagida verilen
niteliklerin yer aldig1 bir program 6nermektedir.

1. Egitimli insan acik ve etkili bir sekilde
diistinebilmeli ve yazabilmelidir. Bunun icin de
ogrenciler elestirel diislinceyle donatilmig olarak
yetistirilmelidir.

2. Egitimli insanin, evren, toplum ve kendisine
iligkin bilgi edinme konusunda elestirel bir anlayist
olmalidir.

3. Egitimli bir insan, diger kiiltiirlerden ve
zaman dilimlerinden habersiz kalmamalidir.

4. Egitimli bir insanin en belirgin niteligi ona
ahlak konularinda bilingli secimler yapma olanag:
veren, bilgiye dayali kiyaslama yeterligidir.

5. Egitimli bir insanin, herhangi bir dalda bir
6l¢iide derinlemesine bilgi edinmis olmas1 gerekir.

Universiteyi bu temel anlayisa gore sorgulamak,
yapilanlar1 ve yapilmasi gerekenleri belirleyebilmek
acisindan énemli bir katki saglayacaktir. Ozellikle
tiniversite lisans programlar1 ve program igerikleri,
yukaridaki onermeler -yenileri eklenebilir- dikkate
alinarak yapilandirilmalidir. Ancak, iiniversiteyi
donistiirme eylemleri, orgiitsel bir denetim sistemi
araciligryla itaatkar isciler ve yurttaslar tiretmek icin
tasarlanmig planli bir toplumsallagtirma yontemi
(Sprig 1997) olarak tanimlanan geleneksel okul
egitimiyle oOzdeslestirme yanilgisina diisiilmeden
yapilabilmelidir.

Universiteler, temas ettigi insanlarin yasamlarini
degistiren ortamlar olarak goriilmeli ve rekabetgi bir
bicimde kendilerini abartmak yerine ideal arayisina -
homonomi- deger veren, 6grenimi karsilikli sevecen
ilgi siireci olarak degerlendiren, gercekten insani
ve giizel olana deger veren ve hoggoriiyle yaklasan,
kendilerini bir dizi ideali gerceklestirmeye calisan
evrensel Orgiitler olarak yeniden tasarlayan (Fred
Emery’den Aktaran: Emery ve Babiiroglu: 2003)
yapilar olarak kabul edilmelidir.



Rosovsky (1996)’nin, hicbir meslegin onu
icra edenlere, liniversite Ogretim ve arastirma
gorevinde oldugu gibi Ozgiirlik ve giivenligi bir
arada garanti etmedigi yoniindeki goriisiine kosut
olarak Arsel (1997)’in de yaptigi; ‘...su muhakkak
ki, bizlerin -liniversite Ogretim iyelerinin- kendi
kendimize ¢eki diizen vermemiz, kendimizi genis
gorusliiliikler ve gercek bilgilerle donatmamiz,
yabancidan aktarma ve ¢alinma kitaplar yazmaktan
kacinmamiz, fikir korsanligina savas agmamiz,
kitap ticaretini unutmamiz ve asil énemlisi, medeni
cesarete sahip ve saglam karakterli kisiler olarak
topluma ve yeni kusaklara ideal 6rnekler yaratmamiz
gerekir’ seklindeki 6zelestiri, meslegin saygmligimin
korunmasi i¢in 6nemli uyarilardir.

Kantorowicz; hakimler, din adamlart ve 6gretim
tiyelerini binis -cilibbe- giymeye hak kazanmis ¢
meslek grubu olarak belirterek, bu giysinin giyen
kisinin olgun bir diisiince yapisina sahip, kararlarinda
bagimsiz ve kendi vicdanina ve tanrisina karsi
sorumlu oldugunu gosterdigini ifade etmistir. Ogretim
tyelerini, Ogrencileriyle birlikte {iniversitenin
kendisi olarak tanimlamig ve kurumun iginde ve
kurum Tzerinde baskalarinin sahip olduklarinin
cok oOtesinde ayricalikli haklarinin oldugunu kabul
etmistir(Rosovsky 1996:169).

...gelisen, degisen, doniisen, girisen...
Tiirk tiniversitesi

Adina protest sarkilar bestelenen -yok’iin
y1ldonlimii-; egitim hakkina, firsat ve olanak esitligine
onemli bir saldir olarak goriiliip elestirilen; 6zerklik
ve Ozgiirliigi kisitladigi -yok ettigi- yoniinde bireysel
ve toplumsal elestiri ve protestolara konu olan;
biinyesinde, c¢ikarildigi donemin olagan olmayan
ozelliklerinin tlimiinii barmdirdig: ifade edilen; ayni
donemde var olan her siyasal partinin se¢im siirecinde,
iktidara gelmeleri halinde kaldiracaklarin1 beyan
ettikleri, ancak iktidara gelenlerce dokunulamayan
-dokunmak isteyeni yakan- yiiksekdgretim yasasi.
...ve yillar sonra karsisinda olanlarca korunmasi
amaciyla sahiplenilen, Tirkiye’nin son déneminin
onemli yasalarindan biri, ylksekogretim yasasi.
...ve ilgili yasayla eszamanli goéreve baslayanlarin
emekli olduklar1 bir zaman dilimine damgasini vuran
yiiksekogretim yasasi. Bu yasayla olusturulan kurul
ve kurallarin yetmeyecegi diisiincesinden hareketle
Briikksel YOK’ii olarak adlandirilan olusumlar
destekleyenlere agilim -deneyim- saglayan yasa.

Glinimiiziin Tiirk Universitesini var eden
cikarildig1r giinden giinlimiize kadar gecen siirede
hi¢bir kesimi mutlu edemeyen 06.11.1981 tarih ve
2547 sayili- yasa, bilimsel 6zerkligi tiniversitenin
temel niteligi olarak vurgulamasma (YOK 2008)
ragmen, yasaya doniikk en temel elestiriler yine
bilimsel 6zerlik ve akademik 6zgiirliikler konusunda
yapilmaktadir.

Ozbudun (2002) YOK’iin, 12 Eylil 1980
darbesinin askeri kanadi tarafindan anarsi yuvasi
olarak kabul edilen {iniversiteyi zaptu rapt altina
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almay1 hedefleyen, sivil neo-liberal kanadi tarafindan ise
serbest piyasa ekonomisine eklemlenmis, sirketlesmis
universiteye gecisin zorunlu bir ara asamasi olarak
tasarlandigini ifade etmistir.

Tanilli (1996)’ye gore YOK ile 6grenci ve dgretim
elemanlart 6nemli Ol¢lide susturulmus, yOnetim
kadrolar1 doner sermaye ve fonlar desteginde isbirligine
almmis ve yeni bir ‘12 Eylil kiltiri ve bilimi’
yaratilmaya calisilmistir.  Onder (2002), egitimin
sermaye ideolojisini gelistirme ve yayma araci olma
islevinin One ¢ikartilabilmesi amaciyla Ogretim
elemanlarinin sermaye kesimi ile yakin ¢ikar iliskisi
icine sokulmasini, neo-liberal politikalarm egitim
politikalarina yansitilabilmesinin bir gerekliligi olarak
yorumlamaktadir. Bugiin Tiirkiye’de bu gerekligin,
cagdaglarindan daha oOnce algilanip, benimsenerek
yasama gegirilmesini ‘Gviing’ kaynagi olarak gorenlerle,
kars1 diisiinceye sahip olanlar arasindaki goriis ayriligi,
zaman zaman universite tartigmasini da asan bir nitelik
gostermektedir.

Gok (1999) ise bu doneme iliskin yaptig
degerlendirmede, iiniversiteyi; derse girip ¢ikilan,
not almip verilen ama karsilikli goriis alig verisinin,
demokratik, katilimci yapilarm asgariye indirildigi bir
ortam olarak ifade ederek, baskici, otoriter bir kurumsal
yapmin yaninda plansiz ve altyapr diisiiniilmeden
acilan okullarla kalitesi diisiiriillen {iniversitelerin,
teknisyen yetistiren kurumlara doniistiiriildiigiinii iddia
etmektedir.

Giinli (2003), Tirkiye nin 6zel kosullarindan dogan
denetim ideolojisinin bir pargast olarak, YOK diizeninin
iiniversiteye yerlestirdigi otoriter orgilitlenmeden yarar
uman giiclerin bunda 1srar etmesini, liniversitenin temel
sorunlar1 arasinda saymaktadir. Her donemde biiyiik
bir 6zen gosterilen iiniversite dzerkligi, Ozen (1999)
tarafindan bir olusun, erginligin ifadesi olarak kabul
edilmis ve degerli gosterilmistir.

Odabas1 (2006), giiniimiiz rekabetci bilgi ekonomisi
ve bilgi toplumunun, gesitli bigimler ve biiyiikliiklerde
degisik misyonlar1 yerine getirmeye calisan, farkliliklar
koruyabilen, yeknesaklik yerine c¢esitliligi, kiiresel
aktorler olmay1 amaclayan {niversiteleri gerektirdigini
belirterek boyle bir {iniversitenin de girisimci liniversite
olarak tanimlanabilecegine isaret etmektedir.

YOK (2006) cagdas {iniversiteyi, toplumun her
kesimi ile biitiinlesmis, faaliyetleri bakimindan
topluma karsi olan sorumlulugunu ne o6lgiide yerine
getirdigi denetlenen ve faaliyetleri toplum tarafindan
yonlendirilen, sahip oldugu her tiirlii fiziksel olanak,
tesis, teghizat, bilgi birikimi ve insangiiciinii girisimci
bir zihniyetle degerlendirerek ek mali kaynak yaratan,
modern isletmecilik teknikleri ile yonetilen fevkalade
karmagik yapiya sahip bir kurum olarak tanimlayarak,
universiteyi agik bir sekilde kar/zarar iliskisinin
gozetildigi, hizmet -mal- iretilen ekonomik bir yapi
olarak kabul etmistir.

Hacettepe Universitesi (2008) girisimci {iniversite
kavramini, en iyi egitim-6gretim hizmetini sunmak,
temel ve uygulamali bilimlerde ses getirici arastirmalar
yapmak ve buradan beslenerek iiriin ve teknolojiler
gelistirmek, topluma sundugu saglik, danigmanlik, proje



gibi hizmetlerde oncelikle tercih edilen konumunda
olabilmek icin, rekabet¢ci bir yaklasimla inisiyatif
alan, kaynaklarin1 harekete gecirmek amaciyla gerekli
mekanizmalar1 olusturan bir anlayisa dayandirmaktadir.

Avrupa Universiteler Birligi -EUA-, Avrupa’da var
olan derin ve zengin iiniversite gelenegi ve degerlerinin
yasatilmas1 ve aralarindaki baglarin giliglendirilmesini
ve birbiriyle uyumlu, rekabet giicii olan bir “Avrupa
Yiksekogretim Alam” gergeklestirmeyi amagclarken,
gerceklestirilen uygulamalar ile daha ¢ok merkeziyetci
yapilanmaya dogru bir yonelim algis1 yaratmasiyla da
elestirilere muhatap olmustur. ‘12 Eylil déneminin
YOK iine de Briiksel’in YOK ’iine de karsiyim’ ifadesi,
Tirkiye’deki EUA’ya yoneltilen elestirilerin slogani
olmustur. Savunma amacgh yapildigi her halinden
anlagilan, ‘Bologna Siireci, Avrupa yiiksek 6gretiminin
standardizasyonu veya birlesmesini degil, ortak hedefe
yonelmesini amaglayan bir siirectir, 6zerklik ve farklilik
temel prensiplerine olan deger ve saygi korunmaktadir’
(EUA: 2008) seklindeki agiklamalar -savunma-, bu
yondeki kaygilart artirmaktadir.

YOK e (2008) gore Tiirk Yiiksekdgretiminin Bologna
Stirecindeki basarim -performans- ortalamasi, 2005
yilindakiiyiden,2007’decokiyiyeyiikselmistir. Busonug,
YOKiin {iniversiteyi modern isletmecilik teknikleri ile
yonetilenbirisletmealgisiyladegerlendirildiginde 6nemli
bir basar1 olarak kabul edilebilir. Ancak bu Slgiimler,
tiniversitenin temel degerleri olan bilimsel 6zgiirliik ve
tiniversite 6zerkligi konusunda bir fikir vermekten uzak,
tiniversitenin bu dlgiitlerle kesinlikle olgiilemeyecek
evrensel deger yaratma igleviyle ¢elismektedir.

Tirkiye Cumbhuriyeti’'nin  kurulusu yillarinda,
dartilfiinunun evrilerek tiniversiteye doniistiiriilmesine
iligkin asagida Ozetlenen siireg, gilinimiiz Tiirk
tiniversitesinini¢indebulundugudurumlabenzerliklerinin
olup olmadigina da 1sik tutmasi agisindan Onemli
goriilebilir.

Basgoz (1995)’e gore Tiirkiye Cumhuriyeti eski
kurumlarinin  hepsinde koklii reformlar yaparken,
dariilffinunu da yenilestirmek ihtiyaci duymustur.
Devrin egitim bakani, Tiirk Milleti’nin yeni bir amaca
dogru yiiriidiiglinii ve uygarligin timsali olarak goriilen
dariilffinunun da bu siirecte bdyle birakilamamasi
gerektigini beyan etmistir. Bu goriis, {iniversiteye
miidahale etmek isteyen reformcularin diisiincelerini
yansitan bir goriis olmustur. Onlara gore diger Osmanl
kurumlari gibi dariilfiinun da gegmisin kotii bir mirasidir
ve 0zerklik adina miidahalede bulunmamak; bilgisizlige,
cesitli menfaatlerle birbirine sarilmig profesor hiziplerine
ve tembellige destek anlamina gelmektedir. Ancak, her
seye ragmen iiniversiteye karigsmanin siddetle karsisinda
olan bir baska grup da mevcuttur ve dariilfiinunun
gelismesi ve ilerlemesinin yine dariilfiinun tarafindan
gerceklestirilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu grup,
tiniversiteyi 6zerklik olarak algilayan ve politikacilarin
diizeltmek icin iiniversiteye yapacagi her karigmayi,
durumu daha da kotilestirmekten bagka bir sonug
vermeyecek eylem olarak gérmektedir. Cumhuriyetin ilk
on yilinda ikinci goriig, hiikiimetlerin tiniversiteye karsi
giittiigii politikaya egemen olmus ve daha iyi calisma
olanaklar1 ve kaynaklar saglanmistir.
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Gunlimiiz Tiirkiye’sinde iiniversite tartigsmalarin
gercgeklestigi her ortamda asagida kiiglik bir bolimi
verilen ¢ok sayida ifade -su¢lama, sorgulama, 6zlem,
isbirligi, kaygi, savunma, saldiri, korku, baski,
Oykiinme, yok olma, dayanisma, var olma... benzeri
cagrisimlar yapan- yer almakta ve ideal bir iniversite
anlayisi tizerinde uzlagma saglanamamaktadir.

Egitim hakki...
YOK...
Girisimci tiniversite. ..

Avrupa Universiteler birligi/Bologna siireci/
bildirgesi... )
YOK/Briiksel YOK’ii...

Arastirma m1 6gretim mi?

Bilimin/bilimcinin saygmlik kaybu...

Intihal/intihalci/iiniversitenin unvanlarina ihtiyaci
olanlar/olmayanlar...

Universitenin dzellesmesi. ..

Ph.D. -The Doctor of Philosophy- derecesi/
programlar/siireg. ..

Ogrencilerinin uyumlastiriimast. ..

Ceberut hocalar...

Doner sermaye paylari. ..

Etik/kurullar/kurallar/ihlaller...

Ozel -vakif- {iniversiteler. ..

Aragtirma profesorligi. ..

Bilginin gizlenmesi...

Ortak insanlik 6zlemi pesinden kosmak...

Sermayenin-paranin- pesinden kogmak...

Unvanlar/kadrolar/terfiler. ..

Yayin sayis1 gelir/statii iligkisi...

Sermayenin emrine girmek...

Ideolojiler/cemaatler. ..

Ikinci 6gretim. ..

Amaglar ve islevlerdeki degisim baskisi...

Dayandigi  degerler sisteminde degisiklik
baskisi. ..

RGS -rektorliik giris sinavi- rektdr adaylariyla
tanigma toplantisi...

Arastirma Egitimi...

...ve digerleri.

Yukarida sadece bir kismi siralanan ve farkl
zamanlardafarklisekillerdegliindemegelenbukonular,
Tiirk Universitesinin ~ donilisimii  tartismalarinin
yogunlastigi donemlerde aydinlar arasinda da 6nemli
bir yarilmaya yol agmustir. Ozellikle iiniversite iginde
yer alan kesimler bu yarilmada, girisimci iniversiteyi
olusturma diisiincesine sahip olanlarla, iiniversiteyi
geleneksel islevlerinden uzaklasmadan gelistirmeyi
diisiinenler seklinde ortaya cikmaktadir. Universite
tartigmasi toplumun biitiin kesimlerinin ilgi alaninda
olmasi nedeniyle bu farkli bakis aglarinin uzlagsmasini
engelleyecek birgok bagka degiskenin siirece etki
ettigi de sOylenebilir.

Wasserburg’un ~ (2005)  yirminci  yiizyilin
tiniversitesini ¢oziimlerken ortaya koydugu goriisleri,
-cogu kez kaygilari- iiniversitenin yirmibirinci
ylizyildaki seriiveninin ipuglarimi da igerirken,
geleneksel  iiniversiteyi girisimci  liniversiteye



doniistirme  arayisinda olanlara da  Onemli
ogretici deneyimler sunmaktadir. Geg¢ kalmanin
avantajindan hareketle, iiniversitenin gelecegini
yapilandirma arayis1 i¢inde olan toplumlar, bu
deneyimlerden yararlanarak olas1 olumsuzluklardan
kacinabilmelidirler.

Tirkiye, benzeri deneyimlerden yararlanmak
yerine girisimci Universite anlayigini hizla yasama
gecirecek diizenlemelerle, yliksekogretim sistemine
vakif -0zel- tUniversitesi modelini eklemlemistir.
Yeterince tartisilmayan vakif iiniversitelerinin
kurulmasma olanak saglayan yasal diizenlemeler,
siyasal bir 6greti veya dinsel bir diisiince etrafinda
toplanan grup ve/veya gruplarin iiniversiteyi, yasam
alanlarini genisletecek gii¢ araci olarak kullanacaklari
yoniinde bir endiseyi de ortaya ¢ikarmistir.

Tiirkiye’de 6zel -vakif- {iniversite kurulmasina
iligkin aciklanan birgok gerek¢enin yaninda,
aciklanmayan ancak uygulamalar ile agik bir sekilde
goriilen, devlet iiniversiteleri i¢in yeniden yapilanma
modeli olusturma gdrevlerinin  (Mih¢1  2002)
varligindan da bahsedilebilir. Vakif -6zel- tiniversitesi
uygulamasma iligkin bu Ortiili amag, girisimci
tiniversite olgusunun kabul alanini genisleterek olasi
tepkileri, iyi Ornekler gdsterme yoluyla azaltmay1
hedeflemistir. Ancak, entelektiiel bir tartismadan
yoksun ve hizli bir sekilde kurulup isletmeye agilan
vakif -6zel- yliksek 0gretim orgiitleri, iniversitenin
temel islevlerinden hizla uzaklagarak, toplumsal
degisim ve donlsiime katkilar1 olmayan, siradan
ticari sirketlere doniigmislerdir. Kurulus bigimi,
sahiplik durumu, 6grenci kabulii, 6gretim elemant
temini, kamu kaynagi kullanma oranlari, egitimin
niteligi gibi bir¢cok alanda bu gézlemi dogrulayan ¢ok
sayida Ornege rastlanabilir.

YOK (2005) iiniversitelerin  karsilastiklar
sorunlar1 ¢dzme ve darbogazlarn asmada, pazar
ekonomisi kurallarina gore davranabilmelerini ve
girigimci yaklasimlarla kaynak c¢esitlendirmesine
yonelmelerini, biitiin {lkelerdeki yiiksekdgretim
giindeminin ana konularindan biri olarak gostererek,
girisimei  Universite  gecisini  hizlandirmay1
hedeflemistir.

Avrupa Universiteler Birligi'nin hedefledigi,
‘Avrupa Yiiksekogretim Alant’ igerisinde yer alacak
rekabetci bliylik bir {niversitede c¢alisgan bilim
insanlarmin  karsilasabilecegi birtakim duygusal
olumsuzluklar, onlar1 aydin sorumlulugundan
uzaklagtirabilecektir. Haviland (2002), antropolog
Jules Henry’in yaptig1 bir arastirmadan hareketle,
herhangi bir biiyiik sirkette -¢okuluslu ya da degil-
caligmanin, saldirganlik, dengesizlik, terk edilmislik
ve korunmasiz kalma korkusu yarattigmi ifade
etmektedir. Gliniimiiz iiniversitesinin girisimci bir
kimlikle uluslararas1 bir rekabete yonelmesi, biitiin
calisanlarini bdyle bir kaygiya siiriikleyebilecektir.

Tirkiye’de yiiksekdgretime iliskin  yapilmak
istenen degisikliklerle, biiylik ol¢iide baslamis olan
piyasa yonelimli iiniversite isleyisini, piyasa ile yakin
baglar kurmus, onun i¢in ¢alisan ve miisterilerini yine
piyasanin isine yarayacak bi¢cimde yetistiren yasal bir
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isleyise kavusturmaktir(Unal 2002:132). Universitenin
direnci, bu arzunun dogrudan ger¢eklesmesini 6nemli
derecede Gtelemeye yetmis olmakla birlikte tamamen
engelleyebilecek diizeyde degildir. Bunu iiniversite
lehine gerceklestirebilmek igin gerekli giic toplumsal
kesimlerin igbirligini -ortak direncini- gerektirmektedir.
Boylebirdayanismasiirecinin baslatilabilmesiigin gdrev
yine iiniversiteye diismektedir. Universite, dayanigsmanin
aciliyet ve gerekcelerini biitiin detaylariyla agiklamak
ve gerekli kamuoyu destegine ulasabilecek aydinlatict
gorevini hatirlamali ve eyleme ge¢cmelidir.

Cangizbay (2003)’a gore ozellikle 12 Eylil 1980
sonrasi Universite, once kendi disindan gelen darbelerle
omurgasi par¢alanmis, ama daha sonra da kendi i¢inden
yumusakealasmis bir varliga doniismiistiir. Universite
bu doniigiim ile kendisini darbeleyen giiciin -gii¢lerin-
kendisi tizerinde uyguladigi basinci artik bir baski olarak
hissetmeyip rahatlayacaktir ama bu arada da kendisini
kendisi yapan degerlerini kaybetmis olacaktir.

Kiiresellesme sdylemine kosut Tiirkiye’de son
donemlerde siklikla gozlenen, kamu oOrgiitlerinin
islevsizlestirilerek degersizlestirilmesi cabalari,
tiniversiteleri de kapsamaktadir. Bilimsel 6zgiirligii ve
tiniversite Ozerkligini yok eden uygulamalar, siyasal
sOylemlere ilistirilen asagilamalar, ¢aligma kosullarinin
olumsuzlagtirmasi, kaynak yetersizligi, akademik
Ozgiirliikklerin kisitlanmasi -yok edilmesi- gibi birgok
alandaki saldirilar, iniversitenin varligini siirdiirme
miicadelesinde 6nemli zorluklardan bazi 6rnekler olarak
verilebilir.

Universite ne kadar toplumsal sahiplikten koparilir
ve Ozellestirilirse o denli sorumlulugundan uzaklasarak
islevsizlesecektir. O, giiciinii evrensel sahipliginden
almaktadir. Diinyanin neresinde olursa olsun kendisini
tniversite olarak tanimlayan ve yasayan her orgiit,
herkes i¢in ayn1 degerleri yaratan ve herkese ayni erisim
mesafesinde katkilar sunan, evrensel birer vazgeg¢ilmez
yapidir. I¢inde baridirdiklarinin renkleri, dilleri, irklari,
kiltiirleri farkli farkli olsa da hepsinin amaci, insanligin
ortak tlkiisine katkida bulunmak, eklemlemeler
yapabilmek gibi {istiin amaclardir. Universiteye iliskin
yapilacak yasal diizenlemeler konusundaki duyarliliga
dikkat ¢eken Malche (1939), her memlekette siyasi
atamalardan korkulmaktadir, ancak bundan kurtulmaya
calisirken ziimre ve grup ¢ikarlariyla yapilan atamalarla
karsilasilir ki bu daha endise vericidir uyarisiyla,
Universiteyi gelistirme, doniistirme ve degistirme
arayisinda olanlara 6nemli bir izlence sunmaktadir.

Universiteyi siyasal ve ekonomik agidan dogrudan
ve somut bir getiri pesinde olan gii¢ odaklarinin etkisine
acmak/kontrolii altina sokmak, bilimsel bilgi iiretimi
acisindan adeta bir intihar/cinayet olup; ister siyasal,
ister iktisadi/ticari, isterse kiiltiirel olsun, herhangi bir
etkililik/sonu¢ alma kaygisinin agir basar hale gelmesi
Olglisiinde tiniversitenin sadece parayi/siyasal olarak
bastirabilenlere adam/ajan yetistiren, en iyi ihtimalle bir
meslek yiliksek okuluna, ancak genelde de uzun siireli
bir ‘miistahdemlik formasyon kursu’na doniismesi
kagmilmazdir ki bu da Tirkiye’de iiniversiteye biraz
dikkatli bakabilenlere hi¢ de yabanci gelmeyecek bir
manzaradir(Cangizbay 2003:23). Ancak, kaygi verici bir



boyuta varan bu duruma tiniversite ¢evrelerinden gerekli
tepki verilememekte, tersine durum tiim korkuncluguyla
kabullenilmektedir. Vassaf (2008), diinyanin en geng
niifusuna sahip tlkelerinden biri olan Tirkiye’de
tiniversite dgrencilerinin egitimlerinde dogrudan -6grenci
birlikleri araciligiyla- s6z sahibi olamayislarini, o denli
edilgen bir konuma getirilmeleriyle iliskilendirmektedir.
Oysa, Universiteyi temel islevlerinden uzaklastirarak
yeni islevler yiikleme girisimlerine direng gosterme -
tepki verme-, gelismis toplumlarda yaygin bir davranis
olarak gozlemlenmektedir. Bu konuya giincel bir
omek olarak, ikibinli yillarin baslarinda Fransa’daki
tiniversitelerde baslayip yaygimlagsan toplumsal olaylar
gosterilebilir. Bora (2006) ilgili olaylarin gercek
nedenini, liniversitenin resmi igsizlige gecisten onceki
bir ara istasyona doniistiiriilmesinden duyulan kayginin
birikimi olarak gostermistir.

Bilimin ve bilimsel tutumun {iretilerek gelistirildigi
ortam olan tniversite, amag, yapi, siire¢ ve iklim
boyutlartyla diger biitiin orgiitlenmelerden 6nemli
farkliliklar gostermektedir. Bu farkliligin  ayirdinda
olmayan birey ve/veya toplumlar, {niversiteyi
Ozlerken, kurarken, agarken, okurken, yasarken
ve anlamlandirirken diger Orgiitler gibi algilayip
benimseyecektir. Oysa iiniversite, her zaman ve her
yerde tniversitedir. Siz kendi tiniversitenizi, liniversite
olmaktan uzaklastirsaniz da iiniversite, liniversite olarak
yasamaktadir, yasayacaktir, icindekilerle. O, biitiin
insanligin ortak {iriinii olarak evrenseldir de. Evrensellik,
Said (2003) tarafindan, yetisilen ortamin, sahip olunan
dilin ve milliyetin sagladigi, cogunlukla da baskalarinin
gercekligini goérmeyi engelleyen birer perde islevi
goren, ucuz kesinliklerin 6tesine gecebilme riskini goze
alabilmek olarak tanimlanmustir.

Mentes (2000), tiniversiteleri dgreten ve 6grenenin
gercegi aramak icin bulustuklart oOrgiitler olarak
tamimlayarak, Ozellikle ¢agdas toplumlarin bilgi
toplumuna evrilmesiyle iniversitenin, ger¢egi aramak
icin Orglitlenmis bireyler diginda genis bir kimlik
yelpazesine ev sahipligi yapar hale geldigini belirtmis
ve bu gelismenin dogal sonucu, her 6gretim iiyesinin
bilim insan1 olmamasini, bazi 6gretim elemanlarinin
sadece Ogretmen, sadece uygulayici, bazilarmin
sadece iyi bir entelektiiel, bazilarinin kurum igi ya da
geleneksel siyasal anlamda politikaci, birgogunun ise
yasam gereksinimlerini az ¢abayla saglamaya calisan
ortalama birer memur oldugunu ifade ederek, bunu bilim
insan1  kimligine sahip olmayanlarin asagilanmasini
gerektirmeyen dogal bir durum olarak gdstermistir.

Gliniimiizde iiniversite yonetimlerinin birer sirket,
yatirimct ve girisimci gergek/tiizel kisi gibi davranarak,
onemli paralar kazanip ilgili mali i¢ yap1 kuruluslarini
-doner sermaye, iniversite vakfi ve benzeri- ¢ekip
cevirmesi, akilciligin, bilgi toplumu olma gerekliliginin
ve ilericiligin Olgiitleri olarak kabul edilerek sunulmasi
(Inal 2008), evrensel {iniversite anlayisini tehdit
etmektedir. Ozellikle YOK’iin bu yondeki gériis ve
uygulamalari destekler tutumu, biryandan bu diisiincenin
kuramc1 ve uygulayicilarimi desteklemekte bir yandan
da toplumdaki {tniversite algisin1 degistirmeye ve
tniversiteyi evrensel islevlerinden uzaklastirmaya
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yol agmaktadir. Ercan (1998) toplumsal iliskilerin
degisimine kosut olarak farklilasarak degisen giic
iligkilerinin, tiniversite tizerinde kurulan denetim ve
catismanin da genel yonelimini belirleyecegini ifade
etmektedir.

Tiirkiye’de gilinlimiiz {niversitesini anlamay1
kolaylastiracak ¢ok sayida wuygulama Ornegi
mevcuttur. YOK tarafindan, rektdr adayi belirleme
secimi yapilacak iiniversitelere gonderilen yazilarda
-18.01.2008 tarih ve B.30.0GNS.43-1263 say1l1 yaz1
ile 09.05.2008 tarih ve B.30.0.GNS.515-011935
say1l1 yazi- ortaya konulan goriis, iiniversiteyi temsil
eden kurulun Universite algisin1 ortaya koydugu
gibi {iniversitelerin igine ve Universitelerin sahip
oldugu bilimsel -akademik- nitelige iliskin 6nemli
bir gdstergesi olarak da yorumlanabilir. Rektor aday1
belirleme secimlerinde, kurulun higbir adaydan yana
olmadiginin ‘1srarla’ vurgulandigi bu yazilardan, ilgili
siiregte YOK ’iin yansiz bir tutum takinarak iiniversite
ozerkligini destekledigi gorlisii yerine, liniversiteyi
ve dolayisiyla 6gretim tiyeligini kiigiiltlicii bir anlam

cikartilabilir.
Rektor adaylarinin liniversitelerce
belirlenmesinden sonra, ilgili adaylarm YOK

tarafindan tanigma toplantisi adi altinda goriismeye
alinmalari, adaylara {iniversitelerinin rektorii olmak
yerine, kurulun -baskanin- rektorii olmalar1 yoniinde
ortilii bir mesaj igeriyor olabilir mi? Bu sorunun,
yonetim biliminin gerektirdigi bir ¢oziimlemeye tabi
tutularak yanitlanmasi gerekir. Tanigmatoplantilarinda
rektor adaylariyla tanisanlarin, rektoér adaylarinin
iiniversitelerini piyasayla nasil eklemleyeceklerini
ve kaynak yaratmadaki -girisimcilik- ongorilerini
degerlendirerek  verecekleri  kararlar, sadece
tiniversitelere rektdr atanmasiyla sinirli kalmayip,
ayn1 zamanda Universitelerin girisimci iiniversiteye
donisiimlerini de  gergeklestirecek  kararlar
olmaktadir. Dogal olarak bu déniisiim, YOK (2006)
tarafindan Tirkiye’'nin Yiksekogrenim Stratejisi
adiyla kamuoyuyla paylasilan taslak raporda yer alan
temel degerleri kapsayacak bir doniisiim olacaktir.
Universiteye dogrudan ve dolayli olarak yapilan
baskilar ile 6zellestirme girigimleri, liniversitenin, bir
¢esitkolektifsavunmasistemi (Bourdieu’dan Aktaran:
Timur 2000) olarak betimlenen yasamsal islevini yok
etmeye doniik eylemler olarak goriilebilir. Biitlinciil
bir kokli degisim yerine, adim adim ilerletilen
sistematik bir yok etme siireciyle kars1 karsiya olan
giintimiiz tiniversiteleri, kirik pencereler kuramindaki
(Wilson ve Kelling’den Aktaran: Giddens 2005:214)
diizensizlik gorlintiisiiniin yaratacagi olumsuzluk
algisiyla kars1 karsiya getirilmek istenmektedir.
Tiirkiye’deki  tiniversitenin  doniistiiriilmesine
iliskin tartigmalar, -6zellikle YOK {in aciklamalari-
genellikle kiiresellesme olgusuyla iliskilendirilerek,
kaginilmazlik diislincesine dayandirilmaktadir. Oysa,
Erbas (2008)’mm da belirtildigi gibi kiiresellesme
kendiliginden sekillenen bir siire¢ olmay1p, tasarlanip
iiretilen bir siirectir ve bu siireci nesnel ve herkesin
yararina diigliniiliip ona uyarlanmak, dolayisiyla da
tniversiteyi bu yonde doniistirmek tam anlamiyla



bir yanilsamadir. Ural (2006)’a gore eger ¢agdas -
sosyal- devlet, sunulan egitim hizmetleriyle, her
hangi bir sosyal simifin diger simniflar iizerinde kisa,
orta veya uzun vadede egemenlik kurmasina olanak
saglayacak egitim politikalarina agik veya ortiili
destek veriyorsa, olasi sosyal ¢atigmalar kaginilmaz
olacak ve bu c¢atismalar devletin varligini da tehdit
edecek boyutlara ulagabilecektir.

Shimose (1997)’nin asagidaki siirinin sonunda
sordugu soruya verdigi yanit, i¢cindeki liniversiteyi
betimlemeye yetecek iletiler icerirken, konuya ¢ok
daha duyarli yaklasilmas1 gerektigini de ortaya
koymaktadir.

Geng¢ kadinlar kiiltiiriimiizle etkiledikten sonra,

Vesta kizlarina ve utangag rahibelere saldirdiktan
sonra,

leylaklar yaktiktan, bulutlar1 gdmdiikten,

tapinaklar1 atese verdikten sonra,

kutsalinekleribogazladiktan, tanrilar16ldiirdiikten
sonra,

giile ve Isve¢ Krali Gustave’a soviip saydiktan
sonra,

miizeleri havaya ugurduktan, mezarliklarda dans
ettikten sonra,

tin pesinde kostuktan ve o kadinla yattigimizi
diisledikten sonra,

ejderhalarla,
savastiktan sonra,

gazetelere gegsin diye adimiz, yalvar yakar
olduktan sonra,

piramitleri yikmak i¢in sabah karanlig1 toplantilar
yaptiktan sonra,

elimize ne gegti?

Akademide bir koltuk,

bir de ¢ek defteri.

imparatorluklarla, devlerle

...sonug¢ ve oneri yerine

Universiteye  iliskin  yapilan  tartismanin
yogunlastigi temel konu, iiniversitenin kullandigi
kaynagin nasil ve nereden saglanacagi sorunudur.
Konuya iligkin elestiri ve Oneriler, kaynaklarin
yetersizligine dayandirilarak, iniversitenin
kamu kaynaklarmin disginda kaynak yaratmasi
seceneginin  mesrulastirilmasina  galisilmaktadir.
Universitenin karst karsiya oldugu sorunlar,
sadece kiiresellesmenin  bir sonucu olarak
degerlendirme 6nemli bir yanilsamadir. Her donem
ve yerde Tlniversitenin islevlerini ele gecirme
gayreti icerisinde olan gii¢ odaklar1 olabilmektedir.
Glinlimiizde yapisal ve islevsel bir degisimle karsi
karstya getirilen iniversite, arastirma ve egitim
islevlerinden uzaklastirilmadan bu islevlerin sahiplik
ve kontroliinii ele gecirmek isteyen egemen siif-lar-
m miicadele alanina doniistiriilmiistiir.

Universitenin ~ arastirma  isleviyle  ulastig
sonuglari, smifsal bir giic kaynagi olarak kabul
edenler, tiniversiteyi ele gegirerek gili¢lerini artirmak
ve rakiplerinin 6niinde yer almak istemektedir. Oysa
tiniversite, toplumsal sahiplikle yaratilan evrensel
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bir yap1 olarak kabul edilmektedir. Bu 6zelliginden ne
denli uzaklastirilarak birey ve gruplarin eline gegerse
temel islevlerinden uzaklasarak tehlikeli bir yapiya
doniisebilir.

Universitenin egitim islevi, bireyi ozgiirlestirerek
Ozgiinliigiinii gelistiren bir nitelikten uzaklagtirilarak
yabancilastirir ve egemen sinif-lar-in ihtiya¢ duydugu,
yeterlik ve wuzmanliklar kazandirmayr Oncelerse,
ayni sekilde iiniversite toplumsal sahipliginden ve
evrenselliginden uzaklastirilmig olur. Universiteyi salt
bir meslek edinme ortami olarak anlama ve anlatma,
tiniversitenin yok olma tehlikesinin yaklagmakta
oldugunun isareti olarak degerlendirilebilir. Ozellikle
Tiirkiye’de yerlestirilmeye calisilan bu yondeki bir
bakis agisinin egemenlik alanini sinirlandirmak ve
ortadan kaldirmak, miicadelenin Oncelikleri arasinda
yer almalidir.

Ural (2004), yeterince etkililik sorunuyla bogustugu
bir ddnemde, KPSS ve benzeri smavlar ve bu sinavlara
hazirlik kurslar1 sorunuyla kars1 karsiya getirilen
tiniversitenin, kamuoyu karsisinda yetersiz gosterilerek
islevinin digina tasinmak istendigini ifade ederek, bunun
bilingli bir girisim oldugunu ve toplumun gelecegini
sekillendirmede en 6nemli yapilanmalarin basinda yer
alaniiniversitelerin-ilk ve ortadgretimsisteminde oldugu
gibi- ¢okertilmesi amaglandigini belirtmistir. Boylece,
toplumsal doniisiimiin odag1 olan tiiniversitenin, bir
yandan sorgulama, diigiinme, elestirme, liretme, isteme
gibi en temel doniisiim davranis ve eylemlerinden
alikonularak 6zgiirlesmesi engellenecek, diger yandan
da tiniversitenin islevsel ve yapisal degisimi yoniindeki
girigimler -0zel/vakif liniversiteler/i- karsisindaki ciliz
direncler de kirilmis olacaktir.

Tiirkiye’de {niversite i¢cin degisim arayiginda
olanlarin, dogrudan bir miidahale alan1 olarak
gorlip uygulamaya koyduklart ‘yasal diizenlemeler
ile tniversiteyi doniistirme’ eylemi, her defasinda
amacina ulasgamamig ve yeni sorunlar yaratmistir. Oysa
tiniversiteye dogrudan miidahale ancak {iniversitenin
iginden  yapilmalidir.  Universiteyi  ddniistiirme,
icindeki Ttniversiteye ulagsmak, i¢indeki iiniversiteyi
doniistiirmekle  miimkiin  olabilecektir.  I¢indeki
tiniversite kavrami, iiniversitenin iginde yer alan ve
tiniversiteye yasam veren canli ve cansiz unsurlari
-felsefe, insan kaynaklari, yasal diizenlemeler,
fiziksel ortam, iligkiler, Orgiitsel kiiltlir, program,-
betimlemektedir. Miidahale, dogrudan bilim insanina,
bilim insaninin yetisme silirecine -egitimine-, onun
0zel ve galisma yasami kosullarina yapilmalidir. Ancak
bdyle bir yaklagimla ¢agdas bir tiniversite yaratilabilir.
Yarigmaci egitim anlayisinin egemen oldugu temel ve
ortadgretimden gegirilerek yiiksekdgretim diizeyine
getirilen birey, liniversitenin gerektirdigi 6zgiirliik ve
Ozgiinliik iklimini liretme ve yagatma yeterliklerinden
yoksun birakilmaktadir. Ozellikle yirmibirinci yiizyilin
ilk on yilinda yapilan uluslar arasi egitim arastirmalart
-PISA, TIMMS, PIRLS gibi-,Tiirkiye’deki temel
egitimin, sorun ¢dzme, matematik, okuma anlama ve fen
alanlarinda yeterlik kazandirma agisindan ¢cagdaslarinin
gerisinde kaldigimi (OECD 2008) gostermektedir.

Biitin bu duyarliklar gozetilerek iiniversite,



degisim, doniisiim, orgiit gelistirme, orgiitsel yenilesme
gibi ilgili biitlin ¢aligma alanlarinin ortaya koydugu
bilimsel yaklasimlardan yararlanilarak biitiin toplumsal
kesimlerin katkilariyla, islevlerinden, toplumsal sahiplik
ve evrenselliginden uzaklastirilmadan gelistirilmeye
caligilmalidir.

Universiteyi gelistirme ve doniistiirme adina aranan
giig, tiniversitenin diginda olmayip, onun bilesenlerinin
olusturdugu ve igerisinde yer alan giictiir. Universite,
bilimsel ozgiirliigli, o6zerkligi, bilimci sorumlulugu
ve erdemliligi, toplumsal sahipligi ve evrenselligi
gibi bir¢ok niteliginin yarattigi, kendini yeniden
tiretme enerjisiyle karsilasacagt biitiin  zorluklar
asabilecek bir giice sahiptir. Universite, zemberek
diizenegindeki tiikenirken liretme ve yenilenme siirecini
gerceklestirebilecek bir sosyal Orgiitlenme bigimidir.
Gegmisten gliniimiize kadar olan siirecte oldugu gibi
biitiin bu 6zellikleriyle liniversite, tarihsel sorumluluk
ve islevlerini terk etmeden kendisini gelecege
tastyabilecektir. Universiteyi amag, yapu, siireg ve iklim
boyutlartyla siirekli elestiri ve sorgulamaya agarak
devimsel -dinamik- tutmak, bilim ve iktidar arasindaki
savasimi Universite lehine ¢evirmeye yetecektir.

Bilgen (2004)’indebelirttigi gibi iiniversite, gecmiste
ve bugiin oldugu gibi gelecekte de olaylarin sebep-
sonug iligkilerini bilimsel kavramlarla tanimlayarak
kurallara ve kuramlara ulasacak, kusku kapisin1 siirekli
aralik tutarak, siireci ile bilinmeyeni arama, sonucu ile
tiretilmeyeni liretme ¢abasini siirdiirecektir.

Bir  toplumda  bilimsel tutumu  gelistirip
yayginlagtiracak ve kalici olmasint saglayacak
en temel deger, erdemli ve saygin bilimcilerin 6z
yasam Oykiileridir. Bu konudaki ornekleri ortaya
cikarmak, tanitmak, yenilerini iiretmek, cogaltmak
ve yayginlastirmak, daha ¢ok bilimcilere ve onlarin
kutsadigi, yok olmamasi, yikilmamasi i¢in amansiz
savasim verdikleri ortama, bilimevine, evrenkente,
tiniversiteye diismektedir. Ancak, ne yazik ki 6zellikle

Y1l:9. Say1:35. Subat, Mart, Nisan 2006. Ankara.

son donemde akademik yasamlarinin Onemli bir
boliimil iiniversite Ozerkligi ve bilimsel 6zgiirliik
miicadelesi ile iniversitenin 6zellestirilmesi karsitligi
icerisinde gegmis bilimcilerden bazilari, daha
sonra Ozel -vakif- iiniversitelerinin kurulmasi ve
isletilmesiyle ilgili karar ve uygulamalarin i¢inde yer
alarak, tutumlarla davranislar arasindaki tutarsizligi
ifade eden bir bilissel ¢eliski (Fredman ve Digerleri:
2003) yaratmislardir.

Konuya iliskin tiretilecek biitlin diisiincelerin ve
gerceklestirilecek eylemlerin, onca aydinlanmaya ve
bilginin yayilmasina inat ve bizzat bunlar sayesinde,
yariegitimliligin bugiin hakim bir biling tarzi halini
aldig1 (Adorno’dan Aktaran: Bora 2006) gercegini goz
ard1 etmeden tasarlanip iiretilmesi gerekmektedir.
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Mustafa Kemal Cogkun*

Universite Egitimi
ve
Akademisyenler

Son yillarin egitime iliskin, 6zellikle de tiniversite
egitimine iligkin politikalarin geldigi en 6nemli
nokta, egitimin toplumsal hareketlilik, toplumsal
adalet ve esitlik gibi temel 6zelliklerinin ikinci
plana atilmasi ve giderek piyasanin talepleri her
neyi gerektiriyorsa bizzat onun ihtiyaglaria gore
bireyler yetistiren bir kurum haline gelmesidir. Daha
onceleri uygulanan egitim sisteminin de benzer
islevleri gordiigii soylenebilir elbette, ne var ki epey
bir zamandir uygulanan egitim politikalarindan farki,
kapitalizmin yeniden iiretimini aile, ekonomi, siyaset
ve diger toplumsal kurumlar arasindaki dolayimlar
ile gerceklestirmesiyken, simdilerde uygulanan
egitim politikalarinin kapitalizmin yeniden iiretimini
dolayimlar filan araciliftyla da degil dogrudan
dogruya yapmasindan baska bir sey degildir.
Dolayistyla Tiirkiye’deki iiniversite egitim sistemi,
“toplumun yeniden iiretiminden” “kapitalizmin
yeniden tiretimine” dogru evrilmektedir. Bu durumda
hic¢ tereddiitsiiz soylenebilir ki, eski ve yeni egitim
politikalar1 arasindaki temel fark, yetistirmis oldugu
insan giicliniin niteliginde ve ondan beklenen
davranigta yatmaktadir: Birincisinde bireyler toplumsal
bir fayda amacuiyla yetistirilip egitim kamusal bir
yarar gilidiilerek gergeklestirilirken, ikincisinde
girisimcilik/yatirrmeilik kiiltiirii geligsmis, olasiliket
ve relativist bilme yontemlerine sahip bireyler
yaratilmakta, boylece de sinifsal esitsizliklerin tekrar
tekrar yeniden tiretilmesi saglanmaktadir. Anlasilacag:
tizere son yillarin pek moda uygulamalart olan gerek
teknokentler/teknoparklar gerekse egitimin adim
adim Ozellestirilmesi dogrudan bu amaca hizmet
etmektedir. Tam da burada bir yanlis anlamay1
onlemek icin ge¢mis yillarda uygulanan egitim
politikalarinin idealize edilecek bir tarafi olmadigini
da vurgulamak gerekir. Tarihsel gelisim siireci iginde
tiniversitelerin sermaye birikim siire¢leri, sinif iligkileri
ve miicadeleleri ile toplumsal hareketler icerisinde
sekillendigi, bu cercevede tizerine bir takim islevler
aldigin1 soylemek miimkiindiir ve bu, Tirkiye’de
daha once uygulanan egitim politikalar1 icin de
gecerlidir. Ancak eskiden, {iniversitelerin yukarida
vurguladigimiz iglevlerini yerine getirebilmesinin en
azindan akademik 6zerklik ve demokratik yonetim
ilkeleri cercevesinde olabilecegi kabul edilmekteydi.
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Simdi olan ise tam da bu ilkelerin ortadan
kaldirilmasidir.
Yukarida bahsettigimiz tiirden degisimlere
ugrayan bir iiniversiter yapi, ister istemez onun
bir parcasi olan akademisyenleri de degistirip
doniistiirecektir. Gillian Evans, Akademisyenler
ve Gergek Diinya (2002) adli caligmasinda,
akademisyenleri her toplumda “diigtinmesi i¢in para
verilen” bir kesim olarak tanimlar. Ancak toplum
bu 6demeden vazgecerse akademisyenler acisindan
nasil bir tablo ortaya cikacaktir? Toplumun
akademisyene bu degeri vermekten vazge¢cmesi,
pek dogal olarak kamu kaynaklarinin azaltilmast,
kamu hizmetinden vazgegilmesi, yani basitce
tiniversite egitiminin giderek ozellestirilmesi
anlamina gelecektir. Bu durumda akademisyen,
bagli oldugu kurum/kurulug hangisiyse bizzat ona
uygun olarak diigtinecek, ya da en azindan bu yonde
diisiinmesi istenecektir. Yani, eger akademisyenin
“diigtinmesi” i¢in 6denecek para 6zel sirketler
tarafindan kargilanirsa, bu durumda diistinmekte
Ozgiir olunamayacagi, dogrusu, “diizene gore” ya
da “licretini 6deyene gore” diisiinmek zorunda
kalacag1 soylenebilir. Fransizlarin ¢ok yerinde
tabiriyle “paray1 veren yonetecektir”. Ne var ki
mesele burada bitmemektedir. Zira, sadece “6zel”
tiniversiteler degil “kamu” tiniversiteleri de bu
doniistimden nasibini alacak, 6rnegin bilimsel
aragtirmalar sadece ve sadece proje bazinda
gerceklestirilecek, arastirmalar projeye 6zel bir
finansmanla yapilabilecek, dolayisiyla akademik
metin bir tiir “sirket faaliyet raporuna” (Harvey,
1998) doniisecektir. Hatta “iyi akademisyen”
olmanin olgiitii, nereden ve nasil olursa olsun
ama en azindan bir projesi olsun mantigiyla
belirlenecek, en fazla proje alan/yapan “en iyi
akademisyen” mertebesine erisecektir. Bu noktada
artik sunu soyleyebiliriz ki, piyasada meta/para/
pazar degeri bulamayan, “kendini pazarlama”
acisindan yeterli performansi gosterememis her
tiirlii akademik tiretimin ve belli bir pozisyonu
isgal eden her akademisyenin akademik hayattan
ya tamamen aforoz edilmesi ya da daha esnek
bir ifade ile periferiklestirilmesi, en azindan
sindirilerek koseye sikistirilmaya caligsilmasidir
s0z konusu olan. Harvey, bu nedenle olmali, “artik
bilimsel aragtirmada itici gii¢ olarak merakin
demode oldugunu, bunun yerine arastirmalarimizi
sanayi ve hiikiimet hizmetinde gerceklestirmek
gerektigi”ne (Harvey, 1998: 112) iliskin yorumlar1
duyunca irkildigini belirtir. Zira boylece bilimsel
bilgi tiretme isi, akademisyenlerin kariyer elde
etmek amacina hizmet eden, bu arada birbirleriyle
de rekabet etme gii¢lerini artiran, 68renci diginda
pazarin ve sermayenin yararina igleyen bir
faaliyet alanina dontisecektir. Dolayisiyla bu
yolla “postmodern” akademisyen de olusturulmus
olacaktir ki, bu akademisyenin temel niteligi
“kamusalliktan ric’at etmek”ten (Cigdem, 2003:
68) bagka bir sey olmayacaktir. Boylece de, 6zel
tiniversitelerin “sayist” hizla artirilirken kamu
*Yrd. Dog. Dr., Ankara Universitesi, DTCF, Sosyoloji
Boliimii
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tiniversitelerinin “niteligi” de hizla diisiiriilecek,
bir taraftan ekonomik liberalizm yerlestirilirken
diger taraftan en liberal ilkelerden birisi olan
“egitimde firsat esitligi”
Bu noktada hi¢ de haksizlik etmedigimizin en
giizel 6rnegi YOK iin 2006 yazinda hazirladig1
“Tiirkiye’nin Yiksekogretim Stratejisi” baglikl
raporudur. Cok kisaca rapor, “Universitelerdeki
bilimsel arastirma faaliyetlerini sermaye ve 6zel
sektoriin gelisimi agisindan verimli kilmak; yine
ayn1 mantikla tiniversiteyi 6zel sektoriin nitelikli
emek ihtiyacinin karsilanmasinin araci olarak
gormek; biiytik bir ‘talebin’ yoneldigi karlt bir alan
olarak tanimlanan bu hizmet alanindaki kamusal
ytiktimliiliikleri kaldirarak sermaye i¢in yatirim
ve kar firsatlar1 yaratmak™ amacin giitmektedir
(Ankara Universitesi Asistan Girisimi, 2007: 147).

Bilimsel calismalar bir kez pazarlamaya
yonelik olarak yapildiginda, daha dogrusu
bilimsel iiretim degisim degerine sahip bir ¢iktt
haline getirilip akademik bir rekabet konusuna
donustiirtildiigtinde her tiirlii akademik ve bilimsel
ozerklik de bir tarafa birakilacak, akademisyen
bizzat pazarin/pazar iliskilerinin merhametine
terk edilecek, bu siire¢ pek dogal olarak iiniversite
hocasini da her “iktidar” karsisinda tir tir titreyerek
yerlere kapanan, iktidardaki bu gii¢ her ne ise
onu hissettiginde biat eden giigsiiz bir varliga
cevirecektir. Zira bu geligsmeler bir biitiin olarak
akademisyenin her tiirlii is glivencesinden de
mahrum edilmesi anlamina gelmektedir. Bu
durumda dogal olarak bazi tiniversite hocalart,
siyasal iktidar odag1 olarak gordiikleri kimselere
biraz daha yakinlasarak aramig olduklar iktidart/
glicli oralarda aramayi/bulmay: tercih edeceklerdir.
Bu durumun zorunlu sonucu, “gii¢lii” olanin, yani
aslinda “iktidarda” olanin hizmetkar1 olmaktan
bagka bir sey degildir. Zira hatirlanacag: gibi, 12
Eyliil’tin hemen arkasindan iiniversitelerde estirilen
teror sonucu, kimi tiniversite eleman1 kanun
oyle istiyor diye sakalini kesmis, kimi profesor
olabilmek icin yayinlarini gizlemis, kimisi de
YOKiin hizmetkar1 olmustur.

Ancak mesele bununla da bitmez, zira
tiniversiteler bir kez pazara agildiginda, dogaldir
ki her tiniversite pazarda kendisine bir yer
bulmaya calisacak, dolayisiyla kendisini “en iyi
pazarlayan” iiniversite bir anda “en iyi egitim veren
tiniversite” mertebesine ulasacaktir. Bundan sonra
hi¢ stiphemiz kalmamalidir ki, bu tiir bir anlayisla
yetistirilen birey de piyasa kurallarina uygun ve
hatta derinden bagl olacaktir. Piyasa kurallarina
derinden bagli insan tipi ise, rekabete girebilen, ne
kadar “esnek” ise rekabet yetenegi de o kadar artan,
dolayistyla esneklestigi 6l¢iide/oranda is bulabilen,
esnek olmak i¢in de soziim ona siirekli kendisini
yenileyen ve seyyar, yani is degisikliklerine hazir,
bu nedenle de “ne is olsa yaparim™1 ilke edinmis,
bu soylemi benimsedik¢e de piyasada degeri
artan bir insan tipi olacaktir. Bu duruma en giizel
orneklerden biri, Richard Sennett’in Karakter

nin yerinde yeller esecektir.

85

Asinmasi (2002) kitabinda anlattig1 bir firin iscisinin
soyledikleridir: “Firincilik, ayakkabicilik, matbaacilik,
hic fark etmez, hepsi gelir elimden”. Anlasilan o ki
giiniimiizde, calisan tiim insanlardan beklenen, tipki
kapitalist girisimciye 6zgii 6zellikler gibi, ge¢cmisini
terk edip parcalanmay1 benimsemek, risk alip rekabete
girmeyi becerebilmek, olabildigince en yiiksek
kari/geliri elde etmeye caligsmak ve elbette ki biitiin
bunlar1 yaparken insan dahil olmak tizere oniine ¢ikan
herhangi bir engeli yikip/devirip gegmektir.

Bu stirecin bagka bir sonucu, agir1 bir “sembolizm”
tutkunlugudur (Cangizbay, 2003: 87). Zira her
tiniversite bir kez kendisine pazarda yer agmaya
calistiginda, diyelim yabanci dille egitim verme,
ogrenciye yabanci dilde materyaller veriyor
olma, yurt dist anlagmalarla 6grencileri yabanci
tilkelere gonderiyor olma, yabanci dilde yayin
yapma gibi tiniversite olmakla hic¢bir zorunlu
bag1 bulunmayan nitelikler araciligiyla kendisini
degerli kilmaya ¢alisiyor/calisacak demektir. Ve
maalesef akademisyenin bizzat kendisi de bu
sembolizm tutkunlugundan etkilenecektir. Boylesi
bir akademisyen, ornegin bildigi bir yabanci dili,
kendi ana dilinde daha iyi/dogru/saglikl1 diigtinmesini
saglamak amaciyla kullanilacak bir ara¢ olarak degil
de, bir akademik yiikselme araci olarak kullanacaktir
ki, bu durumda olan bir akademisyen, pek dogal
olarak yazdiklarinin bilimsel degeri/dogrulugu ya da
bilimselligi kaygisindan tamamen bagimsiz olarak,
yazmak i¢in kullandig1 dil hangisiyse, iste bizzat
o dili dogru kullanma konusunda tasalanacak, bu
arada aslinda bilim iireten kisi degil de bir cesit
aktarmaci oldugunun da farkina varamayacaktir. Yani
basitce soylenirse, 6rnegin sosyolog ya da siyaset
bilimcisiyseniz, burada 6nemli olan sosyolojiyi ya da
siyaset bilimini ne derece iyi bildiginiz, bu alanda ne
derece iyi oldugunuz filan degil, fakat kendi anadiliniz
olmayan bagka bir dili ne derece iyi kullandiginizdur.
Boyle birisi icin ilk ve en onemli sey, yazdiginin ne
oldugundan 6te, hangi dilde yazdigi, o dili ne kadar
iyi bildigi/kullandig1 vb. olacaktir. Bu arada belirtmek
gerekir ki, bu duruma diigmiis birisi, yabanci dilde
yayinlanmig kitap ya da makalelere ne kadar ¢cok
referans veriyorsa o kadar ¢cok bununla iftihar edecek,
kendisini daha bilimsel sayacak, bu arada sirt1 da
stvazlanacak, yabanci dilde yaptig1 yayin sayisi
oOlciistinde itibar gorecektir. Bu tiir bir sembolizm,
akademisyeni sadece bilim tiretmekten alikoymaz, onu
bizzat bu sembolizmle ifade edilen pazarlik bir mal
haline doniigtiiriir.

Goziimiiziin 6niinde biitiin bunlar olurken, pek
dogal olarak akademisyenlerin birbirleriyle ve
kendi kurumlariyla iligkileri de bagka bir bicime
biirtinecektir. Soyle ki:

1. Genel olarak soylendiginde tiniversiteden
her siyasal gii¢ korkar, ¢iinkii kapitalist sistemlerde,
gercek anlamda tiniversiteler yaygin olarak toplumun
ve insanligin ¢ikart dogrultusunda elestiri yiikselterek
giiclii kesimleri ve onlarin siyasal temsilcilerini
rahatsiz eder, toplumsal bir muhalefet gelistirme
giiciine sahiptir. Geligmis iilkelerin tiniversiteleri



de dahil olmak iizere bugiin tiniversitelerin
toplumun yararina egemen siniflart ve onlarin
siyasal temsilcisi olan yoneticileri rahatsiz edici bir
davranis1 s6z konusu degildir. Demek ki, sistemin
amact gerceklesmistir. Yukarida anlatilan siiregle
birlikte akademisyenler, artik “ehlilesmistir”. Zira
ozellikle pratik yonelimli aragtirma paradigmalarina
teslimiyet, elestirel tutumun da terk edilmesiyle
sonuclanmaktadir (Cigdem, 2003: 69). Boylece
gerektiginde sisteme muhalefet etme 6zelligi de
ortadan kalkmustir. Ehlilesmis olmak, pek dogaldir
ki, insanin sisteme entegre olmasi, sistemle
biitiinlegsmesi anlaminda bir akademisyenin intihari
demektir. Bu durumda akademisyenlerin yukarida
anlatilan gerek tiniversiteler gerekse kendileri
acisindan olumsuz sonuclar doguracak stirece bir
direnme stratejisi gelistireceklerini beklemek, biraz
kotiimser bir yorum olmakla birlikte, pek olanakl
goriinmemektedir. Kaldi ki aslinda bu siire¢ az

ya da ¢ok akademisyenlerin kendilerinin eseridir.
Nitekim, 6rnegin yabanci dilde yayin konusunda
tiniversitelerde yapilan tartigmalara bakilinca, bir
direnme stratejisinden ¢ok degisen sisteme ayak
uyduracak gibi goriinmektedirler.

2. Bir bagka 6nemli sonug, akademik yasamda
zaten yarim yamalak olan demokratik isleyisin
neredeyse biitliniiyle ortadan kalkmasidir. Zira
akademisyenler kendilerini bir otorite kaynagi olarak
gormekte (Cavan, 1970: 177), otoriteye muhalefet
etmek bir tarafa bizzat kendileri otorite olmaktadirlar.
Ne var ki herkesin bir konuda kendisini otorite
saydigi bir yerde, iizerinde otorite kurulmaya ¢aligilan
sey de herkesin bir asti, diyelim yardime1 dogentin
asistan, dogentin yardimct docent, profesoriin dogent
vb. olacak, diger taraftan herkes kendi esitiyle de
yarigma icerisine girismek durumunda kalacaktir
ki, bu durumda kendi kurumsal iligkileri i¢inde bile
demokratik yontemleri deneyimlemekten oldukga
uzak bir yap1 ortaya ¢ikacak demektir. Bunun zorunlu
sonucu ise bir “list”’e kayitsiz ve sartsiz bagimlilik,
onun otoritesine biat etmektir. Bu durumda akademik
ozerklik ve ozgiirliikkten de bahsetmek olanaksiz
olacaktir.

3. Tiim bunlar ka¢inilmaz olarak
akademisyenlik kimliginde degisimlere/asinmalara
ve dolayistyla da akademisyenin yapti81 is tizerindeki
kontroliiniin kaybolmasina, kisacasi, yaptig1 ise,
tirettigi tirline ve giderek ¢evresine yabancilagmasina
yol acacaktir. Bu nedenle akademisyenler, mesleki
kimliklerini yeniden tanimlama durumunda
kalacaklardir. Nitekim, yukarida vurguladigimiz
siirecle birlikte egitim ¢esitlenmis (uzaktan egitim,
on-line egitim, stirekli egitim gibi) ve akademisyenler
de piyasada yaptiklari ise ya da verdikleri hizmete
gore siniflanir olmustur. Boylece akademisyenler,
oOlciilebilir ‘nesnel” kriterler izerinden farklilagan ve
aralarinda ugurumlar olan iscilere doniistiiriilerek,
ait olunan disipline olan aidiyet de kuruma aidiyete
dontigmiistiir (Nixon ve dig., 2001: 227-233).

4. Ve nihayet, liniversitenin ve akademisyenlerin
islevlerinde doniisiim gergeklesmistir. Artik giintimiiz
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tiniversitelerinin toplumu diizenleme islevleri
giderek kiiresel kapitalizmi ve piyasalagmay1
haklilagtirma, bunlar adina uygulanan politikalari
mesrulastirma gorevini yiiklenmektedirler.
Universite bu duruma getirilirken, elbette ki bu
mesrulastirma isinin tagtyicisi/aktorii de ister
istemez akademisyenin kendisi olacaktir.

Soylemeye bile gerek yoktur ki bu tiirden
degisim ve doniisiimler, kaginilmaz olarak
akademisyene 0zgii olmasi1 gereken bir 6zellik
olan “elestiri”den uzaklagmasina yol agmustir.
Opysa iiniversite ve akademisyenlik bilgi ve goriis
aciklamayi, giindemi yakalayarak ona miidahale
etmeyi ve yer yer giindemi belirlemeyi zorunlu
kilar. Sonug ¢ok agiktir: Once akademik kriz
ve “entellektiielligin olimii” (Kwiek, 2000) ve
buna bagli olarak “profesyonel kimlik krizi”,
bu kriz dolayisiyla Amerikan tarzi tiniversite
(Nixon, ve dig., 2001: 230)’ye gegis, ve elbette
ki bu siirecle birlikte elestirel olmayan, apolitik,
piyasanin kurallarina gore bilgi tireten, rekabetci
akademisyenlerin yetistirilmesi. Biittin bunlardan
sonra iiniversitenin ve akademisyenlerin “nereye
gidiyor” olduguna iliskin duyulan kaygi, pek
haklidir.
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Lerna Babikyan

Alternatif Egitim
Alternatif Yasam

Yazi yazma siireci ile bir hareket/dans pargasi
cikarmak arasindaki ortak noktalar1 kesfettigim
su giinlerde sicak sebebi ile yavaglayan algi ve
diisiince siireclerime ragmen bu yaziyr yazmaya
niyet ediyorum. Tek nefes aldigim yer evimin
diger balkonlara iki kol mesafesinde olan balkonu,
eslikcilerim ise kagit ve kalemim disinda taze naneli
bir bardak soguk su ile yelpazem.

Istanbul-Berlin ugusu ile baslayan bu yolculuk
tamamen kisisel merak ve ilgilerim dogrultusunda
kis siiresince yapilandi. Internette mail grubuna
iiye oldugum Alternatif Egitim neydi? Sanirim beni
basta en ¢ok “alternatif” kelimesi cezbediyordu,
sonrasinda arastirip okudukc¢a demokratik egitim,
demokratik okullar, 6zgiir okullar gibi yeni kavramlar
kargima ¢ikti. Merak ettim ve daha ¢ok arastirmaya
basladim. Kalkedon Yayimnlarim’dan Matt Hern’in
editorliigiinde cikan Alternatif Egitim isimli kitap
pek cok farkli deneyimi ve makaleyi baridirtyordu;
kitab1 okudukga benim bu konuda farkindaligim artti
ve gittikce baska bir egitimin miimkiin oldugundan
daha emin oldum.

Fakat sadece okumak bana yetmedi. Gidip
gormeliydim, orada neler oluyordu, alternatif
okullarda neler oluyordu, yerinde gormeliydim.

Bu amagcla internette yaptigim aragtirmalar
sonucu New York Albany’de Alternative Education
Resource Organisation tarafindan haziran ayinda
diizenlenecek konferansi bulmustum fakat bir siire
sonra g¢esitli sebeplere bu hayalim suya diistii.
Kagirdigi konferanslar ve atdlye caligsmalarina
tiziilen ben bir siire sonra ayni konferansin Avrupa
ayagmm buldum. Konferans; genel amaci Avrupa
merkez olmak iizre diinyadaki tiim demokratik
egitim faaliyetlerini desteklemek, demokratik
okul kuruculari, egitmenleri, Ogrencileri, veliler
arasinda iletisim ag1 olusturmak ve demokratik
egitim ile ilgilenen kisi ve kurumlara teorik, pratik
bilgi aktarimi saglamak olan EUDEC-European
Democratic Education Organisation- tarafindan
diizenleniyordu.

Peki neydi bu demokratik egitim?

Demokratik egitim her g¢ocugun neyi, nasil,
nerede, ne zaman ve kimden 0greneceginin se¢gme
hakkini sadece ¢ocuga veren bir sistemdi. Okullarda
gerekli kurallar, kararlar, okul ydnetimi, isleyisi-
kimi zaman biit¢ce de dahil olmak tlizere- ¢ocuklar
tarafindan belirleniyordu. Yas, cinsiyet, din, dil
ayrimi olmaksizin her hafta diizenlenen okul
parlamentosu toplantilarinda her ¢ocuk egitmenler
ve okul danigmanlan ile esit sdz séyleme hakkina
sahipti.

Demokratik okullar,demokratik toplumsisteminin
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bir aynasi gibiydiler ve burada da demokratik bir
toplumda olmasi gereken karar siirecine katilim, esitlik,
bilgiye erigebilirlik gibi temel 6geler uygulaniyordu.

Konferans siiresince Kanada’da demokratik bir
okuldan mezun olan ve su anda {iniversite egitimine
devam eden bir 6grencinin sdyledikleri hi¢ aklimdan
¢tkmadi: ”Biz her giin okula gidip o giin ne yapmak
istedigimizi kendimize soruyorduk ve istedigimiz
dogrultuda calistyorduk. Bubir miizik projesi olabilecegi
gibi matematik dersi, yabanci dil veya heykel calismasi
olabilirdi. Bazen canimiz bir sey yapmak istemiyordu.
Ama bu da bir deneyimdi ve sunu 6grendik: Hayatta
kimse elimizden tutup da “gel sen bunu yap, sunu yap,
senin yolun bu, senin i¢in en dogrusu bu” demeyecekti.
Bunu biz bulmaliydik. Kendi yasam kararlarimizdan,
eylemlerimizdenbizsorumluyduk ve belkide demokratik
okulda en ¢ok bunu 6grendik: kendi yasamimiz igin
sorumluluk almayi.

Geleneksel egitim sistemi sinavlar arasinda sikisarak
gecirilen ¢ocukluk donemi sonrasit ¢ogu zaman tercih
edilmeyenmesleklerile sonaeriyordu. Aileler, 6grenciler
kiigiik yastan itibaren ilkogretimi, liseyi ve tiniversiteyi
bitirmeye odaklaniyor; sinavlarda yeterli puani almayan
Ogrenci toplum ve egitim sistemi tarafindan * basarisiz”
olarak yaftalanirken tiim bu siire¢ sonrasinda “basarili”
olanlar ise bir an sasirip kaliyorlardi. “Ben ne yapacagim
simdi?”, “ben gercekten ne yapmak istiyorum?” ve
hatta “ben kimim, ben ne severim, benim ilgilerim
neler gergekte?” gibi sorulart ancak geleneksel egitim
sisteminden ¢iktiktan sonra kendilerine sorabiliyorlardi.
Ve gercekten hayatta basar1 ve mutluluk matematik, fen,
sosyal, tarih, cografya gibi derslerin belli konularini
bilmek ile mi ilgiliydi? Sanirim pek ¢ok okuyucu bu
soruya kendi egitim ge¢misi ve bugiiniine bakarak
samimi cevaplar verebilir.

Iste demokratik egitim bu sorulardan hareketle
diinya lizerinde yapilandi ve sistemin digladigi, basarisiz
olabilecegini savundu. Alternatif egitimciler hayatta
basar1 ve mutlulugun ancak her bireyin/6grencinin kendi
tekligini/essizligini fark etmesi ve kendine ait hayatin
amacini, kendi yolunu arastirip kesfetmesi ile miimkiin
olabilecegine inanan bir sistem olusturdular.

Bugiin ¢ogu demokratik okulda smav yoktur,
cogunlukla simav olmak isteyen Ogrenciler ise, bu
isteklerini egitmenlere bildirirler. Ogrenciler girecekleri
dersleri se¢gme hakkina ya da istedikleri bir kurs agmaya,
bu kursun ya da dersin egitmeninin se¢gme hakkina
sahiptir. Okullardaki genel sosyal yasam cevreye,
cokkiiltiirlii yasama, ¢ocuk ve insan haklarma duyarh
bir pratik icermektedir.

Eudec 2008

Almanya’nin Leipzig sehrine ulastigimda ¢ok
heyecanliydim, uzun zamandir bekledigim siire¢
baslamak iizereydi. Gerekli kayit islemlerinden sonra
ufak bir kutu i¢inden ii¢ adet kagit segmem istendi. Bu
kagitlardan birinde hemen ertesi sabah alt1 ile sekiz
aras1 mutfak yardimi ve diger giinlerde kimi zaman
konferanslarla cakigsan ¢adir alan1 ve okulun giivenligi
gibi gorevler yaziyordu. Neden acaba geldigim giinlin
hemen ertesinde sabah erkenden uyanmaliyim diye bir an



i¢in diisiinsem de ertesi sabah altida mutfakta kahvaltinin
hazirlanmasina yardim ediyordum. Once yadirgasam
da kisa siirede benimsedigim bu uygulama hem siire¢
icinde organizasyon komitesinin yiikiinii biraz olsun
hafifletmis hem de biz katilimcilarin organizasyona
imece usulii katilimimizi saglamisti. Konferanslar
birlikte dinledigimiz gibi, yemeklerimizi de hepimiz
icin, birlikte pisirdik, esyalarimizin giivenliginden
hepimiz sorumlu olduk. Zaten demokrasinin 6nemli
unsurlarindan biri de aktif katilimdi ve biz de tam bunu
yaptyorduk iste!

Ben yanimda ¢adir ve mat tagimak istemedigim
icin nerede kalacagim soruldugunda konaklama ile
bagdastirmamamaragmen “okul” secenegini segmistim.
“Okul” girisinde hemen elime bir uyku tulumu ve bir
mat verildi ve ikinci kata ¢tkmam sdylendi.

Konaklama son derece basitti. Ikinci kata ¢iktiktan
sonra sagimda ya da solumda bulunan siniflardan birine
girecek, sira ve sandalyeleri kenara c¢ekip kendime
bir yer agacaktim. Ben de dyle yaptim; mat ve uyku
tulumumu uygun bir yere koydum. 10 giin boyunca
burada yatacaktim ve buna alismam lazimdi. Once biraz
yadirgasam da sonrasinda gelen yeni “ oda” arkadaslarim
ile birlikte 10 kisilik bir “sinif” oluvermistik bile.
Zamanla birbirimize ve sinifa o kadar alistik ki, bir siire
sonra evine donen sagimda yatan bayanin sonrasinda
yerindeki bosluk bana ailemden birini kaybetmisim
hissi verdi. Ne kadar da ¢abuk aligiyorduk birbirimize!

Konferanslar

Genel olarak on giinliik konferans siireci ikiye
ayrilmisti. {1k bes giin program agikt1. ”Ac¢ik” su anlama
geliyordu: katilimcilar kendi ¢aligmalari, meraklari ve
becerileri dogrultusunda konugmalar, atolye ¢aligmalari
diizenleyeceklerdi, tek yapmalar1 gereken panoya ad ve
soyadlart ile birlikte icerik detayin1 saat ve yer belirterek
panoya asmalart idi. Kimi zaman bir ya da birkag
konusmaci liderliginde gegen konferanslar olabildigi
gibi karsilikli sohbet seklinde gegenler de olabiliyordu.
Ilk basta algilayamadigim ve hatta yeterince ciddi
bulmadigim bu programa ben de zamanla adapte
oldum; cocuklarla ve yetiskinlerle yaptigim yaratici
dans atolyeleri ile benim de bu siirece bir katkim oldu.

Verilen bir giinlikk aradan sonra demokratik egitim
alaninda tecriibeli yonetici, egitimci akademisyenlerin
konusmaci olarak katildigi ikinci boliim basladi.

Israil Demokratik Egitim Enstitiisiinden Eyal Ram,
1989 yilinda Israil’de agilan ilk demokratik okulu ve
sonrasinda lilkede egitim alaninda yasanan degisim
stirecini bizimle paylasirken Ingiltere’deki Summerhill
okullarmin yoneticisi Zoe Readhead babast A.S. Neill
tarafindan yaklasik ytiz yil 6nce kurulan ilk demokratik
okulu ve bu siirecin neden bu kadar uzun siire devam
ettigini hem felsefe hem de okul isleyisi ve 6grenciler
acisindan degerlendirerek bize aktardi.

Avrupa, Amerika, Uzakdogu gibi farkli kitalardan
gelen demokratik okul sahipleri de kendi okullarim
tanitarak bizlere deneyimlerini aktardilar. ingiltere nin
Devon sehrinde bulunan Sand School’un kurucusu
David Gribble, “Cocuklar Degil Biiyiikler Savaglari
Baslatir” baslikli  konferansinda c¢ogu yetiskinin
yaslart ilerledikce gdrme ve duyma duyularmin
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yani sira diigiinme yetilerini, empati yeteneklerini
ve acik fikirliliklerini kaybettiklerinden bahsetti.
Bu tutum toplumdaki hosgoriiyii azaltmakta ve
ayrimciligr arttirmakta idi. Mevcut okul sistemi de
maalesef bu dogrultuda bireyler yetistirmeye hizmet
ediyordu; bireyci, kiyas ve rekabete yonelik, meta
ve iretim yerine tiikketim egilimli. Bir a¢idan geng
beyinler, yetigkinler diinyasina kii¢iik yastan adapte
ediliyordu.

Tabii ki, demokratik egitim sadece okul siirecini
kapsamiyordu igin igine gdg¢menlerin egitiminde
demokrasi, egitmen  egitiminde  demokratik
yaklagimlar, ¢ok kiiltiirlii ortamlarda egitim gibi pek
¢ok bagka onemli alt baslik da vardi. Tiim bunlar
belli kurallar konarak uygulanmaya niyet edilebildi,
fakat kurallar1 koyduktan sonra uygulama demokrasi
kiiltiirtiniin isleyebilmesi ile ilgiyidi.

Hamburg Go¢menler Enstitiisii dahilinde kurulan
Demokratik Pedagoji grubu temsilcileri ise son 40
yilda Almanya’ya go¢ eden pek c¢ok farkl tilkeden
gbemenin yakin gegmiste yasadiklari problemleri ele
aldilar. Uzunca bir siire bir gogmen iilkesi oldugunu
kabul etmeyen Almanya’da yerel vatandaglar hep
caligmak i¢in gelen gdgmenlerin bir giin iilkelerinden
ayrilacaklarmi diisiindii. Fakat gecen yillar i¢inde
gocmenler Almanya’yr terk etmedigi gibi toplum
tarafindan da kabul sorunu goriip tam olarak bir
kiiltiirel entegrasyon yasayamadilar. Her ne kadar
Alman dil ve kiiltiirtine yonelik kurslar agild1 ise de,
gdcmenler ve yerel halk ayni iilkenin vatandasi olarak
birbirlerini gérmek yerine uzun siire yabanci olarak
kaldi. Parantez i¢inde belirtmeliyim ki bu konferansi
dinlerken aklima sdyle bir soru geldi: acaba devlet,
gdcmenler i¢in kiiltiirel adaptasyon kurslar1 agarken
yerel halk i¢inde gd¢menler igin adaptasyon kursu
acmis miydi? Diyalog c¢ift tarafli, karsilikli idi ve
sadece tek bir tarafin digerini anlamasi1 karsilikli
iletisim igerisinde eksik kaliyordu. Sanirim bir baska
konferansta benzer sagduyulara sahip oldugumuz
Berlinli bir 6gretmen, Tiirk 6grencilerin anadillerini
teneffiislerde konugmalarinin yasaklanmasi yerine,
neden ilgili Alman 6grenciler i¢in Tiirkce dil dersleri
acilmadigini, belki bu 6grencilerin Tiirk arkadaglar
ile onlarin anadilinde sohbet etmek isteyebilecekleri
fikrini savundu. Ne giizel! Akilin yolu bir midir
bilmiyorum ama diinyanin her yerinde insan yiireginin
yolu birdi, onu dinleyenler igin.

Sonuc¢

Yasanan on giinliik siire¢ sonrast Eudec 2008,
demokratik egitime dair pek ¢cok konusma, paylasim
ve gelecege dair olumlu niyetlerle sona erdi.

Oniimiizdeki y1l Polonya’da yapilacak olan 2009
konferans1 ic¢in isboliimleri simdiden yapilmaya
baslanirken hepimiz arkamizda yeni dostlular ve giizel
hatiralar birakarak bir sonraki muhtemel bulusmaya
kadar vedalastik. Artik tilkemize doniiyorduk ve
simdi ilgilenecek kisilerle bu bilgileri paylasma,
uygulama ve degisim zamaniydi.



