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Egitimde Esitsizlik Dongiisii

Mustafa PALA!

Bu yazinin merami, egitim alanindaki esitsizlik
dongiisiiniin, ekonomik, sosyal, kiiltiirel pa-
rametrelere bagli yapisini ilgili bilesenlere ait
verilerle betimlemek; diisiik gelirli ailelerden
gelen ¢ocuklarin, yetersiz bir egitim almalari
sonucunda, diisiik gelirli islerde ¢alismak zorun-
da kalmalarindan dolayi ileride kendi ¢ocuklart
icin de ayni nedenle niteliksiz bir egitimle ye-
tinip ancak diisiik gelirli isler edinebilmelerini
ve toplumdaki gelir/egitim esitsizliginin sonraki
nesillere aktarilmasinin siireklilik kazanmasiyla
olusan bu dongiiyli daha goriiniir kilmaktir.

Yoksul ve
¥ordsd we Editinsle
Efitimsiz Ailelerin

Alle Goculkdar
Yatersiz Meslek,
gie 1 Dini, Genal
¢ Egitim
& ¥etersiz Cj
Bir Egitim

Pandemide Geldigimiz Nokta

2020’de egitimi derinden etkileyen, COVID-19
diye kisalttigimiz, siddetli akut solunum yolu
sendromunun, Cin’de ilk kez goriilmesinin iize-
rinden 1 y1l, tamimlanmasinin {izerinden 11 ay
ve Diinya Saglk Orgiitii (WHO) tarafindan pan-
demi ilan edilmesinin {izerinden 9 ay gecti. Bu
stire i¢inde biitiin diinyay1 etkisine alan salgin,

1 mustafapala@hotmail.com

geng nesillerin egitimine, tilke ekonomilerine
verdigi zarardan baska, aligkanliklarimizda, in-
sanlarla iligskilerimizde, sosyal ve kiiltiirel yasa-
mimizda dnemli degisikliklere yol acti. Sosyal
psikologlar bu degisikliklerin bir kisminin viriis
sonrasina kalacagini ilan ettiler bile.

Pandemi siireci, tiim diinya iilkelerini tlirlii
alanlarda ve farkli derecelerde etkiledi. Kamu
sermayesi giiclii, kamucu politikalar1 6ne alan
iktidarlarca yonetilen iilkeler, halk sagligini
onemseyen koruyucu saglik uygulamalartyla
pandemi miicadelesinde en azindan kontrolii
elden kagirmama basarisini gosterdiler. Liberal
politikalarin egemen oldugu, 6zel sermayeleri
daha gii¢lii ABD, Ingiltere gibi iilkeler ise fela-
ketin ciddiyetinden ve bilimsellikten uzak poli-
tikalarla vaka, hastalik ve 6liimleri bir istatistik
verisinden ibaret gorerek halk sagligini hige
saydilar.

Ulkemizde seffaf ve kismen hazirlikli baslayan
pandemi siireci yonetimi, kisa siirede tavsadi
ve beklenmedik toplumsal ihtiyaglar karsisinda
kisa siirede orgiitlenebilme pratiginin, program
ve planlama eksikliginin oldugu ortaya ¢ikti.
Saglik Bakanlig1 biinyesinde olusturulan Bi-
lim Kurulu, her giin onlarca insanin 6ldiigi bir
salginda karar vermekle degil, tavsiyede bulun-
makla sorumlu kilindi. Saglik Bakan1 ve diger
ilgili bakanlar gorev ve sorumluluklarini bu
tavsiyeleri, lilkemizde tek erk olan Cumhurbag-
kant’na iletmekle sinirladilar.

Bu arada muhalif belediyelerin vaka sayilarina,
can kayiplarma iliskin itirazlar1 ve agikladiklar
veriler, Saglik Bakanligint zor durumda birakt.
Iste 0 zaman durumun vahameti daha net gorii-
niir oldu ve simdi tilkece bir aya kadar uzatila-
bilecek “tam kapanma’ya ikna olmus ve asi i¢in
de siraya girmis bulunuyoruz.

Toplumsal Esitsizlik Ne Durumda?

Ne var ki bu yazinin amaci pandemi siirecini
tibbi veya politik bir zeminde detaylandirip de-
gerlendirmek degil. Tam anlamiyla bir kiiresel
felaket olan bu salgin siirecinden bizim temel
temamiz olan egitim nasil etkilendi, etkileniyor;



bu alanda neler oldu, oluyor; buraya aklimizin
erdigince ve gdziimiiziin gordiigiince 151k diisiir-
mek. Ulkemizde egitimin bagl mekanizmalari-
na, toplumda her tiirden esitsizlik {ireten ekono-
mi ¢arkinin egitimde esitsizlik dongiisiinii nasil
besledigi gercegine bir de bu 1gikta bakmak.

Italyan iktisat¢1 ve sosyolog Vilfredo Pareto’ya
dayanan ve kisaca Pareto Prensibi olarak bili-
nen, esitsizligin bilimi diyebilecegimiz “80-20
Kural1”, etkilerin %80’inin etkenlerin %20’sin-
den kaynaklandigina dayanir. Kural, Pareto’nun
Italya’nin %80 zenginliginin niifusun %20’sine
ait oldugu gozlemine dayanmakla ekonomik
temellidir. Pareto analizi, sorunun 6nemli ne-
denlerini daha az 6nemli nedenlerinden ayir-
mamizi, bu nedenlerin dnemce siralanmasini
ve Oncelikli olarak ele alinacaklari gérmemizi
kolaylagtirir.

Ancak biz Pareto’nun izini ekonomiden ve gelir
dagilimindan siirecek olursak, esitsizligi gozle
goriiliir bicimde ortaya koyan ve diinya geli-
rinin %82,7’sini niifusun en zengin %20’sinin
kontrol ettigi (1992 Birlesmis Milletler Kalkin-
ma Programi Raporu) gergegine ulasiriz. Ikinci
%20’nin pay1 %11,7; i¢iincii %20’ ninki %2,3;
dordiincii %20°nin %1,4 ve en fakir besinci
%20 nin diinyanin gayrisafi milli hasilasindan
aldig1 pay %1,2’dir. Yani diinya niifusunun ka-
hir cogunlugu olan %80, diinyada bir y1l i¢in
iiretilen toplam mal ve hizmetlerin belli bir para
birimi karsiligindaki degerinin %20’sine bile
degil, sadece %16,6’sina sahip! Gelir makasi-
nin, ekonomide liberal politikalarin 6zellestir-
meci uygulamalari nedeniyle 1980’lerin basla-
rindan beri yoksullar aleyhine siirekli acildigi,
WID. world 2018 Diinya Esitsizlik Raporu’n-
dan da kolaylikla okunabiliyor. Ozellestirmelere
bagl olarak kiiresel ekonomilerin toplaminda
kamu sermayesi azalirken 6zel sermaye artiyor.

Tiirkiye'de En Zengin %1 ile Diger %99'un Servet Payi

2000 2005 2010 2014

Peki, Tiirkiye’de durum ne? TUIK in agikla-
dig1 son verilere (2019) gore, en yliksek gelire
sahip ytlizde 20’lik grubun gelirinin en diisiik
gelire sahip ytiizde 20°1ik grubun gelirine orani
seklinde hesaplanan P80/P20 orani iilkemizde
%7,8. Yani Tiirkiye’de en zengin %20 gayrisafi
milli hasilanin %47,4’iine; en yoksul %20 ise
%6,3’1line sahip. 80/20 orani bir 6nceki y1l 7,5
olduguna bakilirsa, son yilda iilkemizde zen-
ginlerin daha zenginlestigi, yoksullarin daha
yoksullastigi ve aradaki gelir farkinin yaklagik 8
kata ¢iktig1 goriilityor. Bu oran bazinda 28 Av-
rupa iilkesi i¢inde Sirbistan’dan sonra (9,4) ge-
lir dagilimi en bozuk iilke Tiirkiye oluyor! Yine
TUIK verilerine gore iilkemizde diger %20’lik
dilimler de soyle: Ikinci zengin %20 gelirin
%20,9’unu; tigiinct %20, %14,8’ini; dordiincii
%20 de toplam gelirin %10,7’sini aliyor. Bunun
disinda sendikalarin ve akademik ¢evrelerin
yaptig1 arastirmalar, 2018-2019 déneminde eko-
nomik krizin gelir esitsizligine etkisinin giderek
derinlestigini de rapor ediyorlar.

Oyle goriiliiyor ki diinya iilkeleri ve iilkemiz,
ekonomik dengelerin avantajli kesimler lehine
giderek bozuldugu bir siiregte COVID-19 pan-
demisine yakalanmistir. Kiiresel salgin siirecin-
de, saglik sisteminde bizim gibi kamu sagligin
oncelemeyen sistemlerde herkes kendi basinin
caresine bakmakla yiiz yiize kaldi. Viriise kars1
bagisiklik sistemini giiclendirmek i¢in dengeli
beslenmenin énemine dikkat ¢cekmeyi gorev
bilip bu gorevini basariyla yapan Saglik Bakan-
1181, yukarida soz ettigimiz niifusun %80’lik
diliminin bunu nasil basaracagini sdylemedi
tabi. Virtise kars1 kisisel hijyenin nasil saglana-
cagini da sOylemedi, ise gidip gelirken ve ¢ali-
sirken sosyal mesafeye nasil uyulacagini da...
Ama TUIK verileri yoksullarin gida harcamala-
rinda ekmek, tahil; zenginlerin et, balikla bes-
lendigini soylityor. Bdylece, COVID-19’un si-
nifsal tercihi de belli oldu: %20’lik bes dilimin
en altindakiler!
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Tiirkiye'de Niifus ve
Gelir Dagilimu iliskisi
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Arastirma verilerinde yer alan gelir dagilimi
grafikleri, hem iilke toplaminda hem bdlgeler
arasinda hane halklarinin yillik gelirlerini kar-
silagtirma olanag1 veriyor: Kirsal bolgelerden
sanayinin yogunlastig1 bat1 bolgelerine gidildik-
¢e aga/maraba arasindaki gelir farkinin igveren/
is¢i icin belirgin bicimde arttig1 goriiliiyor. Su
kadarini da biz ekleyelim: Niifusun en zengin
%20’si Istanbul’da, en fakir %20 ise Giiney-
dogu Anadolu’da yastyor. Iki kesim arasindaki
gelir farki 13 kat! Hatta bu iki bolgenin fakir-
leri bile esit degil! Iki bolge fakirlerin arasin-
daki fark Giineydogu fakiri aleyhine 3 kat!

En Fakir ile En Zengin Arasindaki Hane Halki Yillik Gelir Farki
42,253 En Fakir %20

‘0 31428 30,889

EnZengin %20

16,163 17,853
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— 522
Orta Anad., Karad.
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Dogu Anad.

Viriis Kamu Okullarinda!

Salgin siirecinde 20 Mart’tan baslayarak ara-
larinda Tiirkiye’nin de bulundugu 124 iilkede
tiim okullarda ve 11 {ilkede belirli bolgelerdeki
okullarda orgiin egitime ara verildi. UNES-
CO’nun paylastig1 verilere gore, iilke ¢capinda
Orgiin egitime ara veren tilkelerde K12 ve ben-
zeri okul kategorisinde 1 milyar 560 milyon
687 bin 40 ¢ocuk egitim goriiyordu. Bu say1
diinya genelinde okula devam eden bireylerin
%91’inden fazlaydi. 2020 Ekim’inden beri de
53 iilkede okullar hala kapali ve toplam 6gren-
cinin yarisini olusturan 875 binden fazla 6gren-
ci, ise kosulan uzaktan egitim uygulamalariyla
egitime erismeye ¢alisiyor. 2018-19 verilerine
gore, Tiirkiye’de K12 kademesinde toplam
16.529.169 6grenci bulunuyordu. Resmi ve 6zel
orgiin yiiksekogretimdeki 6grenci sayist ise 3
milyon 777 bin 114°tii. Pandemi tedbirleri ne-
deniyle okullarin tiimiiyle kapatildig1 tilkemiz-
de siirecten etkilenen toplam 6grenci sayimiz
20.306.283 oldu.

Tedbirler ¢ergevesinde uzaktan egitime gecilen
iilkemizde Milli Egitim Bakanligi, 6nce EBA
TV ve yaninda ¢oklu iletisim uygulamalariyla
yapilan derslerin okullarda yiiz yiize egitimle

tekrarlanarak telafi edilecegini duyurdu. Si-
navlarda yiiz yiize yapilamayan derslerin kaza-
nimlarindan sorular sorulmayacagini agikladi.
Merkezi siavlardan asla taviz vermedi ve bu
smavlarda ikinci donem konularindan soru so-
rulmadi. Ders ve siif gegmede ise okullarda
sinavlar yapilamadigindan ilk donemin notlari
ikinci donem igin de tekrarlandi. Yani bakanli-
&in merkezi sinavlardaki yiiz ylize kararliligi,
ders gegmede goriilmedi ve 6lgme degerlendir-
me sistemi sinif gegmede tlimiiyle ¢oktii.

Bu agamadan sonra, yaz boyunca Mili Egitim
Bakanlig1, kamusal egitimi bir kenara birakti ve
simav merkezli egitim sisteminin sonucu olan
ozel 6gretime calist1. Once “Kisisel Gelisim
Kurslar1” adiyla acilan merkezi sinavlara ha-
zirlik kurslarina yiiz yiize egitim vermelerine
olanak tanidi. Ardindan 6zel okulculuktan gelen
Bakani, 6zel okullarin da bu yondeki talebini
geri ceviremedi! Tabi bu arada olan kamu okul-
larina mahkiim %80’lik alt gelir grubuna dahil
ailelerin ¢ocuklarina oldu. Yoksullara bulagan
virlis, yoksul ¢ocuklarinin egitimini de engelle-
di.

Egitimde Esitsizlik Derinlesti

COVID-19 Pandemi siirecinde dijital platform-
larda yiiriitiilmeye ¢alisilan uzaktan egitimin
farkli sosyoekonomik kesimlerde farkli 6gren-
me kayiplarina yol agtig1, yapilan bir¢ok arastir-
mayla orta kondu, konuyor. Anaokulu, ilkokul
gibi daha alt kademelerde akademik 6grenme
ve sinif temelli egitimin sagladig1 sosyallesme,
akran 6grenmesi gibi kayiplarin ¢ok daha fazla
olacag1 ongoriilityor. Yine siginmaci ¢cocuklar
ile engelli ¢ocuk bireylerin de bu siirecten ¢ok
daha agir etkilendiklerini/ etkileneceklerini bu-
raya eklemek gerekiyor.

Pandeminin bu olumsuz etkilerinin sosyoekono-
mik acidan dezavantajli iilkelerde ve iilkelerin
yine sosyoekonomik agidan dezavantajli kesim-
lerinde ¢ok daha yogun oldugunu/olacagini sdy-
lemeye bile gerek yok. Onceki salginlarda orta-
ya ¢ikan sonuglara bakarak okul disinda egitim
olanagi olmayan ya da sinirli olan ¢ocuklarin,
yiiz ylize egitime hem 6grenme kayiplariyla



hem de okula doniis oranlarindaki kayipla bag-
layacaklar1 soylemek kehanet olmaz. Kayiplarin
sosyokiiltiirel nedenlerle kiz ¢ocuklarinda daha
fazla yasanmasi da olasidir.

Ote yandan sosyoekonomik bakimdan avantajli
ailelerin, sayilar1 1,5 milyonu asan 6zel okul
ogrencileri ile cogu kacak ve bagka statiide agil-
digindan gergek sayilari bilinmeyen kurslara
devam etme olanagi bulunan 6grenciler, hem
yliz yiize egitimi daha uzun siire siirdiirdiiler
hem de devam ettikleri kurumlarda uzaktan
egitimde ¢ok daha fazla etkili 6grenme ola-
naklar1 bulabildiler. Dogal olarak Milli Egitim
Bakanliginin sundugu TRT kanallar1 ve EBA ile
yetinmek zorunda kalan dezavantajli ailelerin
cocuklarryla aralarinda 6nemli bir egitim farki-
nin ortaya ¢ikmasi kaginilmazdir.

OECD’nin ‘Okul Caligsmalar1 I¢in Bilgisayara
Erisim’ baslikli ¢alismasinda, 77 tilkenin, okul
calismalari i¢in kullanabilecegi bir bilgisayar1
olan 6grenci oranlarina gore siralandigi listede
Tiirkiye 64 iincii sirada yer alarak ortalamanin
cok gerisine diistii. Uzaktan egitime erisme ko-
nusunda sorunlar yasayan 6grencilerin yaninda
avantajl aile gocuklarin aldig1 6zel derslerde
de alisilmadik bir artis gbzleniyor. MEB’in
egitimi dijital platforma kaydirarak erisimde
esitsizligin ortadan kaldirilacagi iddias1 da bu
zorunlu uzaktan egitim deneyimiyle ¢okmiis
bulunuyor.

Esitsizlik Dongiisiiniin Bilesenleri

Anne Babanin Egitim Diizeyi ile LGS Basar iligkisi
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Egitimde esitsizlik dongiisiinii kuran, 6grenen
bireylerin ev ve aile ortamindaki egitim sire-
cini etkileyen degiskenlerdir. Bunlardan biri
ebeveynlerin egitim durumudur. Daha 6nce
PISA gibi uluslararas1 6lgme degerlendirme
uygulamalarinda yapilan anketlerle cocugun

akademik basarisi ile anne babasinin egitim
seviyesi anlamli farklar yarattig1 defalarca bul-
gulanmisti. Yandaki grafik bize sunu soyliiyor:
Lise adaylarmin %10’ unu olusturan yiiksekokul
mezunu anne babanin ¢ocuklari, %55’ini olus-
turan ilkokul mezunu anne babanin ¢cocuklarin-
dan ortalama 30 puan 6nde yarigiyorlar. Bunun
yanina, evde sahip olunan kitap sayisinin, hatta
bu kitaplarn tiirlerinin, ¢ocuga ait bir ¢alisma
odasinin ve daha baska olanaklarin da akademik
basarty1 olumlu ve anlaml etkiledigi eklenmisti.
Pandemi siirecinde okullarin sahip oldugu ola-
nak farkliliklarindan bagka evlerdeki 6grenme
donanimlar1 farkliliklarinin eklenmesi de egi-
timde esitsizlik dongiisiinii gliglendirdi. Kardes
sayisinin da akademik basariyi ters orantiyla
etkiledigini gosteriyor: Ne kadar ¢ok ¢ocuk, o
kadar az puan!

TUIK in hane halki egitim harcamalar istatis-
tikleri, hanelerin genel gelirden aldiklar1 payla
orantili olarak, egitim harcamalarinda derin
esitsizlikler oldugunu gosteriyor. En yoksul
%20, 100 lirasinin sadece 90 kurusunu ¢ocu-
gunun egitimi i¢in harcayabilirken, en zengin
%20 ise bunun bes katini, yani 100 lirasinin
4,5 lirasii egitim igin kullantyor. Egitim har-
camalarina Tiirkiye’de haneleri cep telefonu
bulunma orani birbirine esitlerken, diger bilgi
ve iletigim teknolojilerine sahiplik oranlar aci-
masizca boliiyor: Hanelerin sadece %17,6’sinda
masaiistii bilgisayar, %37,9’unda taginabilir
bilgisayar ve %26,7’sinde tablet bulunuyor. 1,5
milyon 0grencinin internet erisimi olmadigini,
olanlarda da EBA iizerinden canli derslere ka-
tilimin %350’ nin altinda oldugunu ise 6gretmen
sendikalarinin bagimsiz arastirmalar1 saptiyor.
Ust %20°lik dilimde bulunan ve dijital okur-
yazarhigi yiiksek bireyler icin siirecin daha
verimli ilerledigini eklemeye gerek var mi1?

Egitim Harcamalarinda
Ailelerin Payi
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Bolgeler arasindaki gelir farki ugurumunun
merkezi sinavlara puan farki ugurumu olarak
yansidig1 da MEB’in merkezi simav verilerinden
kolaylikla izlenebiliyor. Dogu ile Bat1 arasinda
ortalama 10 puanlik fark, bu derin uguruma isa-
ret ediyor!

Ote yandan dgrenenlerin akademik basarilarini
etkileyen bir baska degisken ise aile bireylerinin
“dil” yapisidir. Aym “anadil”in farkli sosyal
siniflarda farkli bicimlendigi, pek ¢ok sosyo-
lengiiistik arastirmanin ortaya koydugu bir ger-
cektir. Bir bagka gercek de cocugun aile iginde
dort yasina kadar edindigi, dilin sézciiklerine
ait ses, koken ve anlam 6zellikleriyle s6zdi-
zimine iligkin izlerin 6miir boyu slirdigiidiir.
Kuskusuz bu izler, bireyin sosyallesme ve kiil-
tiirlenme siirecinde basat bir rol oynamaktadir.

100 Bolgeler Arasi LGS Bagari Farki
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Sosyolog Basil Bernard Bernstein, yaptig1 bir
“Kompozisyon Yazma” ¢alismasiyla “sosyo-
ekonomik statli” ile “sozel beceri” arasindaki
iligkiyi arastiriyor. Bulgular soyle: Alt sosyal
sinif bireylerinin dil 6zellikleri; kisa ve basit
(yalin) ctimleler, dilbilgisi yanligliklari, sinirlt
kelime dagarcigi, sinirlt sifat ve zarflar, kalip
yargilar, somut kavramlar... Buna “Sinirli Dil
Kodu” diyor. Orta sosyal sinif bireylerinin dil
ozellikleri; uzun, kompleks (karmasik) ve soyut
climleler, dilbilgisi kurallarina uygunluk, zen-
gin kelime dagarcig1, secilmis sifat ve zarflar...
Buna da “Gelismis Dil Kodu” diyor (Bernstein,
1969). Buraya okullarda yaygin olan egitim
dilinin orta sosyal smifin dili oldugunu da ek-
leyelim. Sonug siirpriz degil: Gelismis dil, okul
basarisini olumlu yonde etkiliyor.

Kademeler Arasinda Gegis

Merkezi siavlar ve kademeler arasi gecis sis-
temleri, sadece egitimi tahrip etmenin araglari
degil; ayn1 zamanda egitim tizerinden toplumsal
esitsizligin iiretilmesi ve slirdiiriilmesinin de
araglaridir. Bunun, kapitalizmin mal ve hizmet

tiretiminde, “ihtiyag¢ yarat, miisteriyi memnun
et” sunumuyla da uyumlu davrandigini soyle-
yebiliriz. Merkezi sinavlarin, egitim ¢iktilar
almakta, geri doniislerle diizeltmeler yapmakta
kullanilan aragsal iglevlerini doniistiirerek egiti-
min amac1 durumuna getirdik. Bununla da kal-
madik okullar arasindaki “nitelik” farkini artirip
mesrulastirdik!

Onceki Milli Egitim Bakanmin itirafiyla “nite-
liksiz” okullarin 6grencileri, niifusun %9011
olusturan dezavantajli ailelerin adrese dayali
kayita zorunlu kalan ve adrese en yakin oku-

la yerlestirilen cocuklari olacak. “Nitelikli”
okullarin 6grencileri ise, tabi ki “adrese dayal1”
sistemle kayit olduklari, ama sinifsal egitim
dongiisiiniin ilk basamagi olan “iyi” ilkokullara
ve ortaokullara servis araglariyla taginan sosyo-
ekonomik bakimdan gii¢lii ailelerin ¢ocuklari!
“Nitelikli-niteliksiz” liseler, egitimin sinifsal
dongiisiintin ikinci kademesi oluyor! MEB
verilerinden hazirlanan grafik, gelir diizeyi ile
akademik basar1 arasindaki iliskiyi yoruma
gerek birakmadan anlatiyor. LGS’de en diistiik
gelire sahip ailenin ¢cocugu, en yiiksek gelire
sahip ailenin ¢ocugundan hemen her derste or-
talama 20 puan az aliyor ve bu fark, 1,5 milyo-
na yakin lise adayi i¢in ugurumlar olusturuyor!

Aile Gelir Diizeyi ile LGS Basan iliskisi
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Egitim dongiisiiniin ti¢lincii kademesini iiniver-
siteye gecis sistemi olusturuyor. Her y1l sinava
giren 3 milyona yakin 6grenci i¢in ¢ok daha ge-
rilimli bir siire¢ bu. Sistem, 6zel 6gretim kurs-
lar1yla, yayinlartyla biiyiik bir sinav sektoriiniin
yerini saglamlastirdi. Bu pazarda en ¢ok para
harcayarak ¢ocugunun egitimine yatirim yapan
aileler, bu yatirimlariyla sonraki kusaklarinin
gelecegini de teminat altina almig oluyorlar.
Ulusal ve uluslararasi iiniversite dereceleme ve
degerlendirme listelerini inceleyerek, iilkemiz-
deki tiniversitelerin ancak %10’ unun “liniversi-
te” adin1 hak ettigini sdyleyebiliriz. S6ziinii etti-



gimiz egitim pazarina, toplumun ancak niifusun
sosyoekonomik bakimdan avantajli %10 unun
yatirim yapabilecegi de sir degil. Bunlar da “iyi
iniversiteler’de egitim alip “iyi isler”de caligma
olanaklarimi elde ederek katildiklar egitim don-
giislinlin bir pargasi olmalarmi iste o YKS’ye
borglular! %90 da kasaba tiniversitelerinde
okuyup ya %27’lik iiniversite mezunu igsizlere
katilacak ya da egitimleri disinda “niteliksiz”
islerde ¢aligma “sans1” yakalayip dezavantajl
sosyoekonomik konumlarini idame ettirecek!

Buradaki yargilara TUIK verileri de taniklik
ediyor: “En yiiksek yillik ortalama esas is geliri
51.888 TL ile yiiksekdgretim mezunlarinda.”
Bunlarin i¢inde hangi iiniversite mezunlari agir-
liklidir, bunu biliyoruz! Lise ve dengi okul me-
zunlarmin is geliri 34.115, lise alt1 egitimlilerin
26.833, bir okul bitirmeyenlerin ise 18.270 lira-
dir. Yine TUIK e gore okuryazar olmayanlarin
%26,1°1; yiikksekogretim mezunlarimin %2,5’1
yoksul. Dongili tamamlaniyor!
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Ne Yapmah?

Dongiiyli uluslararasi dlgmeler de dogruluyor.
MERB, her ne kadar son PISA ve TIMSS 6l¢gme-
lerinde Tiirkiye’nin birka¢ basamak ilerlemesini
seving ¢igliklariyla karsilayip bununla bir basari
illlizyonu yaratsa da ¢agimizda gergekler uzun
siire gizlenemiyor. Universite Arastirmalari
Laboratuvart oyunu bozuyor: “’PISA’da fen
liselerinden olmast gerekenden daha ¢ok, mes-
lek Liselerinden ise daha az ogrenci katarak
arttirdigimiz basarimizi, TIMSS te 4. siniflarla
katilinmasi gereken sinava 5. sinif 6grencileriy-
le katilarak elde ettik.”

Pandemi siirecinden bagimsiz degerlendirdi-
gimiz egitimde esitsizlik dongiisiinii olugturan
tabloyu, i¢inde yasadigimiz kosullar kuskusuz
cok daha agirlastirtyor. Acilarimizda daha fazla
ortaklastigimiz bu siirecin olumsuzluklarini
firsata ¢ceviremez miydik? En azindan sinav
odakl1 egitim dizgemizin bu odagini biraz olsun
iyilestiremez miydik? Sosyal politikalari, halkin
gereksinimlerini dnceleyen yonetimler i¢in her
evi okul, her oday1 sinifa gevirmek zor olmasa
gerekti.

PISA ve TIMSS gibi uluslararasi dlgmelerin
siralamalariyla kendimizi kandirmak yerine;
okullar aras1 basar1 farkin1 gidermek, ileri ve
tist yeterlik alanlar1 dar, alt yeterlik alan1 genis
basar1 piramidini tersine ¢cevirmek gibi egitim
politikalar1 gelistirmek zorundayiz. AKP’nin
Cumbhuriyet’e en etkili ve en derin darbesi olan
“Bagkanlik Sistemi’ne tiniversite mezunlari-
nin %70’inin “hay1r”’; okuryazar olmayanlarin
%70’inin “evet” (Gezici Anketi) dedigine ba-
kilirsa esitsizlik carkinin yarattigi egitimsizlik,
iktidar sahipleri i¢in bir sorun degil, olanaktir!
Ama iilkemiz ve insanimiz i¢in biiylik sorundur.

Yeryiiziinde yasayan tiim insanlarin ayni sorun-
da bu kadar ortaklastig1 baska bir tarihsel do-
nem oldu mu acaba? Ne var ki sorun her ne ka-
dar ortak olursa olsun, etkisinin ve ¢dziimiiniin
sinifsal karakterini gormezden gelemeyiz. Yu-
karidaki sosyo ekonomik tablodan da anlasila-
cag1 gibi kederin de nesenin de sinifsal karakte-
rini kabul etmek zorundayiz. Bu karakter giiclii
bir dongii i¢inde ylizyillardir kendini yeniden ve
yeniden iireterek koklesmis, toplumsal siniflarin
maddi kiiltiirel yapilarini bigimlendirmistir. Bu
yapiy1 degistirmek kacinilmazdir.

Carkin dislileri arasina kiiciik bir tag atmakla
baslayabiliriz!

NOT: Yukaridaki grafikler, TUIK verilerine
dayali Tiirkiye de gelir dagilimi analizlerinden,
Global Wealth Databook verilerinden, MEB
ODSH Genel Miidiirliigii merkezi sinav istatis-
tiklerinden ve ERG arastirmalarindan yararla-
nilarak cizildi.
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Egitim Sisteminin Urettigi
Kararsizlar

Mehmet Taki Yilmaz
Giris

Insan hayatinda kritik karar dénemleri vardir.
Ozellikle egitim siirecinde bu kritik kararlar
ortaokulun son smifindan sonra gidilecek olan
ortadgretim (lise); ortadgretimin 10. sinifinda
okunacak alan/boliim se¢imi ve ortadgretimin
sonunda {iniversite tercihi... bu karar, insan 6m-
rlinlin Gigte birinden fazlasini gegirecegi mesleki
kararidir.

Ogrencilerin gegmis olduklar bu “kritik karar”
asamalari, egitim sistemimizde, tamamen tesa-
diiflere birakilmistir. Egitim sistemimizde ya-
pilan siirekli “kokli” degisiklikler (-ki egitim
sisteminde koklii degisiklik yapilmaz), 6gren-
ciyi tanima, yonlendirme ve karar agamasinda
ona mesleki rehberlik hizmeti sunulmasini daha
karmagik hale getirmistir. Bu konuda degisen
mevzuatlar incelendiginde -ki mevzuatlar takip
etmek cok zor, ¢ok sik degigsmektedir- bu degi-
siklikler, bizzat karmasanin nedeni olabilmekte-
dir.

Oregin MEB, 05.08.1995 (Resmi Gazete, Say1:
22395), Ortadgretim Kurumlar1 Sinif Gegme ve
Smav Yonetmeliginde, dgrencilerin lise 9. Si-
niftan 10. Sinifa gecerken tercih edebilecekleri
“alan/bolim” ¢ok net tanimlanmistir. Ayn1t yo-
netmeligin ikinci kisim birinci boliimii Madde
9- Alan/boliim dersleri (Sayisal, Esit-Agirlik,
Sozel, sanat/Spor Alani); 6grenciyi, girmeyi he-
defledigi yiiksek 6grenim alma veya meslege ve
is alanlarina yonelten ve ona bu yonde gelisme
imkani1 saglayan dersler; Madde 10- Alan/béliim
se¢mesi dersleri; 6grenciye yoneldigi alanda/
boliimde gelisme ve derinlesme imkani sagla-
yan dersler, olarak tanimlanmistir. Y 6netmeligin

Dordiincii Kisminda ise Madde 45- Alanlara Yo6-
nelme, alanlara kaynaklik eden derslere ve alan
gecislerine ayrintili olarak yer verilmistir.

MEB, 04.09.2010 tarihinde (Resmi Gazete, Say1:
27692) Ortadgretim Kurumlart Sinif Gegme ve
Snav Yonetmeliginde yapilan “koklii(!)” bir de-
gisiklikle diiz liselerde alan/boliim uygulamasi-
na son verildi. Yonetmelik, yukaridaki Madde 9:
“Alan/dal/meslek dersleri; mesleki ve teknik or-
tadgretim kurumlari, imam-hatip liseleri ile gii-
zel sanatlar ve spor liselerinde 6grenciyi hedef-
ledigi yiiksekdgretim programlart ile meslege ve
is alanlarina hazirlayan ve bu yonde ona gelisme
imkan1 saglayan derslerdir” seklinde degistirdi.
Buna uygun olarak, “Alan”in anlami da farkli-
lasti: “Ortadgretim kurumlarinda ortak 6zellikle-
re sahip birden fazla meslek dalini igeren; bilgi,
beceri, tutum, davranis ve isttihdam imkani sag-
layan programlarin her birini...” denildi. Boyle-
ce ortadgretimde “alan/dal” uygulamasi sadece
mesleki ve teknik liselere indirgendi. 02 Eyliil
2020’de (Resmi Gazete, Say1: 31232) yapilan
“taze” bir degisiklikle “alan/dal” ibaresi “mes-
lek/alan/dal” oldu.

Tanimsizhk

Neredeyse her yil en az iki-li¢ kere ortadgretim-
de yonetmelik degisiklikleri yapilmaktadir. Bu
durum, egitimde kavramlar ve olgular tizerinde
bir “tanim yapamama” durumunu ortaya cikart-
maktadir. Mesela kavramlarda onemli degisik-
liklere(!) gidildi: “Alan/dal/meslek” “alan/dal”
“meslek/alan/dal” gibi. Yonlendirme hizmeti
mesleki ve teknik liselere indirgenince, diiz lise
olarak anilan Anadolu tiirii liselerde okuyan 6g-
rencilerin durumu tanimsizlagsmigtir. Diiz lise-
lerde 6grencilerin, 10. smifta ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda yonelecekleri “alan/bdliim”ler
“miilga!” olmus, yerine “ders se¢imi” getirilmis-
tir. Ogrenci belki kendisine uygun dersleri sece-
cek ama tam olarak hangi alan/boliimii okudu-
gunu tanimlayamayacaktir. Bu tanimlayamama
durumunu YOK’iin “dlan ayrimi olmayanlar”
tamiminda gormekteyiz. Bu ne demek? Orta-
ogretim yonetmeliklerinde yapilan degisiklikler
sonucunda ortaya c¢ikan tanimlanamayanlarin,
ylksekogretime “Alan ayrimi olmayanlar” ola-
rak tanimlanmasi demek.
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YOK Lisans Atlasinda (9) “Yerlesenlerin Mezun
Olduklar1 Lise Alanlar1” istatistiklerine gore, bir
iiniversitenin rehberlik ve psikolojik danisman-
lik boliimiinii kazananlarin %80.7’si “alan ayri-
mi olmayan”lardan olugsmaktadir..

LiSE ALANI Yerlesen | % Oran
Sayisi

“Alan Ayrimi Olma- 50 %80.7
yan”
Fen Bilimleri 5 %8.1
imam Hatip 3 %4.8
Fen ve Sosyal Bilimler 2 %3.2
Saglik Hizmetleri 1 %1.6
Radyo- Televizyon 1 %1.6
Toplam 62 %100

Tablo 1. PDR béliimiinii kazananlarin %
80.7 si, Alan Ayruimi Olmayanlar.

Tablo 1°de goriilen lise tiirleri harig, ortaggretim
kurumlarinda bir alan/bdliim ayriminin olmadi-
gim gostermektedir. Lisede fen agirlikli dersle-
ri secen bir 6grencinin, liniversitede tercihinin
de bu yonde olacagi tahmin edilir. Alan ayrimi1
olmaynca iiniversite adayi, siralamasma gore,
daha once hig¢ diistinmedigi, hazir hissetmedi-
gi, “ilgi ve yeteneklerime uygun mu?” sorusunu
sormadig1 bir bolime kaydini yapabilir.

Sonra? Bu yazinin asil konusu: Bu, sonrasidir?

Bu yazida amag, egitim sistemimizin kurgusun-
dan kaynakl olarak “kararsizlar1” nasil iirettigi-
ni, tarihsel bir bakis agisiyla agiklamaktir. Bu ya-
zidaki, egitim sisteminin “kararsizlarina iligkin
sayisal veriler, YOK iin agikladig1 son dért yilin
istatistiklerden elde edilmistir.

Kararsizhgin Uretimi

Ortadgretim 6grencisi kendine uygun “ders gru-
bu secse” de bir tanima sonucu “alan/bdliim”
tanimlamas1 olmadigindan, kararsizlik devam
edecektir. Genel anlamda Ogrencinin karari,
iiniversite sinavi sonucundaki siralamaya kadar
belirsizligini koruyacaktir. Sonra? Sonra, {ini-
versite simavi sonucunda elde ettigi siralamaya
gore bir karara varacaktir. Ama o karar da bir ka-
rar olmayacaktir. YOK iin istatistiklerine gore,

bir yliksek 6gretime kaydini yaptirmis ya da bir
yiiksek Ogretimi bitirmis genclerin dortte biri
(1/4) bolim degistirmek amaciyla yeniden {ini-
versite sinavlarina girmektedirler.

Iste burada egitim sistemi, gelisim siireci i¢inde
ve bilinen karar asamalarinda, 6grenciye tanima
ve yoneltme odakli hizmet sunmadigindan, “ka-
rarsizlar” iretmektedir.

Egitim sistemimizin zaten “tanima” yerine “si-
nav odakli” kurgulanmis olmasi, buna bir de sii-
rekli ve “kokli(!)” yonetmelik - mevzuat degi-
siklikleri de eklenince, sistemin bir “kararsizlar”
ordusu iiretmesi kaginilmazdir.

Egitimde stirekli bir “koklii!” degisiklikler. Bir
iist 6gretim kurumuna gegislerin nasil yapila-
cagina dair kararin bir tiirlii verilememesi. Bir
O0gretim kurumuna baglayan &grencinin, bas-
ladig1 sistemle mezun olamamasi. Devasa bir
yapiya sahip egitim kurumunun, doniip dolasip
“smav odakl1” bir segcme sistemini dgrencilere
dayatmasi. Kurslar, etiitler, deneme sinavlari ile
internet (tablet-bilgisayar) oyunlar1 arasina si-
kismaktan “kim” oldugu iizerine diisiinemeyen
zamane ¢ocuklari... “kim” olduklar1 ve ne iste-
dikleri degil, tek anlam ve hedefin sinavlardaki
siralamalar olmasi. Universitede hangi boliimii
(meslegi) tercih edecegine kararini vermek igin,
tiniversite smavi sonucundaki “siralamasini”
bekleyen gencler. Bir yiiksek Ogretim progra-
mina yerlestikten sonra bile, hala kararini vere-
memis, yatay gecis yoluyla bolim degistirmeye
calisanlar ya da tekrar tekrar iiniversite sinavina
girip bolimiinii degistirme cabasi iginde olan
iiniversiteliler.

Egitim sistemi agirlikli olarak tanima sistemi
iizerine sekillendirilmedigi zaman, bireylerin
“ben kimim, neleri basarabilirim, yeteneklerim
nedir, neler yapabilirim, ne istiyorum” gibi ken-
dilerini tanimaya yonelik sorulara isabetli cevap
bulmalar1 zorlagsmaktadir. “Kritik karar” do-
nemlerinde kendilerini tanima konusunda sorun
yasayan genglerin “kritik karar” siiregleri uza-
makta, genis bir zamana yayilmaktadir. Bu da
hem birey hem de iilke agisindan maddi ve ma-
nevi kayiplara neden olmaktadir. Oysa “tanima”
odakl1 egitim kurgusunun tarihi oldukg¢a eskidir.



Tanimanin Tarihcesi

Insanlara karar siirecinde yardim etmenin tarihi
sanayi devrimine kadar uzanmaktadir. 18. yiiz-
yilda sanayi devrimi ile birlikte koyden kente
hizli bir go¢ baslamistir. Gog ile birlikte hem
kalifiye olmamak hem de kent yasantisina uyum
saglayamamak, beraberinde biri ekonomik dige-
ri ise sosyal uyum sorununu ortaya ¢ikartmistir.
Burada ekonomik sorundan kasit, kalifiye isgi-
nin olmayis1 nedeniyle iiretimin istenilen diizey-
de saglanamamasidir. Yani bir bakima mesleki
karar siirecinde bireye yapilan yardim anlayisi,
kapitalizmin bir tiriiniidiir, denilebilir. Amag tire-
timi arttirmak olmustur.

Tarim toplumu, ¢ok fazla ustalasma gerektirme-
yen, is ¢esitliliginin sinirli, bu nedenle bireylerin
cok da segme sansinin olmadigi bir yasam sun-
maktaydi. Sanayi toplumunda ise meslek ¢esit-
lerinin fazlaligi, bireylerin mesleki segeneklerini
artirmaktaydi. Bireylerin ozelligiyle yapacak-
lar1 ise uygunluklari, sanayi devriminin 6nemli
bir problemiydi. Bu nedenle ilk mesleki yardim
hizmeti 1895°te okulu bitirmek tizere olan geng-
lere mesleklerin tanitimiyla baglanmigtir. Ame-
rika’da Frank Parsons 1908 yilinda ilk “mesle-
ki biiro”yu kurarak, sanayi devriminin bu ciddi
probleminin ¢ézlimiine 6nemli bir adim1 atmig
oldu. Parsons, mesleki biiroya basvuran genglere
“tanima hizmeti” veriyor, ardindan gencin 6zel-
ligine, ilgi ve yetenegine uygun is ve meslek-
leri Ortlistiirmeye calistyordu. Bireyi tanima ve
mesleki karar verme hizmetinin, 6rglin egitimin
bitirilmesinden sonra verilmesinin “ge¢” oldu-
gu fark edilir. Bireyi tanima ve karar siirecinde
bireye daha “erken” yardim etmenin daha ya-
rarli olacagi anlasildi. Béylece mesleki rehberlik
hizmetleri, 0rglin egitim sisteminin igine dahil
edilerek verilmeye baslandi. Egitim sistemine
dahil edilen bu mesleki hizmet, ayn1 zamanda
‘rehberlik ve psikolojik danigma’ mesleginin do-
gusuna da kaynaklik etmistir. Bu giinkii psiko-
lojik danismanlik mesleginin kokeninde, kapita-
lizmin daha fazla tiretme anlayisinin oldugunu
sOyleyebiliriz.

Okullardaki rehberlik uygulamalari, ABD’de
1914 — 1918 yillan arasinda, biiyiik sehirlerde-
ki liselerde baslatilmistir. Baslangicta “mesleki

rehberlik” olarak baslayan okul rehberlik uy-
gulamalarma, 1900’1 yillarin basinda “egitsel
rehberlik” de eklenmistir. Mesleki ve egitsel reh-
berlik hizmetleri okullarda hizla yayilmaya bas-
lamistir (Nazli, 2016).

1929 diinya ekonomik bunalimi sonucu olusan
psikolojik sorunlar, is giicii kayb1 bireylere test
yapmanin ve degerlendirmenin 6nemini ortaya
cikartmistir. Ayrica ig kollarina is giiciiniin den-
geli dagilimini saglamak iizere, Minnesota Uni-
versitesi psikologlarna degisik islerde ¢alisan
is¢ilerin niteliklerini, 6zel yeteneklerini dlgecek
testler hazirlatilmigtir. Biiyiik ekonomik bunalim
oncesinde “rehberlik” terimi daha sik kullani-
lirken, ekonomik bunalimdan sonra “psikolojik
danigmanlik” terimi kullanilmaya baglanilmistir
(Nazli, 2016).

Sanayi devriminin {iretim sorununa ¢ézim bul-
mak amaciyla baslayan, insana uygun is, ise uy-
gun insan1 bulusturma anlayisi, mesleki yardim
hizmetini ortaya ¢ikartmis, bu da giderek okul-
larda egitim programlariin dgrenciyi tanimaya
yonelik yapilandirilmasiyla sonuglanmistir.

Burada tanima odakli egitim sistemini iki agidan
degerlendirmek olasidir. Birincisi, daha nitelikli
bir iggiicii piyasasinin olusmasiyla iiretilen arti
deger ile kapitalist sisteme hizmet etmesidir.
Ikincisi, birey acgisindan bakildiginda, tanima
odakl1 egitim sisteminin, bireyde var olan, heniiz
ortaya ¢cikmamis gizil giicli (potansiyeli) bulup
ortaya c¢ikartmasidir. Tanima yoluyla ortaya ¢i-
karilan bu gizil gii¢, olusturulacak uygun egitim
ortamiyla gelisme ve gerceklesme olanagi bula-
caktir. Boylece, tanima sonucunda sunulan egi-
tim ortami, bireyin kendisini gerceklestirmesine
katk1 saglayacaktir.

2016 Rio Olimpiyat Oyunlari: Tanimak ya da
Tanimamak

Diinyada egitim sistemlerini kabaca ikiye ayir-
mak miimkiindiir. Bir yanda bireyi yani 6grenciyi
TANIMA; diger yanda SINAV odakli sistemler.
Egitim kurumunun amaci, 6grenciyi tiim yonle-
riyle taniyip, onda var olan ya da tespit edilen
potansiyeli dogrultusunda gelisecegi egitim or-
tamin1 sunmaktir. Boylece birey kendisinde var
olan potansiyelini, egitim yoluyla en iist diizey-
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de gelistirebilme olanagina kavusmus olacaktir.
Boylece bir yandan birey kendisini gercekles-
tirmis olurken, diger yandan bilgi ve teknoloji
olarak kalkinmuis, sanat, spor ve estetik agisindan
gelismis toplumu olusturacaktir.

2016 Rio Olimpiyat Oyunlari’ndaki {ilkelerin
madalya siralamalar1 “tanima” odakli egitimin
sonuglarini yansittigi seklinde yorumlanabilir.

Ulke Altin | Glimiis | Bronz | Toplam
1 |ABD 46 37 38 121
2 |ingiltere | 27 23 17 67
3 | Cin 26 18 26 70
4 | Rusya 19 18 19 56
5 |Almanya | 17 10 15 42
6 |Japonya 12 8 21 41
7 | Fransa 10 18 14 42
8 |[Gliney| 9 3 9 21

Kore
9 |italya 8 12 8 28
10 | Avustu-| 8 11 10 29

ralya
41 | Turkiye 1 3 4 8

Tablo 2. Rio 2016 da altin madalya siralamasi-
nt ilk 10°da tamamlayan iilkeler soyle (4):

Tablo 2’de goriildiigl gibi, egitim sistemlerini
“tanima” tizerine kurgulayan iilkeler, bugiin ge-
ligsmis, sanayilesmis, bilgiyi, kiiltiirii, sanat1 ire-
ten iilkeler olarak anilmaktadir.

Kararsizlar

Bir sistem olarak bireyin kendini “tanima” so-
runu, iiniversite sinavlarina basvuru yapan
adaylarin ozelliklerinde karsimiza ¢ikmaktadir.
Universite giris sinavlariyla ilgili YOK’iin (3)
acikladigi istatistikler incelendiginde, bir yiiksek
O0grenimi bitirmis ya da bir yiiksek 6grenime yer-
lesmis azimsanamayacak sayida genclerin tekrar
tiniversite sinavlarina girdikleri goriilmektedir.
YOK iin agikladig: istatistiklere gore;

Son dort yilda iiniversite sinavlarina bagvuran,
son siif diizeyinde, mezun daha once yerles-
memis, bir yliksekdgretim kurumunu bitirmis ve
daha once bir yiiksekdgretim kurumuna yerles-

mis adaylarin verileri Tablo 3’te verilmistir (3).

Universite Sinavina 2017 2018 2019 2020
Basvuranlarin  Aday-

lik Durumlari

Son sinif Diizeyinde 960.410 954.353 983.701 894.187
Mezun daha 6nce yer- | 588.338 751.157 872.132 963.240
lesmemis

Bir Ylksekogretim ku- 193.715 191.644 205.633 194.600
rumunu bitirmis

Daha 6nce yerlesmis 523.390 484.258 456.565 335.347
TOPLAM 2.265.843 | 2.381.412 | 2.518.031 | 2.387.374

Tablo 3. Son dért yilda iiniversite sinavina bagvurmus

adaylarmm adaylik durumlar

Tablo 3 incelendiginde 2017 yilinda iiniversi-
te sinavina toplamda 2.265.843 aday bagvuru
yapmistir. Adaylarin 1.548.748’inin son sinif
diizeyinde ya da mezun olmus ve daha 6nce bir
yiiksekogretim kurumuna yerlegsmemistir. Buna
kargin toplam 717.095 adayin ise daha 6nce bir
ylksekdgretim kurumunu bitirmis ya da daha
once bir yiiksekdgretim kurumuna yerlesmis ol-
dugu goriilmektedir.

2018 yilinda {niversite smavina toplamda
2.381.412 aday basvuru yapmistir. Adaylarin
1.705.510’unun son sinif diizeyinde ya da mezun
olmus ve daha once bir yliksekdgretim kurumu-
na yerlesmemistir. Buna karsin toplam 675.902
adayin ise daha once bir yiiksekogretim kurumu-
nu bitirmis ya da daha 6nce bir yliksekdgretim
kurumuna yerlesmis oldugu goriilmektedir.

2019 yilinda {iniversite sinavina toplamda
2.518.031 aday bagvuru yapmistir. Adaylarin
1.855.833 liniin son sinif diizeyinde ya da mezun
olmus ve daha once bir yiliksekdgretim kurumu-
na yerlesmemistir. Buna karsin toplam 662.198
adayin ise daha 6nce bir yiiksekogretim kurumu-
nu bitirmis ya da daha 6nce bir yiliksekogretim
kurumuna yerlesmis oldugu goriilmektedir.

2020 yilinda {niversite smavina toplamda
2.387.374 aday bagvuru yapmistir. Adaylarin
1.857.427’sinin son sinif diizeyinde ya da mezun
olmus ve daha once bir yliksekdgretim kurumu-
na yerlesmemistir. Buna karsin toplam 529.947
adayin ise daha 6nce bir yiiksekogretim kurumu-
nu bitirmis ya da daha once bir yliksekogretim
kurumuna yerlesmis oldugu goriilmektedir.




Bunun yam sira yatay gegis yoluyla kag tiniver-
site 6grencisinin boliim degistirdigine iliskin sa-
yisal verilere ulasilamamuistir.

Kisaca soylemek gerekirse tilkemizde {iniversi-
te sinavlarina giren yaklagik her dort adaydan
biri ya daha 6nce bir yiiksekogretim kurumunu
bitirmis ya da daha 6nce bir yliksekdgretim ku-
rumuna yerlesmis adaylardan olugsmaktadir. Bu
tablo, daha 6nce bir yiiksekdgretim kurumundan
mezun olmus ya da daha dnce bir yliksekdgretim
kurumuna yerlesmis liniversite sinavina basvu-
ran her dort adaydan birinin mezun oldugu alan-
dan ya da okumakta oldugu boliimden memnun
olmadigimi ve kararsizligin devam ettigini gos-
termektedir. Bu sorunun temelinde ise egitim
sisteminin bireyi “tanima” ve “ydnlendirme”
iizerine kurgulanmadigindan kaynaklandig1 yo-
rumu yapilabilir.

YOK’iin verilerinden yola ¢ikarak yaptigimiz
bu yorumu, Ozgiiven’in 2001 yilinda yaptig1 bir
arastirma da desteklemektedir. Ozgiiven bu aras-
tirmasinda, iniversite dgrencilerinin okumakta
olduklar1 boliimlerin “ilgilerine” ne derece uy-
gun olup olmadigini aragtirmistir.

Bugiin tiniversitelerin belirli bir akademik progra-
mina girmis ve okumakta olan égrenciler arasinda,
ilgilerine uygun bir programa girememis olanlarin
sayisinin oldukga yiiksek oldugu gézlenmektedir. Bu
durum, yapilan birtakim arastirmalarda, ogrencile-
rin lise sonrasinda istedikleri programlara yerlesme
konusunda olumsuz tablolarla karsilastiklar: ortaya
ctkarmaktadur. Istedikleri programla iligigi olmayan
alanlarda egitim alan ¢ok yiiksek oranlarda ogrenci-
nin tiniversitelerde bulunmasi, mesleki gelisimin hem
birey hem de iilke gelisimi agisindan onemli sikintila-
ra neden olabilecegi, bilinen sinwrliliklar arasindaki
yerini hala korumaktadi. Ornegin, 2001 yilinda Oz-
gliven’in yaptigi aragtirmalarda iiniversiteye giren
ogrencilerin %38’i liseyi bitirdikleri zaman istedik-
leri bransa, %29’u istedigine yakin bir programa,
%33 ise istedigi ile hi¢ iligigi olmayan bir bransa
girmis olduklarim ifade etmislerdir. Universiteye gi-
renlerin yaklasik % 17 5i girdigi programi degistir-
mek i¢in yeniden, tiniversiteye giris sinavina girmek
ve bunlarin ancak % 27si programini degistirebil-
mektedir (Ozgiiven, 2001).

Arastirmada tiniversite 6grencilerinin %33’1 (bu
yaklasik ticte biri demektir) “istedigiyle hi¢ ilgisi
olmayan” bir bolimde okumaktadir. Bu 6gren-
ciler yeniden siava girmektedirler. Egitim siste-
mimiz “kararsizlar” iretmeye devam etmektedir.

Sonu¢

Bir iilkenin gelismesi — kalkinmasi, o iilkenin ne
yeralt1 zenginliklerine ne de ¢ok verimli toprak-
larina baghdir. Bir iilkenin gelismesi ve kalkin-
mas1 ancak bilgiyi liretebilen insan ile miimkiin-
diir. Insan, bilgiyi oradan da teknolojiyi iiretir.
Teknoloji de yer alt1 ve yer istli kaynaklarmin
degerlendirilmesini, dolayisiyla tiretimi saglar.
Gelisme ve kalkinma sadece maddi zenginles-
me demek degildir. Ayn1 zamanda o tilkenin va-
tandaslariin sanat ve estetik ruhunun gelismesi
maddi gelismeyi tamamlayan bir unsurdur. Mad-
di zenginlik ile sanat ve estetik zenginligi o tilke
insanlarinin huzurunun 6n kosuludur.

Tiim bunlar ise {ilke insaninda var olan yetenek,
ilgi ve zihinsel potansiyelin ortaya ¢ikartilip, uy-
gun egitim olanaklar1 sunularak yetistirilmesiyle
miimkiinddr.

Genel anlamda bireyi “tanima odakli” egitim sis-
temi, iilke insaninin var olan potansiyelini en iyi,
verimli ve tiretken hale getirerek, iilkenin kalkin-
masina ve gelismesine hizmet etmelidir.
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Homo Sapiens’ten Homo
Digitalis’e Uzaktan Egitim'

Ayhan DIREK?

COVID-19 (Corona Virus Disease-19) adi1 ve-
rilen 6liimciil viriisiin kiiresel capta “en yiiksek
diizeyde” bulas riski tasidiginin DSO (Diinya
Saglk Orgiitii) tarafindan duyurulmasindan bu
yana yaklasik 9 ay gecti. Ulkemizde ise Sag-
lik Bakanligi’nin duyurdugu ilk vaka bilgisi 11
Mart 2020°de kamuoyuyla paylasildi. Insanlik
tarihinde biiyiik bulaslarla karsilagtirildiginda
yayilma hiz1 ve yarattig1 sosyal, kiiltiirel, eko-
nomik, biyolojik etkileri agisindan dngoriilemez
boyutta gergeklesmesinin ardinda hi¢ kuskusuz
neo-liberalizmin pembe tablolarla ve biiyiik
anlatilarla sundugu kiiresellesme yatmaktadir.
Daha 6nceki biiylik bulaslar asamali olarak de-
gisik bolgelerde etkili olmus, deneyimleme sii-
recinde oldugumuz COVID-19 viriisii gibi kisa
zaman dilimi i¢inde, es anli olarak biiyiik bir
cografyay etkisi altina almamistir. Viriislin ya-
yilma ve etkileri konusunda gelisen iletigim tek-
nolojileriyle artan haberdar olma diizeyi viriisiin
yarattig1 sosyo-psikolojik etkiyi dogrusal olarak
artirmigtir.  Biyolojik, psikolojik ve sosyal bir
varlik olan insanin yarattigi uygarlik 6nceden
kestirilmemis bir sarsint1 yagamistir. Bu nedenle
biyolojik olanin toplumsali bu derece etkileme-
sini net bir bi¢imde gézlemliyoruz. Yasadigimiz
kriz agik olarak {i¢ bigimde kendini géstermistir:
(1) Belirsizlik (risk) algisi, (2) sistemlere duyu-
lan giivensizlik, (3) smnifsal esitsizliklerin gorii-
niirligiiniin artmasi.

Her toplumu ayakta tutan sistemler vardir. Bu
sistemlerin en basinda adalet ve giiven sistemle-

i gelmektedir. Herkese esit mesafede konumla-

' Homo Digitalis kavrami Y6netim Bilim Uzm.
Ugur Tiire’nin medyagunlugu.com’da “Bizim
Reformu Paket Yapin, Evde Yiyecegiz” adli

yazisindan alinmistir..
2 Ogretmen, Dr. Sosyolog, ayhandirek@gmail.com

nan giiven diizenleyici iist gii¢ olarak kamunun
topluma gereksinim duydugu giiveni saglamasi
gerekmektedir. Gliven duyulmayan kamu giicii
kendini diger aygitlarla, bask1 giiciiyle gosterme
cabasina girmektedir. Devleti devlet yapan ana
bilesen yurttaslarin kendisine duyduklar1 giiven-
dir.

Gerek Cin’in kiiresel kapitalizmin tiretim Ussii-
ne donlismesiyle ucuz emek ve ucuz hammad-
deyle iiretilen iirlinlerin diinya pazarlarina sevki,
gerekse llkeler arasi ulagimin kolaylagsmasi ve
iletisimin eskiye gore daha yaygin saglanmasi,
finansal kapitalizmin en 6nemli kolaylastiricist
olan akiskan modernite; hastaliklari, kotiiliikle-
ri, begenileri, kiiltlirleri oldugu gibi bilgiyi de
akiskanlastirmistir. Aracsallasan bilimin, kiire-
sel kapitalizmin giidimiindeki tibbi gelismelerin
bir viriis karsisinda adeta ¢aresiz kalmasi ve kut-
sanan neo-liberalizmin kiiresellesme cennetine
vuslat 6zlemiyle yanip tutusan kapitalist dinin
ritiiellerinden — ne olursa olsun kar- 6diin ver-
meye yanasmamastyla COVID-19 kendine daha
rahat yayilma ve yayginlasma olanagi bulmus-
tur.

COVID-19, sistemin zayif noktalarmi gdstere-
rek, yoksullugu derinlestirmek suretiyle sinifsal
celigkileri artirarak tiim diinyaya kral ¢iplak di-
yerek insanlig1 boylece tibbi bir sinavin yaninda
ahlaki bir smava davet etmektedir. Ulkelerin,
yonetimlerin, sirketlerin nerede pozisyon al-
diklarmi ahlaki olarak gostermistir. Kimi iilke-
ler sik1 dnlemler gelistirirken kimi, iilkelere ise
ekonomiyi one ¢ikararak daha gevsek onlemler
yonelmistir. Bazi ilkeler de yine arkalarina arag-
sal tibbin kendilerine sundugu bilgileri dayanak
yaparak “siirii bagisikligi” adi verilen Dadalog-
lu’cu’ yaklasimla milyonlarca insani hastalikla
bas basa birakmustir. Kiiresel bulag toplumsal
yasamimizda is yapma bi¢imlerinden, selamlas-
malarimiza, insan is iligkilerine, yeni ig alanlari-
na, 6grenme ortamlarina kadar bir¢ok alanda de-
gisiklik yaratti. Yeni mesleklerin dogmasina ve
cari mesleklerin yok olmasina neden oldu. Bula-
sin yarattig1 her degisiklik toplumsal alanda yeni
travmalara yol acti. Egitim alaninda da 6nemli

degisikliklere bu donemde tanik olundu. 153

3 Olen &liir, kalan saglar bizimdir.



iilkede egitim sistemleri kapatildi. Kimi tilkeler-
de zaman zaman agcilsa da bulasin tekrar zirve
yapmasiyla okullara tekrar ara verildi. Toplumu
ilgilendiren saglik eksenli kararlar alinirken eko-
nomik yasam 6n planda tutuldu.

Neo-liberal iktisadin sinif miicadelelerinin kaza-
nimlarini birer birer geri almasiyla kurguladigi
vahsi sOmiirli sistemleriyle ye giivencesizlesti-
rilen ve ¢alismak zorunda olan kesimler viriise
kargi daha savunmasiz halde giinliikk yasamla-
rina devam etmektedirler. Saglik Bakanligi’nin
“Hayat Eve Sigar” kampanyalarindan haberdar
olduklar1 halde gecimlerini saglamak zorunda
olmalar1 nedeniyle hayatlarini eve sigdiramayan
milyonlarca az gelirli insan her giin toplu tasi-
ma araglariyla mobilize olarak yine toplu olarak
calistiklart ayni1 zamanda sagliksiz is yerlerinde
ucuz emegin 6znesi olmaya devam ettiler. Pre-
karite ya da prekarya adi verilen gilivencesizler
icin iilke ucuz ve gilivencesiz emek cenneti iken
bulasi evinde karsilamak orta ve iist siniflara
tabi olanlarin yasayabilecegi bir likks olmaktan
geemektedir. Giinii birlik ¢aligmak zorunda olan
prekaryanin ve dar gelirli kesimin ¢ocuklar1 da
dogal olarak egitime erisim olanaklarini kamu-
nun sagladig1 ortamlarda karsilamaktadir. Kisith
bir gelire sahip prekaryanin kiiresel enformas-
yon agina katilim katsayisi satin alabildigi kon-
tor sayistyla dogru orantilidir.

Kalabalik ailelerde ayni anda internete baglan-
mak zorunda kalan birden fazla 6grenci i¢in uy-
gun erigim araglarinin tablet, bilgisayar, cep tele-
fonu eksikligi en sik karsilasilan sorunlardan biri
olmustur. Ogrencilerin daha sik kullanmak zo-
runda kaldiklar cep telefonu ekranlariin yeter-
siz boyutlar1 nedeniyle 6gretmenlerin paylasim-
larinin net goriilmemesine neden olmus, bir¢ok
Ogrencinin goz sagliklarint kaybedebilecekleri
diisiiniilmektedir. Ayrica evinde ¢ikt1 alabilece-
gi yazic1 bulunmayan 6grencilere sayfalarca ev
odevi verilmesi, bazi Ogretmenlerin yasanan
toplumsal gercekligi tam olarak algilayamadik-
larin1 veya hedef kitlelerinin farklilagtigina isaret
etmektedir.

Hayat1 eve sigdirma siireci kitap okuma, kendini
gelistirme, 6z disiplin kazanma, online ¢alisma

gibi olanaklar sagladigi gibi ebeveynleri calisan
cocuklara kardesine bakma, ev isleri gibi sorum-
luluklar yiiklemistir. Esitsizlikleri ac¢iga ¢ikaran
COVID-19 bulas1 heterojen veli profilini de agi-
ga cikararak, toplumsal dokuyu daha goriiniir
hale getirmistir. Kimi veliler ¢ocuguna kontor
almakta zorlanirken kimleri de bulas ortaminda
dahi ¢ocuklarmin eksilikleri telafi etmek, ben-
zerlerinden bir adim daha 6ne ¢ikabilmek adina
0zel dersler alarak hazirlanmaya 6ncelik vermis-
tir.

1980’lerden bu yana sistemli olarak ¢okertilen
egitim politikamiz — 1980 Oncesinde yetkin po-
litikalar oldugu iddia edilememekle birlikte iki
donem arasinda kiyas amaglanmigtir.- diinyaya
yabanci, analitik disiinemeyen, analitik zeka-
dan uzak yigmlar yetistirmektedir. Otekinin
derdiyle hemhal olmayan, rekabetci bir orta-
ma siiriiklenen gengler neo-liberal iktisadin en
onemli Ogretisi olan bireysellesmeyle zehirlen-
mekte ve “gemisini kurtaran kaptan” olma rii-
yasini yagsamaktadirlar. Sinemasi, sporu, kiiltiir
diinyasi, akademisi, okulu, sinav sistemleriyle
bireysellesmenin, rekabetin onii agilmistir. Og-
renci yaninda oturan diger Ogrenciyi arkadas
olarak degil rakibi olarak degerlendirdiginde
her toplumda olmas1 gereken sosyallesme yan-
lis zemin iizerine gergeklesmektedir. Otekinin
basarisizligindan —basarisizlik salt bireyin zeka
diizeyinden kaynaklanmamakta, saglanan maddi
kosullar da basarisizliga neden olmaktadir.- ne-
malanan bir kesim yaratilmistir. Ayricalikli kesi-
min kendilerinden beklenen, arzulanan basariy1
gerceklestirememesi, ¢iktilarinin  beklentileri
kargilayamamasi egitimde nitelik sorununu sii-
rekli giindemde tutmaktadir. Kamusal egitim,
0zel alanin yarattigi bu esitsizlikleri ortadan
kaldirmak, firsat ve imkan esitligini saglamak
icin lizerine diisen gorevi yerine getirmemekte,
kendisine verilen bu ev 6devini uzun siiredir
yapmamaktadir. Egitime erisimde esitsizliklerin
bir bigimde giderildigini varsaysak dahi yapilan
etkinliklerin uzaktan egitim olup olmadig: tarti-
silmaktadir.

Bulasin duyurulmasindan alinan 6nlemlere ka-
dar bir¢ok konuda devlet aygitina duyulan gii-
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vensizlik her gecen giin artmaktadir Milli Egitim
Bakanligimin LGS sinavlarinda dgrencilerin tiim
miifredattan sorumlu olacaklarini agiklamasi
esitsizligin yasallastirilmasi anlami tagimakta-
dir. Bir yandan egitime erisimi olanaklar esit ol-
mayan Ogrenciler ile egitime erigenler arasinda
esitsizlikler var iken bir baska esitsizlik de 6zel
okullar, kurslar ve 6zel ders alanlar arasinda ger-
ceklesmektedir. Bu anlayis egitimin ticarilesme-
sine, bilginin metalagmasina hizmet etmektedir.
Uygulanacak smavin esitsizligi derinlestirece-
ginin hesaplanmadigini var saymak oldukea ro-
mantik bir tutum olacaktir. Siire¢ odaklilik yeri-
ne sonug odakli tasarlanan egitim sistemlerinin
esitsizligi derinlestirdigini, basarisiz oldugunu
ve egitim yoneticilerinin kendi basarisizliklarini
“ders ¢aligmayan” 6grenciye yliklemek icin ref-
lekslerini hazir tuttuklar1 goriilmektedir. Esitsiz-
ligi artiran merdiven alt1 kurs ve 6zel derslerin
onlenmesi i¢in dnlemler alinmasi veya bakanlik
karar1 gézden gecirilerek sinavda &grencilerin
sorumlu tutulacagi miifredatin yeniden diizen-
lenmesi gerekmektedir.

Neo-liberal egitim politikalariyla iizerinde ka-
musal bir gorev olan egitimi &zellestirme mu-
radiyla ylizlesmeden ve insani yalnizlastiran,
ben-merkezci yapan egitim politikalart mahkiim
edilmeden kalici ¢6ziimler {iretilmesi oldukga
gli¢ gortinmektedir. Bu yiizlesme sosyal devletin
yeniden yaratilmasiyla yakindan ilgilidir. Bu-
las siirecinde 6zel ve kamu okullar1 arasindaki
esitsizlikler, farklar ve dezavantajlilik artmakta
ve var olan egitim ve Ogretim igerikleri yeter-
siz tasarimlarla yayginlastirilmaktadir. Egitim
felsefesinden yoksun piyasanin belirledigi egi-
tim politikalarinin 6gretmenligi yalnizca teknik
boyutta bir meslek diizeyinde indirgemesinin,
Ogretmeni ders anlatici, ders anlatma memuru
olmaktan Oteye tagiyamadigi ve yabancilagmay1
dogurdugu goriilmektedir.

Merkeziyetgi egitim sisteminin karar alma me-
kanizmalar1 da merkezilesme ozelligi tasidi-
gindan egitim politikalar1 gelistirmede esnek
davranilarak yerelin stratejiler gergeklestirmesi
saglanamamaktadir. Egitim yoneticilerinin be-
lirsizligi yonetme becerisi anlaminda yetersiz

kaldiklar1 —hatta Milli Egitim Bakani Ziya Sel-
cuk’un Haziran basina agikladigi hibrit egitim
modelini anlamadiklar1 ya da ge¢ algiladiklari-
goriilmektedir. Uygulamali bilimlerin konusu
olan her disiplinin ahlaki, felsefeyi, sosyal bilim-
leri dislayarak, ayni zamanda teknik uzmanlas-
maya agirlik vererek yabancilagsmayi dogurdugu
gbze carpmaktadir. Yalnizca teknik bilgilere ve
aciklamalara bogulmak bulasin ahldki boyutu-
nun Ortiilmesine, gozden kagirilmasimna neden
olmaktadir.

COVID-19 bulasinin egitim boyutunda etkile-
nen gruplart incelendiginde; dgrenciler, dgret-
menler, veliler, okul yoneticileri basta olmak
lizere tasimaciliktan kantin isletmecilerine, kir-
tasiye sektoriine, hizmetlilere kadar bircok sek-
tortin olumsuz etkilendigini goriilmektedir. Egi-
timin en 6nemli paydasi olan 6grencilerimizin
biiylik ¢ogunlugu egitime erisebilse de ellerin-
deki erigim araglarinin uygunlugu tartismalidir.
Ogrencilerimizin biiyiik cogunlugu uzaktan egi-
tim programlarina en fazla cep telefonu ile bag-
lanmaktadirlar. Ikinci sirada tablet ve bilgisayar
gelmektedir. Ogrencilerimiz uzun siire ekran
basinda tutulmakta, gorme bozukluklari, obezi-
te ve ortopedik rahatsizliklar basta olmak {lizere
hastaliklara davetiye c¢ikarilmaktadir. Anlamsiz
bir sekilde orglin egitimdeki ders programlari
copy paste edilmekte, ders ve ders saati sayisin-
da sinirlama getirilmemektedir. Ders ve ders saat
sayisinin azaltilmamasinin hangi pedagojik ge-
rekg¢eyle alinmig bir karar dayandigi meghuldiir.

Uzaktan egitimin amac1 0grenciyi ekran basin-
da tutmak, ekran baginda oturmaya zorlamak,
itaate zorlamak olmamali; glivenli bir ortamda
oldugunu hissettirerek 6grenmekten ve bir arada
olmaktan keyif alan bireyler yetistirmek olmali-
dir. Uzaktan egitimin bir tasarim siireci oldugu
unutulmadan egitim materyalleri, igerikleri, 6l¢-
me ve degerlendirme olmadan yasanan siirecin
uzaktan egitim degil uzaktan ders anlatma yon-
temi oldugu unutulmamalidir.

Velilerimiz bulasin basmdan bu yana fragman
diizeyinde bilgilendirmelerle saglanamaya cali-
silan oryantasyon yeterli olmamistir. Velilerimiz
cocuklarmin egitim siireci hakkinda edinilen



bilgilerin belirsizligi karsisinda sisteme biiyiik
Olciide giivenlerini yitirmislerdir.

Ogretmenler agisindan ise dzetlemek gerekirse
cok uzak olduklar1 uzaktan egitim siireci hakkin-
da bilgilenme ve eksiklerini biiylik 6l¢iide bir-
birlerinden 6grenerek giderme yoluna gitmistir.
Yasanan siire¢ mesleki gelisimin ve hizmet ici
egitimin 6nemi bir kez daha gostermektedir. Cok
sey yapan/yapmaya calisan 0gretmenlerle bula-
sin arkasina siginarak pek bir sey yapmayan 6g-
retmenlerin mesleki etik, adanmislik acisindan
Ogretmen yetistirme politikalarinin savruklugu-
nu gozler 6niline sermistir. Hibrit egitim, modiiler
egitim, arastirmay1 tesvik eden 6gretme yontem
ve teknikleri, proje calismalari, kiime c¢alismasi
(isbirlik¢i egitim) gibi anlayiglar gelistirilmeli,
ogretmenlere uygulamali olarak aktarilmalidir.

Bakanligin izlenecek uzaktan egitim program-
lar1 ile ilgili yasadig1 belirsizlik bulasin basinda
giivensizlik yaratmistir. EBA (Egitim Bilisim
Ag1), Zoom, Google, YouTube vb. gibi egitime
erisim programlar1 hizmet sunarken birtakim ge-
rekgeler ileri siiriilerek Zoom’un 6nce yasaklan-
masi, ardindan EBA’nin Zoom {izerinden erisim
saglamasi, EBA’nin asir1 baglant1 yiikiinii karsi-
layamamasi, EBA iizerinden sunulan ders prog-
ramlarinin igerik, tasarim ve sunug yoniinden
sikca tartisilmistir. Tiim olumsuzluklara ragmen
Ogretmenlerin biiyiik bir gogunlugunun yasanan
siirecte kendilerini yetigtirerek Ogrencilerine
ulasmaya cabalamalar1 degerlidir. Ogretmenler
ve Ogrencilerin egitime erisim araglarimi edin-
melerinde - bilgisayar, cep telefonu, tablet — en
azindan vergi indirimin saglanmasi beklenirken
bu beklentinin karsilanmamasi1 krizlere yakla-
simin yiizeyselligini bir kez daha gostermistir.
Ogretmenler agisindan yasanan en biiyiik mag-
duriyet ise 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin
—beyaz yakali prekarya- yasadiklari sorunlardan
kaynaklanmaktadir.

Son yillarda liyakatle iliskili olmakla tizere risk
almayan, rica ve arz arasinda yasamakla mii-
kellef okul yoneticileri ¢6ziimii kendi derdine
diismiis olan iist makamlardan beklemislerdir.
Bu siirecte 6zel okullar ise esnek politikalariyla
uzaktan egitim yapan programlari lisanslayarak

ogrencileriyle en azindan iletisim kurmay1 ba-
sarmiglardir. Deneyimlenen siireclerde goriildi
ki siireci en iyi yOnetenler hizli ve esnek karar
alma sistemlerine sahip olan kurumlar olmus-
tur. Belirsizlik (risk) yonetimi konusunda yeterli
donanima sahip olmayan egitim ydneticilerinin
egitimi ve liyakat konusu bir kez daha ortaya
cikmistir. Bakanlik atadigi egitim yoneticilerini
acilen egitim yOnetimi kurslarina tabi tutmali ve
egitim yoneticilerinin se¢imi, atanmalar1 ve ye-
tistirilmeleri konusunda énlemler almalidir. Be-
lirsizlik ve olumsuzluklarla bas etme becerilerini
gelistirecek egitimler tasarlanmalidir.

Okullarin acgilmasiyla birlikte yiliz yiize egitim
okulun kapisint agmak, zilin ¢almasi olarak algi-
lanmamali, ciddi oryantasyon programlar1 yapil-
mali, takim ¢aligmalari, proje odakli galigmalar
tesvik edilmeli, isbirligine dayali, yaratict prob-
lem ¢dzme becerisi, akran 6gretimi —en fazla
yararlananlar 6gretmen roliinii oynayanlar ola-
caktir- 6grencilerin sosyallesmesi amaglanmali-
dir. Egitimin amac1 her 6grenciyi kendi zirvesine
¢ikarmak, kendini gerceklestirmesini saglamak
olmalidir. Okullar egitim programlarini degisen
yasamsal kosullara ¢ocuklarin uyumunu kolay-
lagtirmak ve bu siireci en saglikli sekilde atlatma-
larin1 saglamak icin yeniden adaletli bir bicimde
diizenlemelidirler. Uzaktan egitimin bir tasarim
stireci oldugu unutulmadan egitim materyalleri,
igerikleri, 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari
gelistirilmelidir.

Hi¢ kuskusuz sendikalarin oncelikli islevi tiye-
lerinin sosyal, kiiltiirel, ekonomik kazanimlari-
n1 korumak, gelistirmek oldugunun kabuliiyle
birlikte egitim sendikalar1 siirecin sikintilarini
duyurmada ogrencilerin yasadigi pedagojik so-
runlardan once 6gretmenlerin ek ders vs. gibi
sorunlarmin kamuoyunda dile getirilmesi 6g-
retmenlerin mesleklerine yabancilagsmas: kadar
saygimliklarini tartisilir hale getirdigi disiiniil-
mektedir. Egitim sendikalarinin da egitime yo-
nelik ¢oziim treterek ve trettikleri ¢oziimleri
kamuoyuyla paylasarak siirecte var olduklarini
hissettirmeleri olumlu olacaktir. Siirekli olum-
suzluklarin dile getirildigi, basin agiklamalari ile
gegistirilen irade beyanlarinin hep eksik kalacagi
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diistiniilmektedir. Toplumda kurulmasi gereken
giiven sistemlerine aykiri olarak MEB kendine
bagl Ogretmenlerin haftada bir okula gelme-
lerini emrederek — ziimre toplantilart adi altin-
da- denetimli serbestlik benzeri bir uygulamay1
yasama gegirerek calisanlarina duydugu giiveni!
gostermistir.

Uzaktan egitimi heniiz deneyimleme asamasin-
da iken kendimiz ¢ok basarili addetmemiz ileri
ogrenmelerimizi engelleyebilecektir. Kuskusuz
zaman gegtikce ve deneyimlerimiz farklilastik-
¢a kazanimlarimiz bize oniimiizii daha net gos-
terebilecektir. Kriz bize insanligin yararina bir
egitim felsefesinin yasama gegcirilmesini, 6gre-
tim programlarinin yetersizligini vb., 6gretmen
yetistirilmesi, yonetici se¢imi, liyakat gibi bazi-
larin1 6nceden dillendirilen sorunlarin yaninda
yeni sorunlar1 — zayif yanlarimizi - gdstermesi
acisindan neo-liberal retorikle firsatlar da sun-
maktadir. Uzaktan egitim silirecinin en Onemli
kazanimlarindan biri smav odakli sistemimizi
yeniden gbzden gegirmek olacaktir. Snav odakl
olgme degerlendirmeye dayali sistemi elestiren
ve en kisa zamanda siav sistemini kaldiracagi-
n1 agiklayarak kamuoyuna umut dagitan Saymn
Bakanimizin sdylediklerini ger¢eklestirmesi igin
eline gecmis bliylik bir firsat olarak degerlendi-
rilmektedir.

Ergen Homo Sapiens’lere bilgisayar, tablet ve
cep telefonuyla zaman gegirmemesini pedago-
jik, sosyolojik hatta norolojik gerekgelerini on-
larca kitap, dergi, makale ile agiklayan kurumsal
egitim akl, kriz kosullarinda yetistirmeye karar
verdigi Homo Digitalis’i ekrana baglamak igin
formiiler liretmektedir. Devam eden kriz ve ile-
ride ¢ikabilecek olas1 krizlerin yaratacagi belir-
sizliklere yonelik farkli senaryolar ve tasarimlar,
ayrmtili hazirlanmis stratejik planlamalarin egi-
tim yoneticilerinin alet ¢antasinda bulundurul-
mast gerektigi ¢ok acik goriillmektedir. Son s6z
olarak sdylemek gerekirse, COVID-19 kiiresel-
lesmenin fiyakasini bozmakla kalmamis, birgok
yasam deneyiminin, aligkanliklarimizin da de-
gistirmeye devam etmektedir.



Elestirel Pedagoji

Egitimde Teknoloji Kullanimi
ile Ogretmenlik Mesleginin
Doniistiimii

Rozerin Yasa'
Giris

Tarihsel siire¢ i¢erisinde yasanan birtakim top-
lumsal olaylarin, bilim ve sanayi alanlarindaki
gelismelerin, savaslar sonrasinda yasanan ye-
niliklerin ve degisimlerin teknoloji alanindaki
gelismeleri de tetikledigi, olusan ihtiyaglara
uygun yeni teknolojilerin gelistigi, gelisen tek-
nolojinin toplumsal, siyasal, ekonomik, ticari
ve kiiltiirel baglamlarda etkilerinin oldugu ve
olmaya devam ettigi goriilmektedir. Toplum-
sal yagamda saglik sektorii, savunma sanayii,
fabrikalar, ingaat sektorii ve tarimsal faaliyetler
gibi bircok hizmet ve faaliyet alaninda etkisini
oldukga artiran teknoloji kullaniminin egitim
alanina da yansimalar1 bulunmaktadir.

Gelisen teknoloji ve kullanilan ileri teknoloji
araclar1 sosyal degisime neden olabilecek bir
giice sahiptir ve bu degisim is¢i ile isinin ile-

ri teknoloji ortamindaki teknoloji ile iliskisi
baglamindaki yeni emek iligkisinde ortaya
¢ctkmaktadir (Marcuse, 1964). Bu baglamda,
teknolojinin emek doniistimii tizerinde birtakim
etkileri oldugunu ifade etmek miimkiindiir.
Ornegin, tarlada calisan bir tarim is¢isinin eme-
ginin hasat makineleri (Orn: Hububat tariminda
kullanilan bigerdover) gibi araglar ile hatta ileri
teknoloji kullanimi ile sulama, glibreleme vs.
yapilabilen uzaktan algilama sistemleri ile ge-
¢irdigi donilisiim ele alinabilir. Burada, ig¢inin
toprak ile veya {irlin ile arasina teknoloji aragla-
rinin girerek is¢inin emeginde bir doniisiime yol
actig1 sOylenebilir. Benzer sekilde, 6gretmenle-
rin de 6grenciler ve egitim-6gretim etkinlikleri
ile direkt olan baginin bilgisayar ve internet
teknolojileri, egitimde kullanilan yazilimlar ve

1A.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii / Egitim Y énetimi
Doktora Programi1 Ogrencisi ve Arastirma Gorevlisi

programlar ile dolayli bir baga doniisebilmesin-
den, 6gretmen emeginin de donilisiime ugrama-
sindan bahsetmek miimkiindiir.

Egitim sisteminde teknolojinin etkileri agik¢a
goriilmektedir. Egitimde Firsatlar1 Artirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Pro-
jest ile birlikte okullarda kullanim1 yayginlasan
akill1 tahtalar, tabletler, projeksiyon cihazlart

ve internet kullanimi ile egitim-6gretim uygu-
lamalarina teknoloji entegrasyonu saglanmaya
caligild1 ve hala ¢aligilmaktadir. Bu baglamda,
Ogretmenler i¢in seminerler ve kurslar diizen-
lendi, siniflarda egitim-6gretim etkinliklerinde
kullanilmasi tesvik edildi. Ancak, teknoloji kul-
lanimindan uzak, 6zellikle kidemli 6gretmenler,
bu siirece uyum saglamada zorluklar yasamak-
ta, teknolojinin siniflara girmesine temkinli yak-
lagabilmekte, 6grenciler ile 6gretmen arasindaki
birebir iletisimin Oniine gegebilecegi ve 63-
retmenin etki alaninin ve roliiniin teknoloji ile
degisebilecegine dair endiseleri olabilmektedir.
Teknolojiyi siniflarinda etkin kullanabilen 6g3-
retmenler i¢in ise bu durum genellikle zaman-
dan tasarruf saglamasi ve sinif i¢i etkinliklerde
kolaylik olarak goriilmektedir. Bu durumun,
egitim-0gretim uygulamalarinda eskinin siirme-
sinden kaynaklanan diializme yol agtigini ifade
etmek miimkiindiir.

Ogretmenin kim oldugu birgok farkli agidan ta-
mimlanabilmektedir. Ogretmen, bilgi sahibi olan
ve bu bilgileri topluma aktarabilen, ortalamanin
iistiinde entelektiiel birikime sahip bir egitim
emekgisi olarak tanimlanabilecegi gibi devle-
te hizmet eden bir kamu gorevlisi, bir memur
olarak da tanimlanabilir. Okul i¢indeki konumu
diisiiniildiigiinde, 6gretmen, sinifta 6grencile-
re kars1 sergileyebildigi otoriteryen tutum ve
davranislari ile ezen konumundaki kisi, sinif
disinda ise okul yoneticilerinin otoritesi altinda
ezilen kisi olarak da diisiiniilebilmektedir. Og-
retmenin kim olduguna iligkin bu tanimlamalara
bakildiginda, 6gretmenlik mesleginin toplum-
daki yerinin, roliiniin, ¢alisma kosullarinin ve
faaliyetlerinin tarihsel siire¢ icerisinde yasanan
degisimlerden etkilendigini, mesleki ve sosyal
baglamda konumlandig1 yerin “egitim emekgi-
si” olmaktan “bilgi aktarimina yardimci olan
kamu gorevlisi, devlet memuru, gorevli kisi”
olmaya dogru bir degisim yasamakta oldugunu
ifade etmek miimkiindiir. Ornegin, Cumhuri-



yet’in ilk yillarindaki 6gretmenlik mesleginin
toplumdaki yeri ve 6neminin glintimiizde neo-
liberal egitim politikalariin birtakim kisitlama
ve dayatmalarma bagli olarak ve artan teknoloji
kullanimi ile boyut degistirdigi sOylenebilir.

Ogretmenin aydin ve entelektiiel kisiliginin ve
emek pratiklerinin beyaz yakali veya memur
konumuna dogru doniisiim yagamakta oldugu
ve d6gretmenin pedagojik bilgi ve pratiginin
teknoloji araglart kullanimui ile korelebilecegini
ifade etmek miimkiindiir. Bu baglamda, Yildiz
(2013), kiiresel boyutta egitim alaninda gozle-
nen gelismelerin yeni bir 6gretmen tipolojisini
one ¢ikardiginin altim ¢izmektedir. Ogretmenlik
mesleginde yasanan bu doniistimler meslegin
saygimliginin zedelenmesi, vasifsizlastirilmasi,
teknisyenlestirilmesi gibi olumsuz sonuglar do-
gurmustur (Yildiz, 2013). Dolayistyla, egitim
alanindaki teknolojik gelismelerin de egitim
emekgileri olan 6gretmenlerin mesleki rollerin-
de ve uygulamalarinda olumsuz etkileri oldugu
veya olabilecegi sOylenebilir. Benzer sekilde,
Aksoy (2003), egitim teknolojisinin bilgisayar
ve internet kullanimina yogunlastig1 okullarda,
egitim calisanlarinin nitelik agisindan farklilasa-
bilecegine ve 6gretim siireglerinde de degisim-
ler yasanabilecegine dikkat ¢ekmektedir.

Bu calismada, artan teknoloji kullaniminin egi-
tim emekgilerinin mesleki uygulamalari, emek
pratikleri, toplumsal konumlar1, mesleki rolleri
ve nitelik agisindan yasadiklar1 doniistimler
baglamlarinda degerlendirilmesi ve tartigilmasi
amaglanmustir.

Egitimde Teknoloji Kullanimu ile Ogret-
menlik Mesleginin Doniisiimii

Yaygin teknoloji kullanimindan kaynaklanan
gerek toplumsal gerekse mesleki agilardan
yasanan degisim ve doniistimlerden egitim
alaniin ve 6gretmenlik mesleginin de cesitli
sekillerde etkilendigi sdylenebilir. Bilgisayar ve
internet teknolojilerinin, hatta radyo ve televiz-
yon gibi kitle iletisim araglarinin yayginlagsma-
dig1 donemlerde, 6gretmenin bilginin kaynagi,
topluma bilgi aktaran, danisilan, “bilen” kisi
olarak goriildiigiinii, topluma hizmet eden bir
egitim emekgisi olmasi bakimindan toplumda
yliksek bir sayginligi oldugunu sdylemek yanlis
olmayacaktir. Ancak, giiniimiizde, bilgiye eri-

sim kolaylastigindan, hemen herkesin teknolojik
araclar ile her an her tiirlii bilgiye ulasabilmesi
miimkiin hale gelmis ve 6gretmenin 6zne olarak
bilgi sunan egitim emek¢isi konumu yok sayila-
rak veya dnemsenmeyerek teknoloji araglarinin
hakim kilimmaya ¢aligildig1 egitim kurumlarinda
bu araglarin adeta bir nesnesi konumuna indir-
genmistir.

Toplumda yasanan teknolojik doniisiimiin bi-
reylerin ve dolayisiyla toplumun egitilmesi ve
Ogrenmesini saglayan egitim kurumlari ve 6g-
retmenlere rakip olabilecek diizeye geldigi sdy-
lenebilir. Bu baglamda, 6gretmenin toplumdaki
geleneksel vasfini ve konumunu doniistiirebilen
bir gii¢ olarak yeni kurumlarin ve teknoloji
araclarinin yayginlastigi bilinmektedir. Bu du-
rumun, 6gretmenlerin pedagojik bilgi, beceri ve
uygulamalarinda ikinci planda konumlandiril-
malarina, giderek korelmelerine, islerine yaban-
cilagsmalarina, emek pratiklerinde bir doniistim
yasanmasina yol agtigini, dolayisiyla 6gretmen-
lik mesleginin mesleki ve toplumsal roliiniin de
farklilastigini ifade etmek miimkiindiir.

TBMM’de 13 Mart 1924 tarihinde kabul edilen
Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu’nda 6gret-
menlik, “devletin umumi hizmetlerinden talim
ve terbiye vazifesini lizerine alan, miistakil
smif ve derecelere ayrilan bir meslek™ olarak
tanimlanmistir (Akytiz, 2008). Benzer sekilde,
14 Haziran 1973 tarihinde yiiriirliige giren 1739
sayili Temel Egitim Kanunu’nda da 6gretmen-
ligin “devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili
yonetim gdrevlerini lizerine alan 6zel bir ihtisas
meslegi” oldugu belirtilmistir (Akytiiz, 2008).
Milli Egitim Temel Kanunu’nda da dgretmen-
lik, “Devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili
yOnetim gorevlerini tizerine alan 6zel bir ihtisas
meslegidir. Ogretmenler bu gorevlerini Tiirk
Milli Egitimi’nin amaglaria ve temel ilkelerine
uygun olarak ifa etmekle yiikiimlii olan, 6gret-
menlik i¢in yeterli genel kiiltiire, 6zel alan bilgi-
sine ve pedagojik formasyona sahip, en az dort
yillik yliksekokul mezunu olup, devletin egitim,
Ogretim ve bununla ilgili yonetim goérevini ya-
pan kisidir” seklinde tanimlanmistir (Resmi Ga-
zete, 1973). Bu tanimlamalardan, 6gretmenlik
mesleginin birtakim bilgi ve beceri sahibi olma-
y1 gerektirdigi ve entelektiiel bilgi-birikimin bu
meslek i¢in olduk¢a 6nemli oldugu anlasilmak-
tadir.
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Ball ve Forzani (2009), 6gretmenlik meslegini;
bir egitim kurumunda sinif i¢inde ve diginda
gergeklestirdigi uygulamalarla 6grencilerin 6g-
renme siireclerine profesyonel anlamda yardim
eden kisi olarak tanimlamislardir. Bu baglamda,
profesyonel bir meslek olmasi bakimindan,
ogretmenlik, sahip oldugu temel ilke ve kural-
lar baglaminda 6grenciler ile birlikte 6zerk bir
Ogretim siireci ylrlitebilmelidir (Aksoy, Almus,
Saklan, Ulutas ve Tunacan, 2013). Dolayisiyla,
ogretmenlerin egitim-0gretim uygulamalarinda
ozerk olmalar1 ve nesne degil 6zne konumunda
olmalarinin meslegin gerekleri, 6gretmenin
haklar, yetkileri ve sorumluluklari baglaminda
ve toplumsal statiileri agisindan 6nemli oldugu
sOylenebilir. Bu acidan, egitimde artan teknoloji
kullaniminin 6gretmen 6zerkligini zedeleyebi-
lecegi, 6gretmenleri nesnelestirebilecegi, mes-
legin gerektirdigi ve 6gretmenin sahip oldugu
birtakim profesyonel niteliklerin yok sayilacagi
veya ikinci planda tutulacagi, dolayistyla 6gret-
menlik mesleginin teknik bir meslege doniise-
bilecegi gergeginin lizerinde durmak gerekmek-
tedir.

Bir iilkede 6gretmenligin meslek olusu, devletin
Ogretmen yetistirmede uyguladig politikalar

ve dgretmenlere tanidig1 haklar baglaminda
sekillenmektedir (Karaman-Kepenekci ve Tas-
kin, 2017). Dolayisiyla, 6gretmenin toplumdaki
yerini belirleyen Olgiitler arasinda 6gretmenin
sahip oldugu haklar ve yetkilerin oldugu soy-
lenebilir. Unal’a gore (2005), eskiden 6grenme
ve 6gretme isinden sorumlu, bilgisine giive-
nilen, yetki alanina miidahale edilmesine izin
verilmeyen 6gretmen, meslegi ¢agdaslagtirma
uygulamalar1 ad1 altinda bir egitim teknisyenine
dondstiirilmektedir. Bu baglamda, 6zellikle
0zel okullarda, 6gretim etkinliklerinde teknoloji
araglarinin oldukea sik ve yaygin bir sekilde
kullanilmasi ve 6gretmenin teknoloji araglar
karsisinda sadece bir ¢esit aktarim saglayan kisi
olmanin tesine gegememesi diisiiniilebilir.

Teknoloji, mevcut isleyisi daha ileri diizeylere
tagima, etkililigi ve verimliligi artirma amaciyla
kullanilan uygulamaya yonelik bilgiler ve arag-
lar olup dolayisiyla doniistiiriicii giice sahiptir
ve bir amaca hizmet etme amaci bulunmaktadir
(Oztiirk, 2014). Bu baglamda, 6gretmenlik
mesleginde yasanan degisim ve doniistimler,
niteliksizlesme durumu, emek pratiklerindeki

farklilagmalar ve meslegin teknolojinin yaninda
ikincil konuma gelmesi gibi durumlar da tek-
nolojinin doniistliriicii giicli ve etkisi tizerinde
diisiinmek gerektigini gostermektedir. Aksoy
(2003), egitimde teknoloji kullaniminin rekabet,
verimlilik, karlilik ve tstiinliik saglama gibi
kiiresel piyasa deger ve ilkelerine dayali olmak
yerine toplumsal ve bireysel ihtiyaglar ve fark-
liliklar, demokrasi, esitlik, hakkaniyet, mali-
yet-etkililik gibi deger ve dlgiitler cergevesinde
olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Dolayisty-
la, teknolojinin egitimde kullanilmasinda neo-
liberal politikalarin dayattig1 bu durumlar goz
ontinde bulundurularak 6gretmenlerin verimli-
lik, rekabet, karlilik gibi amaglar dogrultusunda
belirlenen piyasa hedeflerini gerceklestirmekle
gorevli kisilere donlismekte olduklart s6ylene-
bilir. Bu baglamda, Durmaz (2014), egitim-0g-
retim faaliyetlerinde teknoloji kullanimindaki
doniisiimiin, 6gretmen emek siireci {izerinde
dogrudan etkili oldugunu ve 6gretmen emeginin
vasifsizlasmasi ve degersizlesmesine yol agabi-
lecegini ifade etmistir.

Apple (2001), egitimde kiiresellesme ve neoli-
beral politikalarm 6zellestirmeye, piyasalastir-
maya, rekabete, performans artigina ve girigimei
bireyler yetistirmeye iliskin giderek artan giiglii
sOylemleri ve politikalarinin neden oldugu do-
niistimlere dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda,
teknoloji kullanimini okullarin esas odagi ola-
rak goren bakis acisinda verimlilik, sinav ba-
saris1, rekabet, hiz, kalite, maliyet, karlilik, es-
neklik, 6zellestirme, piyasalastirma, ticarilesme,
standartlastirma, toplam kalite yonetimi gibi
kavramlar 6n plandadir; bu kavramlardan dogan
degisimlerin de kiiresellesme ve neoliberal poli-
tikalar baglaminda degerlendirilmesi miimkiin-
diir (Aksoy, vd., 2013). Bu agidan, neoliberal
politikalarin 6n planda tuttugu bu kavramlarin
egitimde teknoloji kullaniminin artirilmasi ve
dolayisiyla 6gretmenlik mesleginin bu politika-
lara uyum saglayan, teknolojinin sunduklarini
aktaran, teknoloji araglarinin deslerde ana kay-
nak olarak kullanimi ile bu durumun yaygin-
lagmasini saglayarak piyasa hedeflerine hizmet
eden bir teknisyene doniismesine sebep oldugu
sOylenebilir.

Aksoy ve digerleri (2013), teknoloji araglarinin
satig1 i¢in okullarin pazar haline gelmesinin 6g-
retmenler, 6grenciler ve velilerin ticari amagli



olarak piyasa iliskilerinin bir par¢asina doniis-
meleri gibi bircok olumsuz sonuglar1 olabile-
cegini belirtmistir. Benzer sekilde Unal (2005),
neoliberal egitim anlayiginin temelinde egitim-
de piyasa iligkilerini hakim kilma ve bireyi ve
sistemi rasyonellestirici mekanizmalar kurma
oldugunun altin1 ¢izerek bu mekanizmalarin 6g3-
retmenin, 6grencinin ve ailelerin egitim ile ilig-
kisini aragsallagtirdigini ifade etmistir. Egitimde
kullanim artan ileri teknoloji araglarinin da
neoliberal politikalarin temelindeki rasyonelles-
tirici mekanizmalardan oldugunu, dgretmenlik
meslegini teknolojiye bagimli kilarak egitim ile
iligkisini aragsallastirdigini ifade etmek yanlis
olmayacaktir.

Marcuse (1964), artan teknoloji kullanimindan
kaynakli teknolojik rasyonalitenin iist diizey

bir baski1 araci olusturarak, totaliter bir sistem
yaratarak politik karakterini ortaya koydugu-
nu vurgulamistir. Egitimde de kullanimi artan
teknoloji araglarinin 6gretmenler tizerinde bir
kontrol mekanizmasi olarak kullanildigi durum-
lardan s6z edilebilir. Levidow (2007), egitimde
kullanilan teknoloji araglarinin kontroliiniin
okul yoneticilerinde olmasinin 6gretmen emegi
tizerinde bir disiplin olusturabilecegini, 6gret-
menlerin mesleki becerilerini kullanmalarini
engelleyebilecegini ve teknolojinin 6gretmen
emeginin yerine gegmesine neden olabilecegini
vurgulamaktadir. Bu baglamda, teknolojinin
ogretmenler lizerinde bir baski araci olarak
kullanilabilecegi, denetim mekanizmasi haline
gelebilecegi ve 6gretmen emeginin yerini alarak
Ogretmeni 6zne konumundan nesne konumuna
doniistiirebilecegi anlagilmaktadir.

Giliniimiizde egitim kurumlarinda teknoloji
kullaniminin 6gretmenler {izerinde bir kontrol
araci olarak kullanilmasi baglaminda ¢ok sa-
yida 6rnek vermek miimkiindiir. Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan olusturulan EBA (Egitim
Bilisim Ag1) kullanimi, goriiniirde igerige eri-
sim ve iletisim kolaylig1 gibi etkileri olmakla
birlikte, 6te yandan, sinif i¢inde 6gretmen
Ozerkligini azaltan ve 6gretmen lizerinde bir
kontrol mekanizmasi gorevi goren bir ag oldugu
sOylenebilir. Bir baska 6rnek ise, okul iginde,
okul miidiiriiniin odasinda ve okul bahg¢esinde
bulunan giivenlik kameralarinin bir yandan da
Ogretmenlerin takip edilmesi, kontrol edilme-
si, denetlenmesine hizmet ettigi sdylenebilir.

Bu baglamda, teknoloji araclariin 6gretmen
emeginin yerini alarak 6gretmeni nesnelestir-
mesi, insandigilagtirmasi, vasifsizlagtirmasi ve
ogretmenler lizerinde baski ve kontrol mekaniz-
masi olarak kullanilmasinin kabul edilebilir bir
yaninin olmadigini zira 6gretmenlik mesleginin
teknoloji giidiimiinde kalmasinin egitim emekgi-
lerinin sahip olmalar1 gereken &zerklige ve mes-
legin toplumsal konumuna uygunsuz oldugunu
ifade etmek yerinde olacaktir.

Bilgi teknolojileri ve internet 6gretmenlerin bil-
giye erigim kaynaklarini ve siiftaki konumunu
doniistiirmekte, 6gretmenin sinifta profesyonel
bir meslek icra eden kisiden sinirlandirilmis

bir igerigin dgrencilere aktarilmasi igini yapan,
bir baska deyisle adeta “bekgilik” gorevi gor-
mesinin uzun vadede 6nemli mesleki sonug-
lar1 olacaktir (Aksoy vd., 2013). Dolayisiyla,
ogretmenlik mesleginin teknolojiye bagiml
hale gelmesinin, meslegin itibari, emek siireci,
ilkeleri, kurallari, amag ve yapis1 baglaminda bir
doniisiim gegirmesi ile sonuglanabilecegi, egi-
tim ve teknoloji arasinda 6gretmenin bir araciya
doniisebilecegi ki bu durumun da profesyonel
bir meslek olan dgretmenligin ikincil duruma
diismesine, toplumsal konumunun zedelenmesi-
ne yol agacagini séylemek olanaklidir.

Hill (2003), 6gretmenlerin, emek giicii niteligi-
nin gardiyanlar1 oldugunu ifade etmis, gelecegin
emek giiciine beceri, nitelik ve yeterlik kazandi-
rarak emek giicliniin toplumsal a¢idan yeniden
iretiminde 6nemli rolleri oldugunu vurgulamis-
tir. Ancak, egitimde artan teknoloji kullanimi
ile egitim emekgilerinin dgretim yontem ve
tekniklerinin de doniistiigii, teknolojiye bagimli
hale geldikleri ve tepeden inme igerigi teknoloji
ile sunma, aktarma gorevi gordiikleri sdylene-
bilir. Ayrica, teknolojinin sinif igindeki hakimi-
yetinin dgretmenlerin mesleki pratiklerinin ve
ozerkliklerinin sinirlandirilmasina, 6gretmenlik
mesleginin eskisi kadar saygin ve degerli go-
rilmemesine, 6gretmenlerin kendilerini koti
hissetmelerine ve toplumdaki konumlarinin da
olumsuz yonde degismesine yol acacaktir.

Sonu¢

Sonug olarak, 6zellikle son yillarda neoliberal
politikalarin da etkisiyle verimlilik, rekabet, hiz,
basari, piyasa hedeflerini ger¢eklestirme gibi ne-
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oliberal kaygilarin egitim alanina da yansimala-
r1 agikga goriilmektedir. Egitimde artan teknolo-
ji kullanim1 bu yansimalarin uygulamaya doniik
boyutlarindan biridir. Hizla ilerleyen teknolo-
jinin egitim alaninda etkisini gostermesi, hatta
egemen hale gelmesi, 6grencileri etkiledigi gibi
ogretmenleri de etkilemektedir. Ogretmenlik
mesleginin temel prensiplerine, 6gretmenin ro-
liine, toplumsal statiisiine, emek pratiklerine ve
saygimligina olumsuz anlamda etkisi olan egi-
timde artan teknoloji kullanimi, ayn1 zamanda,
bilginin sunulmasi, bireylerin toplumsal yasama
hazirlanmasi, egitilmesi ve 6zglirlesmesi siirec-
lerinde 6zne konumunda olan 6gretmenin nesne
konumuna gelmesine, pedagojik faaliyetlerinin
ve 6zerkliklerinin sinirlandirilmasina yol ag-
maktadir. Benzer sekilde, okul yoneticileri ve
merkezi yonetimlerce adeta bir denetim meka-
nizmasi olarak kullanilan teknoloji aracglarinin
da 6gretmenlik mesleginin profesyonelligini ve
ozerkligini zedeleyerek 6gretmenlerin kendile-
rini baski altinda hissetmelerine neden oldugu
sOylenebilir.

Egitimde etkisi giderek artan teknoloji araglari-
nin yol agtig1 tiim bu olumsuz durumlarin ile-
ride egitim kurumlari, 6gretmenlik meslegi ve
ogretmenler acisindan ¢ok daha biiyiik sorunlar
doguracagini dngérmek miimkiindiir. Dolay1-
styla, teknoloji kullaniminin 6gretmenlik mes-
legini ikincil duruma diisiirmeyecek, meslegin
ilke ve kurallarini ihlal etmeyecek ve itibarini
zedelemeyecek, 6gretmeni nesnelestirmeyecek,
niteliksizlestirmeyecek, toplumsal rol ve statii-
siinii sarsmayacak, 6zerkligini sinirlandirmaya-
cak, baski1 olusturmayacak ve 6gretmeni piyasa
hedeflerine hizmet eden bir meslek elemanina
donistiirmeyecek bigimde kullaniminin saglan-
masinin egitim alaninda teknoloji kullaniminin
gerek 0grenci gerekse dgretmen icin faydali,
destekleyici bir uygulamaya doniismesini ola-
nakli hale getirecegi sdylenebilir.
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Cevrimici P4C (Cocuklar i¢in
Felsefe) Deneyimine Iligkin

Zisan Kiiriim Yilmaz & Duygu Giiciik
Eren

Covid salginryla birlikte Mart 2020°den bu yana
icine girmis oldugumuz siire¢, yeni yagsam ve
ifade bigimlerini beraberinde getirdi. Evde olma
hali, evden ¢alisma, uzaktan egitim, ¢evrimigi
egitim, alternatif egitim, ¢cocuklar i¢in yeni egi-
tim secenekleri, uzaktan atdlyeler... Bir atdlye
hayali kurarken vurdu bizi pandemi. Sansli
olanlardandik, evlere kapanabildik. Ne yapsak
diye diislinlirken kendimizi sosyal medyada
vakit gecirirken bulmustuk. Es-dost, sikilan
cocuklarindan dem vururken internet bizi bir-
lestiren yol oldu. Nerede ise her seyi ¢cevrimigi
yapar hale gelmisken atdlyeyi neden ¢evrimici
yapmayalim dedik.

Kisaca P4C olarak bilinen, ¢ocuklar i¢in felsefe
(Philosophy for children) ile ¢ocuklari tanigtir-
ma, onlarin diisiinme, sorgulama becerilerini
gelistirerek kendini ifade etmelerinde kolay-

lik saglamanin yaninda bu zor dénemde evde
gecirdikleri siireyi onlar i¢in daha keyifli hale
getirmede destek olacagini diislinerek ¢evrimigi
oturumlara bagladik.

Nedir Cocuklar icin Felsefe?

Cocuklar i¢in felsefe egitiminin temel amaci
akil yiiritme becerisinin sistematik olarak ge-
listirmesine yardimct olmaktir. 60’11 yillarda
ABD’de Matthew Lipman ve sonrasinda Ann
Sharp tarafindan gelistirilen pedagoji Sokratik
Diyalog ydéntemine dayanmaktadir. Ogretmen
“kolaylastiric1” gérevindedir ve konu edilenle
ilgili bilginin kolektif insasina ortam hazirlar.
Bir hikaye ya da gorsel destegi ile sorusturulan
kavram iizerine sorular sorarak sorusturmanin
derinlesmesine yardimci olacak bir rol {istlenir,
kolaylastirici. Bununla beraber dogrudan yar-
gida bulunmaz, olumlama-olumsuzlama yon-
temine gitmez, grubun demokratik bir sekilde

iletisim kurmasinin 6niinii agacak yeni sorular
sorarak ilerler. Yiiz yiize yapilan etkinlik gem-
ber seklinde gerceklestirilir bu sayede kolaylas-
tirict ve katilimeilar arasinda bir esitlik oldugu
da aktarilmaya ¢alisilir. Hal boyleyken bunu
cevrimici bir oturumda gergeklestirmek nasil
olacakt1?

Cevrimici Sitmirhliklar, Sikintilar...

Cevrimigi egitimde teknik sorunlarin yani sira
yasanan temel problem ¢emberin olmamasi. Bu
sebeple ¢ocuklar i¢in felsefenin 6n sart1 olan
esitler arasi iligkiyi kurmak en bagta sekteye
ugrayacakti. Fakat bunun iistesinden karsiliklt
diyalog ile gelebilmenin miimkiin oldugunu
gordiik. Herkesin birbirini dinledigi, yanlis
yapma kaygisinin olmadig1 bir ortamda esitler
arasi iliski gember olmaksizin da kurulabiliyor.
Bu giigliigli asmanin 6niindeki en biiyiik engel
teknik imkansizliklar. Internetin kesilmesi,
katilimcilarin baglantilariin kopmasi, ses ve
goriintiide zaman zaman kopukluklarin olmasi,
seslerin iist liste binmesi gibi teknik sikintilar
saglikli bir iletisim kurmakta zorluklar yarati-
yor. Oturumlarda iki kolaylastirici olmasi biz-
den yana olan teknik aksakliklar1 en aza indirdi.
Oturumu yapan kolaylastiricinin dikkatini bolen
seyleri ortadan kaldirirken bir baglanti sorunu
karsisinda sozii devralip ¢ocuklarin dikkatinin
dagilmasinin ve zamanlarinin bosa gitmesinin
onlinii almaya calistik.

Ikinci olarak, hig yiiz yiize gelmemis olmak
kullanilan viicut dilinin anlagilmasinda bagka
bir zorluk olusturuyor. Fakat siire giden bir grup
olusturunca bu yabancilik hali kirilabildi. Hatta
zamanla dertlesecek kadar gelisti kurulan ileti-
sim. Teknik aksakliklar ve yliz yiize gelememe-
nin verdigi gerilimin yani sira bizi en ¢ok tedir-
gin eden ev ortamlari oldu. Kameranin 6niinde
cocuk var fakat arkasinda kim var, neler oluyor,
bilmiyoruz. Kimi zaman sordugumuz soruya
cevap veren, ¢ocuga tiiyo(!) veren, ¢ocugunun
katilimini, neler sdyledigini denetleyen ebevey-
nlere, kimi zaman ¢ocugun dikkatini dagitan
kardeslere, kimi zaman da ¢ocugun ne yaptigim
hi¢ umursamayarak, ortamda sadece kendisinin
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oldugunu sanan asir giiriiltiicii yetiskinlere
denk geldik.

Pandemi ile yeni tip yasamin yani sira yeni tip
ebeveynler de olugsmus oldu. “Helikopter Ebe-
veynlik” denilen ebeveynlik bi¢imi ¢ocuklarla
stirekli yan yana olma hali ile boyut atladz.
Hem kaygi diizeyinin artmasi hem de kontrol
arzusunun tetiklenmesi ile bazi ebeveynler ile
cocuklar arasinda ¢ikan problemlere uzaktan
ve ¢evrimici taniklik ettik. Internetin yaygin
kullanimiyla uzmanlik alanlarinin disindaki
insanlarin yonlendirmelerine ve enformasyon
bombardimanina agik hale gelen ebeveynlerde
her seyi bilme, her konudan anlama, donanimli
cocuk yetistirme ad1 altinda ¢gocugun ilgisinin/
isteginin olup olmadigini sorgulamaksizin
gordiikleri her kursa, atdlyeye vb. ¢caligsmalara
cocugu zorla dahil etme durumlari ile kars kar-
stya kaldik. Miidahaleci, denetleyici ve yonlen-
dirici tavirlar da eklenince sonu¢ mutsuz gocuk
yiizleri ile kargilasmak oldu. Baski altinda daha
da sikilgan, utangag ve sessizlesen ¢cocuklar
karsisinda s6z bize diistii ve ebeveynleri ile
cocuklar1 zorlamamalari, takip etmemeleri ve
Ozgiir birakmalar1 gerektigi konusunda goriis-
meler yapmak durumunda kaldik. Bizim i¢in
kural basitti; “burada diisiindiiklerimizi 6zgiirce
ifade edebilmeliyiz ve bu zorla degil keyifie
yapilabilir”.

Cevrimigi egitimde karsilagtigimiz diger bir
sorun, grenme stillerindeki farkliliklards. Isit-
sel ve gorsel ¢cocuklarda dikkat daha uzun siireli
olurken, kinestetik ¢cocuklarin dikkatini ekran
kargisinda canli tutmak yiiz yiize oldugundan
daha fazla ¢aba gerektirse de ¢oziim basit oldu.
Bu durum karsisinda kullandigimiz yontem
cocuklari rahat birakmak oldu. Bizi dinlerken
bir yandan ¢izim yapabiliyor, hamurlar ile
oynayabiliyor ve hoplayip ziplayabiliyorlardi.
Digerlerinin dikkatini dagitmamalar i¢in ortak
bir dil saglayarak sohbeti arttirdik. Oturumlari
uzatmis ve daha fazla yoruluyor olmus olduk
fakat sonunda ¢ocuklarin yiizlerindeki, s6zciik-
lerindeki mutluluk o yorgunluga degdigini her
seferinde gosterdi.

Kazanimlar...

Sinif ortaminda ekonomik ve kiiltiirel olarak
birbirine benzer ¢ocuklarin bir aradaligi sinirlt
bir yap1 olusturuyor. Buna ek olarak 6gret-
men-6grenci iliskisi de hiyerarsik bir ortamin
olusmasina yol acgiyor. Cember ile biz bunu
kirmaya ¢alistyoruz. Farkliliklar1 kapsayici ve
esitlik¢i bir ortamin ¢abasi igerisindeyiz.

Cevrimigi oturumlar onca zorluguna ragmen

bu istegimizi hayata gecirdi. Oturumlara farkli
sehirlerden hatta farkli tilkelerden, farkli ekono-
mik seviyelere sahip ailelerin cocuklari katilmis
oldu. Bu ¢okseslilik hem merak uyandirdi hem
de demokratik bir ortamin olusmasina zemin
hazirladi. Cocuklar yeni fikirlere agik olurken
kendi fikirleri de bu agikliktan nasibini ald1 ve
Ozgiirlesti. “Sagma olacak ama...” ile baglayan
climlelerden birbirlerinin goriisiinii tetikleyen
yeni gorisler tiiredi. Hosgorii ve farkl fikir dile
getirene saygi agisindan ¢ocuklara yeni pence-
reler agilmis oldu. Cocuklar oturumlari dersten
ziyade, oyun, sohbet, bir araya gelme etkinligi
gibi degerlendirdiler. Bu da P4C’nin hedefine
uygun olarak ders kaliplarinin ve algisinin disi-
na ¢ikmanin Oniinii agti.

Devam eden gruplarda ¢ocuklar, kendilerini
daha rahat ifade etmeye, birbirleriyle iletisime
girerek tartigsma ortamini zenginlestirmeye bas-
ladilar. Etkinligin sonunda mutlaka, kendileriy-
le, aileleriyle, arkadaslartyla ilgili anlatacaklart
olaylar ya da resim, yazi, maket vb. gosterecek-
leri calismalar oldu. Yaptiklar1 ya da anlattik-
larinin ilgiyle izlenmesi, dinlenmesi, iizerinde
konusulmasi, ¢ocuklara kendilerini 6nemli/
degerli hissettirerek 6zgiiven duygularinin geli-
simine katk1 sagladi, birbirleri ile bir bag kurar
hale geldiler.

Her oturumun sonunda bir degerlendirme yapi-
yoruz. Cocuklar orada neyi sevip, neyi sevime-
digini, dikkatinin dagilip dagilmadigini, hangi
noktada sikildigini, nerede meraklandigini,
kafasini nelerin kurcaladigini rahatca ifade eder
hale geldiler. Oz degerlendirmelerini yaparken
bize de ilgi ve meraklar1 konusunda fikir veri-
yorlar. Bu sayede kendileri kavramlar iizerinde



derin diisiinme denemeleri yaparken biz de
eksik hissettikleri noktalarda onlar1 giiglenmele-
rini saglamaya cabaliyoruz.

Cocuklarin Degerlendirmeleri...

Paylastigimiz bu anlarin 6znesi ¢ocuklardi.
Dolayisiyla bizi harekete gegirecek, motivasyo-
numuzu ve yaraticiligimizi artiracak olanlar da
onlar oldu. Onlardan gelen yorumlar sayesinde,
bazilar1 hala ders demeye devam etse de, bir
ezberi kirdigimiz1 anladik.

A K. (8 Yas) “En sevdigim ders felsefe”, “bu-
giin ¢ok mutluyum ciinkii felsefe var”, “bu
saate  kadar heyecanla bekledim felsefe bas-
layacak diye”. “Bugiin ¢cok dersim vardi ama
hi¢ yorgun degilim ¢iinkii felsefe var”.

B.Y. (6 Yas) “Keske tek ders felsefe olsa”.

L.I.E. (8 Yas) “Her zamanki gibi bu derste ¢ok
mutluyum”.

Seklindeki ifadeleri dogrudan felsefeyle tani-
sikliklarina, felsefeyi sevmelerine ve/veya
kaniksanmis felsefe algisinin parcalanmasina
yonelik ifadelerdi.

LE.U. (11 Yas) “Beynim yand1”. “Bu sorunun
cevabini ben de dort yildir diistiniiyorum”.

K. K. (10 Yas) “Kafamda bir siirii soru isareti
oldu”.

C.Z. (6 Yas) “Bu beni agacak galiba, diigiinmem
gerek”.

C.0. (9 Yas) “Bir hayat, bir diizen kurmak gok
mu zor? Bence degil”.

B.Y. (6 Yas) “Insan kendi degerini bilmeli”.

Seklindeki yorumlar ise tam da istedigimiz
gibi, meraki diri tuttugumuzu, yeni sorular
icin kanallar agtigimiz1 gosteriyordu, artik
biliyorduk; higbir bilgiyi sorgulamadan alma-
yacaklar. Etkinligin kendisine yonelik soy-
lemlerinin disinda,

B.A.Y (6 Yas) “Bugiin size ne anlatacagim bili-
yor musunuz?” “Kitabi simdi birakin da beni
dinleyin diyorum, bir sey anlatacagim”.

B.Y. (6 Yas) “Annem bana yavru kedi alacak”.

C.Z. (6 Yas) “Gegen hafta gosterdigim kutuya
bu defa farkli bir sey sakladim hadi bilin?”

K.S. (6 Yas) “Roket yaptim nasil olmus?”

E.G. (6 Yas) “Ders ne zaman bitecek? Benim
¢isim geldi de”.
E.B.A. (8 Yas) “Cok aciktim™.

vb. sozleri ise hem bizimle hem arkadaglartyla
kurduklart giivenin, duygusal bagin ve iletisim-
deki rahathigin gostergesiydi. Ve emin olduklari
bir sey vardi; “Burada 6zgiiriiz, yasadiklarimizi,
diistindiiklerimizi anlatabiliriz. Bizi dinliyorlar
ve dnemsiyorlar”.

Cevrimic¢i Etkinliklere iliskin Genel Deger-
lendirme...

Pandemi ile birlikte artan ¢evrimigi atolyeler iki
biiylik sorunun 6niinii agmis oldu. Bunlardan
ilki felsefe alani konusunda: Son dénemde ¢ev-
rimi¢i atolyeler arasinda belki de en ¢ok artan
felsefe atolyeleri oldu. Pek ¢ok kisi alandan
olsun olmasin egitmen egitimlerine katiliyor ve
¢ocuklara ¢evrimici ulagabiliyor. Burada dikkat
edilmesi gereken noktanin “degerler egitimi”
adi altinda gelisen bu alanin ¢ogunlukla 6ziinde
felsefi bilgi olmayan bir egitim anlayis1 oldugu-
dur. Bu kapsamda yapilan siklikla belli bir kesi-
min ahlaki normlarinin dgretilmesidir. Cocuklar
icin felsefe adiyla yapilan pek ¢ok ¢evrimici
etkinlige baktigimizda ¢ogunlukla felsefe adi
altinda inang temelli, ideolojik, cinsiyet¢i ahlak
normlarimin 6gretimi ile karsilasiyoruz. Felsefe
egitiminin hedefi ¢ocuklara belli bir diiglince
yapisini dayatmak ve norm 6gretmek olmama-
lidir. Cocuklar i¢in felsefe calismasinin hedefi,
cocuklarin sistematik bir bicimde diisiinme
becerisi gelistirebilmelerinin 6niinii agmak,
kendilerini dogru ve tam olarak ifade edebilme
lerini, kendi insan haklarinin ve daha 6nemlisi
bagkalarinin insan haklarinin bilgisine sahip
olmalarini saglamak olmalidir.

Bir diger baslik ise sadece felsefe atolyelerini
kapsamiyor. Gerek ¢evrimigi atolyeler olsun
gerek okullara iligkin oturumlar olsun ¢evrimi-
¢i atdlye, ders, okul tanitimlarinda ¢ocuklarin
goriintiilerinin kullanilmasi ciddi bir hak ihlali
ve istismar alani olarak karsimiza ¢ikiyor. Co-
cuklarin hem fotograflarinin hem videolarinin
acik bir sekilde paylasildigr durumlarla ¢ok
sik karsilastyoruz. Egiticilerin ve ebeveynlerin
bunu goz dniinde bulundurmalari ve ¢ocuklarin
goriintiilerinin paylasimi konusunda bu kadar
rahat davranmamalar1 gerekmektedir.
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Ogretmen Yetistirmek Ne Demek?

Hasan Giileryiiz'

Ogretmen yetistirme kavrami ilk bakista sicak,
sevecen goriinse de elestirel bakinca “lirkiitii-
cli, diislindiiriicii” bir igerigi ve bilinmeyenleri
barindirtyor! Demek ki, 6gretmen yetistiriliyor!
Yetistiriliyorsa, bir yetistireni, yetistirenin ama-
c1 ve de yetistirenin isi ¢ekip ¢evirecek yetkisi,
ekonomik giicii vardir. Kamu adina yapilan
planlama ve eylemde elbette kamu yarari asil-
dir.

Egitimin niteligi ile ekonominin basarisi ara-
sinda giiclii bir bagint1 vardir. Bu sadece bir
hipotez degildir; olgiilebilir bir durumdur. ...
Egitim sistemimizdeki yetersizliklerin bilyiik
bir ekonomik durgunluga esdeger etkisi var

ve bu etki kalicidir. Toplumun degisim donii-
siimiinde egitim 6nemli bir aragtir. Bu aracin
calistirilmasinda en 6nemli 6ge de 6gretmendir.
Okulu, programlar1 yapmak, kitaplar yazip ba-
samak yetmiyor, bu isin kim nasil yapacak? Iste
burada istenen nitelikleri tagiyan 6gretmenin
yetistirilmesi ortaya cikiyor.

Konfigyus ve Sokrates ten beri egitimciler egi-
timin iki amacin fark etmislerdiv: 1. Gegmisin
anlam ve onemini iletmek ile 2. Geng insanlart
gelecegin engellerine hazirlamak. Omiir boyu
ogrenmek, siirekli ogrenmek demektir. Bu siire¢
icinde ogrendiklerimizi unutmak ve baglam
degistikce yeniden 6grenmektir. Siire giden
yansitici diisiinme, ongorii ve harekete ge¢cme
siireclerini icerir. Ongorii, gelecekte neye ih-
tiva¢ duyulacagini veya bugiinkii hareketlerin
gelecek icin nasil sonuglar doguracagini tah-
min etmek amaciyla “analitik” veya “elestirel”
diigiinme gibi bilissel yetenekleri kullanr. (Sch-
leicher,2019:33,34)

Egitim ge¢misin kazanimlarindan beslenirken,
gelecege doniik olarak kisiye sorun ¢ézme be-
cerileri kazandirma, engelleri agma kapasitesi

VEgitim programcisi, yazar.

kazandirma eylemidir. Egitimin niteligi ile eko-
nomi arasinda yiiksek diizeyli bir iligki vardir.
Egitimin bir amaci1 da sadece kendini tekrar degil,
gelecegi okuma, toplumsal gidisin 6niindi, yoniinii
gorme, ¢ikacak olasi problemleri asmada kisiye
Ongori, ¢ozliim giicii ve becerisi kazandirmaktir.
Burada “egitim”, kuramsal 6ngoriileri ve prog-
ramlartyla toplumun 6niinden giden stratejik bir
kurum, yap1 olarak goriilmektedir. Diisiinme,
caligmada ¢oziimleyici ve yaratici yontemler
kullaniliyor. Bu stratejilerle egitim tutucu degil,
degisimci ve 6ngoriisii olan dirik bir yapidir. Bu
yapinin arkasinda yonetsel erkin, onun kurdugu
sistemin itici gilicii vardir. Bu gii¢ degisince, gii-
clin istemlerine gore, egitime ve dgretmene bakisi
da degisebiliyor.

Egitimin bu 6zellikleri kazanabilmesi i¢in yerle-
sikligi, aragtirma, inceleme ve denemeye gerek-
sinimi vardir. Elbette, Cumhuriyetin kurulusuyla
birlikte yeni bir 6gretmene gerek vardi. Bu 68-
retmen, Cumhuriyetin programini, dngoriilerini
topluma tastyacaktir. Bu yapinin iiretime dayali
ekonomik bir boyutu da vardi. Bunda ne kadar
basarili oldugunu, geribildirimle nelerin diizeltil-
mesi gerektigine iligkin bir calismanin yapilabil-
mesi i¢in de zamana gerekliydi.

Koy Enstitiileri, esasen kwrsal agirlikly niifusun
beseri sermaye donanimini olabildigince az mas-
rafla gelistirme amaciyla kurulmus, bununla be-
raber olarak “Sadik yurttag yetistirme!”, boylece
rejimin riza tivetim tabanini genisletme” niyeti
giidiilmiistii. Koycii popiilizm tizerinden “Tiirk-
lestirmeyi ikmal etme” amaci da gézetilmisti,
tabiil. (Bora,2020:Birikim,372.say:.

Bora, ironik ve ¢okbilmig bir dil kullanarak “Az
masrafla okullar kurarak ekonomik sermayeyi
gelistirmek, ‘sadik yurttas’ yetistirme” ve koycii-
likk popiilizminden hareketle “Toplumu Tiirkiyeli-
lestirme ve Tiirklestirmeyi gergeklestirmek” adimi
olarak goriiyor. Ust ve ultra bir otorite(!) olarak
Serif Mardin 1977°de, 6grencileri “Besinci sinif-
tan itibaren kiiciik ukala ideologlar!” haline geti-
ren bir egitim sistemimiz oldugundan s6z etmisti
ya, diyerek bu kiiciimsemeye de katiliyor.

Biraz sonra da sisteme haksizlik olmasin babindan:
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Sirf “emek stireciyle ogrenmeyi birlegtirme
diisturu” ugruna, pesine diismeye deger. Yiiksek
teknoloji ¢caginda bir fantezi degil, aksine “in-
sant insan yapan melekeleri canli tutmak igin
onemlidir” bu. Bedenini ¢alistirarak ve onu
tamyarak, elini kullanarak 6grenmek! (Bora,
2020, Birikim Nisan 372)

Emegin kullanimi, insanin dogayla iligkiye
gecmesi, bedenin galigsmasi, ellerin kullanilma-
sma yol agtig1 i¢in deger verilebilir degerdedir.
Bu egitim stireci iginde ekonomik ve diisiinsel
anlamda, gelisen, degisen toplum, siyasal ola-
rak “yoneticilerini”, dogay, liretim ve tiiketim
bi¢imini de degistirecektir. Boylece degisim
stireci, siirekli degismeye dayali olarak “siirekli
devrim” devam edecektir.

Bu anlatilan zincirleme diyalektik toplumsal
degisim yasasidir. Ancak degisim siirecini 6g-
retmenin baslatmasi, igin ez zayif halkasi oldu-
gu soylenebilir. Clinkii 6gretmen dogrudan eko-
nomiyle, teknolojiyle baglantili bir altyap1 ve
organizasyondan yoksundur. Egitim eninde so-
nunda bir dogal olmayan bir kurgudur. Bu do-
gal olmayan kuramsal yapidan siirekli devrim,
stirekli degisim ve stirekli doniisiim ¢ikabilir
mi? Degisim ve donilisiimde gii¢, giiclin ekono-
mik iiretkenligi, toplumsal bilinci, 6rgiitlenme
yapisi ve ideolojisi 6nemli belirleyicilerdir.

Toplumlarin daha mutlu olabilecegi, iiretimden
daha ¢ok pay alacagi degisim ve doniisiimlere
dogru yonelisi kaginilmazdir. Degismeyen tek
dirik yap1 ve anlayis degismenin degismeme-
sidir. Degisime direnirseniz, beslenemez, su
igemez, lireyemez, kendinizi koruyamaz ve de
“Neandertaller” gibi yok olursunuz!

“Yeni devrin, Cumhuriyet devrinin Tiirk Mil-
letinin ilerleme ve yiikselme devri oldugunun
en maddi delili, ‘Maarif alanmindaki basarilar-
dir.’ Bu basarilart saglayan amillerin basinda
en basta Sayin Milli Sefimiz, Reisicumhur
Inénii’niin, yurdun her kisesinde igretimin
her tiirliisiinii yakindan gormeye calismak
suretiyle gosterdikleri yiiksek ilgi ile Cumhuri-
yet Hiikiimetinin maarif davalarint halletmek
icin ‘planl’ ve ‘programli calismanin’ yol tut-

masinin biiyiik onemi vardir. Koyiine igreti ve
sigint1 bir unsur olarak degil, ‘Cumhuriyetci’
ve ‘Inkuldp¢t’ bir onder hiiviyetiyle yerlesmek
iizere giden ‘yeni ogretmeni’ burada rahatca
barindirmak icin oturacag evini kurmak dii-
siiniilmiis ve 1083 ogretmenevi insa ettirilmis,
136 ev de onarum suretiyle tamamlanmigtir.
(T.C.M. V; 1945:1)

Belgede aciklandigi iizere Yeni devrin, “Tiirk
Milletinin “ilerleme” ve “yiikselme devri”
oldugu ve bunun da maddi kaniti, “Maarif
alanindaki basarilardwr.” biciminde ifade edil-
mektedir. Yukaridaki agiklamalar1 destekleyen
belge: “Cumbhuriyet Hiikiimetinin Maarif Da-
valarini halletmek i¢in “planli” ve “programli”
caligmanin yol tutmasinda, “Cumhuriyetci” ve
“Inkildp¢t” bir 6nder olarak 6gretmen bas et-
ken olacaktir.

Bu 6gretmenin arkasindaki gii¢ de basta sayin
Cumbhurbaskani Ismet Inonii, Maarif Vekaleti ve
Devletin diger kurumlaridir. Ogretmen, *Yeni
Devrin” 6nemli bir uygulayicisi, bilgi tastyici-
s1, beceri kazandiricisi olacaktir. Burada yeni
sistemin, ekonomik ve smifsal giiciin temsilcisi
olarak politik aktorler goriiliiyor. Politik aktor-
ler, ¢ekilince yapinin bir diger ifadeyle kurulan
sistemin tikanmasi s6z konusudur.

Kendi Kendinin Ogretmenleri

Herakleitos’e; “Bir nehirde iki kez yikanil-
maz!” derken, kendini tekrar edemezsin, nehir
akuyor, siirekli degisime ve yenilenme siirecine
isaret ediyordu. Marx da, “Bize gelene kadar
yapulanlar diinyayr anlamaya, tanimlamaya
yonelik calismalardi; biz diinyayt anladik, bu
bize yetmiyor, biz diinyayt degistirmek istiyo-
ruz!” diyordu. Biz derken, kimi kastediyor?
Yeni biligsel(zihinsel) bilesimi(sentezi) yapan-
lar1. Bu yeni bir ekonomik sinif olacag1 gibi,
yeni entelektiiel bir katman da olabilir. Marx,
dayandig1 ekonomik katmani, dogrudan emek
harcayarak tireten “is¢i sinifin1” ve onun ortak-
larin1 tanimliyordu. Kendisi entelektiiel bir gii¢
ve “litopya” kurucuydu. Utopyas1 Manifestoyla
ilan edilmisti.



Ogretmen, degisimci katmanla isbirligi yapa-
rak, degisim siirecinin etkili bir diglisi olarak
goriilmektedir. Oysa ki, sistemin bir digli olarak
Ogretmenin is gdrmesi diger dislilerin ¢aligma
hizina, uyumuna, hizdaki kararliliga baglidir.

Ogretmen, egemenin giiciine, destegine, bu
glicler ifadesi olan “programlar, yasalar, tiiziik,
yonetmelik” ve “genelgelere” gore is yapar.
Ogretmen: “Durumdan gérev ¢ikaramaz!” Bu
“Durumdan gorev ¢ikarma”, sisteme miidahale,
dahas1 catisma olarak algilanir. Sistem buna
“miisaade” degil, “miidahale” eder.

Ogretmen, “sistemin agik” ve “kullanilamayan
hedefleri, hedef sinirlar1” sistemin giicii olan
yasa, yonetmelik ve digerleri destek verdigi
Ol¢iide, 6gretmenin bilim, sanat ve dgreticilik
giicli kadar “sinirlari” zorlayabilir. O sinirlarda
gelistirici bazi ¢aligmalar yapabilir. Bu bir an-
lamda onun sinirlt 6zgiirliik, értiik program ve
yaraticilik alanidir.

insanllgm “Sokrat, Platon, Heraklit, Budha,
Konficyus, Ibni Sina, Farabi, Galileo, Lavosa-
ir” vb gibi insanligin biiyiik 6gretmenleri var-
dir. Bunlar dogrudan 6gretmen okulu ve hatta
okul mezunu degildir. Belli sistemlerden, bilgi
kaynaklarindan beslenerek “bilen”, “s6z soy-
leyen”, “otodidakt” olarak da kendi kendinin
Ogretmeni, “yazan” ve “0greten” oldular.

Ogretmenin 1. Ne dgretecegi, 2. Nicin, 3. Nasil
ogretecegi, programlara uygun diizenlenmis
kitaplar, yardime1 kaynaklar, kilavuzlarla be-
lirlenmistir. Belli ¢alisma asamalarindan sonra
4. Ne diizeyde ogrettigi de degerlendirmelerle
belirlenir.

Ogretmen, diizenlenmis bir yetisegin amagclari,
yonteme, igerigi gore 6grenme yasantilarini
diizenleyecektir. Bunu yapabilecek seklide de
yetistirilir. Sisteme alinirken de “alan yeterlili-
gi”, ve “mesleki yeterlilik” agisindan bigimlen-
dirilmislik (pedagoji formasyon) belgesi istenir.
Sistem i¢indeyse, yeniliklere uyum saglamasi
icin hizmeti¢i egitime alinir ve pedagojik olarak
bigimlenmesi siirdiiriiliir.

Ogretmenlerin yonetime katilma, is giivenligi,
egitim ortaminin diizenlenmesi, uygun iicret
talebi, akademik yiikselis, akademik 6zgiirliik
hakki olarak yazi yazma, goriis belirtme, sis-
temle igbirliginde ¢alisma ve sistemin igleyisini
elestirme hakkini kullanabilir. Sistem i¢indeki
sendikal gliciine dayanarak istemlerinin karsi-
lanmadiginda isi yavaglatma, birakma, boykot
gibi eylemlerle 1srarl1 olabilir.

Belgelerde ve Literatiirde Ogretmen Tanim-
lan

Tiirkce sdzliigiinde 6gretmen: Ogretmen, “Mes-
legi ‘bilgi dgretmek’ olan kimsedir. Muallim,
muallime. Ogretmek, 1. Bir kimseye bir konu-
da bilgi ve beceri kazandirmak, 2. “Yetenek”
kazandirmak, 3. Bilinmeyen bir konuda bilgi
sahibi olmasini saglamak” olan kigidir.” diyor
sozliigiimiiz. (TDK, 2005: 1533)

Sozliik, 6gretmenligi “bilgi 6greten, beceri ka-
zandiran” bir meslek olarak gériiyor. Kisinin
kazanmasi i¢in meslegine uygun egitim diizen-
lemeleri yapiyor.

Yetenek: “1. Bir kimsenin bir seyi ‘anlama’ve
Yapabilme’ niteligi, kabiliyet. 2. Bir duruma
uyma konusunda organizmada bulunan ve do-
gustan gelen gii¢, kapasite. 3. Kiginin kalitima
dayanan ve 6grenmesini ¢evreleyen sinir. 4.
Dusaridan gelen etkiyi alabilme giicii .(TDK,
2005:2174)

Sozliikteki agiklamadan, anliyoruz ki, 6gret-
men, “cocugun égrenme kapasitesini” ve de
o0grenme “swtmirlarini gelistirmekle” de gorevli-
dir. Bunu toptan yapamayacagina gore , “tek tek
bireyi” ve “bireylerin olusturdugu sinif diizeyi-
ni” dikkate almasi, siifi, siiftaki farkli 6zel-
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likteki bireyleri tanimasi ve bu verilere uygun
Ogrenme yasantilar1 diizenlemesi gerekiyor. O
zaman bindirme programlarla degil, sinif, ¢evre
gercegine gore bunu yapabilir.

Meslek(ar), “Bir kimsenin ‘gecimini saglamak’
icin siirekli yaptigi ig. 2. Ugras, 3. Birbirine
bagl bilimsel, felsefi diisiinceler birligi, 4. Bir
fikir ¢evresinde toplanmis cesitli bilgiler, dizge,
sistem 5. Cigw, okul, ekol” (TDK, 2005:1377).

Sozliik, meslegi gecim i¢in siirekli yapilan bir
is olarak tamimliyor. Ogretmenligi de gegimini
saglamak i¢in yapilan is, meslek olarak gorii-
yor. Sozliik yolculuguna devam edelim:

Ogretmen, “1. Resmi ya da ézel bir egitim ku-
rumunda ogrencilerin 6grenme yasantilarina
“kilavuzluk etmek” ve “yol,” gostermek “yén
vermek” amaciyla “Gorevlendirilmis kimse-
dir”. 2. Belli alandaki zengin ya da olaganiistii
yasantisi, egitimi, bunlarin her ikisi yiiziinden
kendisi ile temasa gelen baska kisilerin biiyiime
ve gelismesine hizmeti dokunan kisi. (Oncii,
2000:866, Bakircioglu, 2016: 1167,1168)

Bu sozliiklerde 6gretmenle ilgili olarak one
c¢ikan ozellikler: 1.0grencilere kilavuzluk(reh-
berlik) eden, 2. Yol ve 3. Y on gosteren 4. Egiti-
min amaglarint gergeklestirmek icin “gorevlen-
dirilmis kisidir”.

Demek ki, 6gretmen bir rehber, yol ve yon gés-
teren kisidir. Ogrenci kendi “yoniinii” ve “yo-
lunu” kendi bulmaz 6ngoriisii, anlayis1 vardir.
Bir yol gésterici olarak égretmenin isaretine
gore 68renci yonlenecek ve o yon tizerinde yol
alacaktir! O yon ve yol {izerinde ne kadar gidip
gitmedigi de “6l¢me degerlendirmelerle”, de-
netim stiregleriyle ortaya konacak.

“Ulkemizde neden yaratic1 gretmen ¢ikmi-
yor?” sorusuna uzun yillar yanit aradim. Ogret-
menin sistem i¢indeki eylemleri oldukg¢a smurls,
mesleki ve akademik 6zgiirliigii yasa ve yonet-
meliklerle belirlenmis ve sinirlandirilmastir.

Osmanlica sozlitkte 6gretmenin es anlamlisi
olan muallim: “ilm den c.: muallimin: 1. Talim
eden, 6greten, ogretmen, hoca. Muallimi ev-
vel(ilkogretmen): Aristo;, muallimi sani(ikinci
ogretmen): Farabi'dir. Muallimat, kadin 6gret-

menler; mualimin, erkek ogretmen Ar, mu‘al-
lim ogda [{Im Il fa.] talim eden, o6gretmen,

Ar ta'lim (...)? [II msd.] ilim ogretme— ilim.
Ta’lim, ilm’den, 6grenme, ogretme, ogretim,
ogretilme, 2. Okutma, ders verme. flm(a. ), tilum
1. Bilme, bilis, bir seyin dogrusunu bilme. 2.
Okuyarak ogrenilen, bilgi, nazari bilgi. (Devel-
lioglu, 2002: 428, 657, 658,1030)

Muallim, 6greten, talim ettiren, bil, bilis, bilgi
temelli etkinlikler, 6gretme ve 6grenme yasanti-
larini diizenleyen “kisi” anlamina geliyor. Tiirk-
¢enin Biiyiik Tiirk Sozliigii Divan-1 Liigat-It
Tiirk’te 6gretme ve 6gretmen:

“Oge”, cok akilli, yash kimse, ulusun biiyiigii,
og-ermen, (idhimni) ogermen, bilgini yiiger-
men, kongiilni tiigermen erdem iize tiirliiniir.
Tanrimi ogerim, bilgi toplarim, génliimii bag-
larim, gonliim fazilet iizerine diiziiliir. Olmanga
bilig 6grettti. O bana bilgi, edep, hikmet 6gretti.
Ogiit, ogiit, ‘vaaz’. Ogul, benden 6giit al, fazilet
dile, Ulus arasinda biiyiik bilgin ol, bilgini yay.
Ogretiir, ogretmek. (Kasgarl1,1999: 1V.451,11.
243,1.51, 261)
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Ogretmen belli “yeterlilikleri”, “6gretme ni-
teligi” olan bir “hizmet” elemanidir. Yonii

ve yolu ¢izen gelecek tasarimi olan “dgretim
programlar:”, programin, hizmet verdigi kuru-
mun amaglaridir. Ogretmen burada bir rehber,
danisman dahasi bir egitim uygulayicisidir. Ku-
rulmus olan sistemin isleyis bigimine (olagorit-
masina) gore ¢alisir. Programi ¢evreye, gocugun
diizeyine gore ayarlama, 6grenme yasantilarini
sinifin niceligi, niteligine gore diizenleme go-
rev, yetki ve sorumlulugu vardir.

Ogretmen ve ideoloji

Ogretmen, ideolojik meslekler midir? Meslek-
lerin ideolojisi var midir? Bir bagka deyisle her
meslegin bir litopyasi, bagl oldugu bir sinifsal
katman ve onu diisiince temeli olan felsefi temel
yok mudur? Evet, vardr. Iste o smifin gelecek
beklentisi, yonetim felsefesi bir diisiince siste-
matigini ve bir ‘ide’yi de barmdirir. Ide, temel
giic, enerji ve diislincedir.

ideoloji nedir?
Sahi bir ideolojiye sahip olmak iyi midir, kotii

? cedse



miidiir? Kime gore, hangi ideoloji?
Tiirkce Sozliigiimiizde ideoloji:

“Siyasal” ve “toplumsal” bir “6greti” olustu-
ran, bir hiikiimetin, bir partinin, bir gurubun
davraniglarina yon veren politik, hukuki, bi-
limsel, felsefi, dini, moral, estetik diigiincelerin
biitiintin kapsar,” (TDK, 2005: 936) bigiminde
aciklaniyor.

Ideoloji, kendi i¢inde “felsefi, bilimsel, hu-
kuksal, ekonomik, moral ve estetik degerler
biitiinliigiinde olusturulan bir 6gretim, yol ve
yon gosteren bir iitopyadir.” 1de, temele konan
maddi ya da anlamsal diislince, onu bilimsel
cergevesini hukuk, bilim, moral ve etik degerler-
le olusturma da “lojik” yanini olusturur.

Bir baska kaynakta ideoloji:

fdeoloji, (Os. ‘IImi tasavvur’, ilmi suveri akliye,

mebhasiil fikir, Fr. Ideologie, Al. Ideologie, Ing.

Ideology, It. Ideologia). Toplumun maddi alt ya-
pisinca belirlenen siyasal, felsefi, dinsel, sanat-

sal vb gibi diigiince bicimlerinin biitiinii olarak

tammlaniyor. (Hangerlioglu,1979:20)

Burada ideoloji, toplumun tiretim, tiiketim diigii-
niis, inang, sanatsal yapi biitiinliigiinde olustu-
rulan yeni bir diisiince, yeni bir yol haritasidir.
Ideolojinin bilimsel, maddi ve toplumsal daya-
naklar1 vardir. Yonetsel katmanin Kurguladigi
ideolojinin diinya anlayisini biiyiik oranda
iiretim bi¢imi, elde edilen {irlinlin paylasimu,
dagitimu siireglerini ortiik olarak kapsamaktadir.
Ideoloji bosa kurulan bir hayal iiriinii degil, bir
gelecek projesi, programi ve litopyasidir. Bir
toplumsal yonetim, gidis dogrultusu olusturma
tasarimidir. Kurucular1 kimse, hangi ekonomik
tabandansa felsefi temelleri de oradan, onlar
tarafindan bigimlenir.

Ogretmen, egitim sisteminin 6nemli ve etkin
Ogelerinden biri olmasi nedeniyle ideolojik
kurguda dikkate alinacaktir. Bir diger anlamda
Ogretmenin yetistirilmesinde “ogretim progra-
mumin amaglari, icerigi, neleri, nasil yapilacagi
uzmanlar araciligiyla belirlenir. Ogretmenin
veni vizyonuyla idol, ideoloji yiikiiyle bir misyo-
ner olmasini gerektiriyor.” 1. Cehaleti yenmek,
2. Nur(isik) sagmak, 3. Nur tasimak, 4. Halki
bilinglendirmek, 5. Halka inang (litopya) asila-
mak gibi soylemleri olabilir.

Ideolojinin halka déniik, bilimsel temellerden
sapmasi, gelecek vaat etmemesi 6gretmenin
bilmekten, sinifta olmaktan, bilimden, 6gretme-
likten dogan giiciiyle bu duruma itiraz edebili-
yor. Bu sefer de 6gretmenin sistemle ¢atismasi
derinlesiyor, baskilanmasina ya da sitem digina
¢ikarilmasina yol agabiliyor.

Alman ideolojisinin elestirisinde, ideoloji:

“Egemen swnifin diistinceleri, biitiin ¢caglar-

da, egemen diistincelerdir, baska bir deyisle,
toplumun egemen maddi giicii olan sinif, ayni
zamanda egemen zihinsel giictiir. Maddi iiretim
araglarm elinde bulunduran suif, ayni zaman-
da, zihinsel tiretim araclarini da emrinde bu-
lundurur, bunlar o kadar birbirinin igine girmis
durumdadirlar ki, kendilerine zihinsel iiretim
araglari verilmeyenlerin diistinceleri de ayni
zamanda bu egemen sinifa bagimhidwr. Egemen
diigiinceler, egemen maddi iliskilerin diigiinsel
iliskilerinden baska bir sey degildi. Egemen
diistinceler, fikirler bi¢iminde kavranan maddi
egemen iliskilerdir. " (Marx ve Engels, 2018:
72,73)

Gticii elinde bulunduran egemen sinifin ¢ikarla-
r1 ile egemen diisiinceler arasinda dogrudan bir
iligki kuran Marx, egemen sinifin diisiincelerini
maddi tretim araclartyla diger siniflarin biligsel
diinyalar iizerinde etkili olmalari, onlar1 yon-
lendirmeleri oldugunu ileri siirmektedir.

Bir baska kaynaga gore ideoloji:

“Siyasi, hukuki, etiksel, estetiksel, dinsel, fel-
sefi goviis, fikirlere iliskin bir “sistemdir”’. Bu
anlamda, ideoloji, iist yapiin bir parcasidur.
Sonug itibaryla ekonomik iliskileri yansitir.
Muhalif, aykiri(antagonistik) sinifly bir toplum-
da ideolojik miicadele siniflar miicadelesini
ifade eder.

Ideoloji bilimsel ya da bilimdusi, gercegin dog-
ru ya da yanlis bir yansimasi olabilir. Tepkici
(reaksiyoner) siniflarin ¢ikarlart yanhs bir
ideolojiyi besler, ilerleyici, devrimci siniflarin
¢tkarlart ise bilimsel bir ideolojinin gelismesine
yardim eder.

Ideolojinin gelisimi ekonomi tarafindan belir-
lenir, fakat ideoloji nispi olciiden bir bagimsiz-
liga sahiptir. Bu nispi bagimsizlik, ideolojinin
kapsamini ekonomi tarafindan dogrudan dog-
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ruya agiklanamayiginda ve de ekonomik geligim
ile ideolojik gelisimin belirli bir él¢iide esitsiz
olusunda ifadesini bulur. (Rosenthal ve Yudin,
1980:226)

Bu tanim gore de, ideoloji, ekonomi, bilim, fel-
sefe, estetik, dinsel temelli bir diisiinsel sistem
olabilir. Ayrica, yonetsel, degisime iliskin yol
gosterici diiglinsel bir gelecek tasarimidir. Her
ideolojik tasarimin temelinde bir ekonomik
yap1, ekonomik yapinin igleyisini saglayan kat-
manlar, ekonomik gii¢ sahipleri vardir. Ideolojik
kavga da bu katmalarin daha fazlasina sahip
olma, sisteme egemen, sisteme ortak olma, sis-
temi yonetme, iiretimin artan degerinden daha
¢ok pay alma kavgasidir

Ideoloji, bilimsel, mantiksal tutarlilig1 olan bir
diisiinsel yap1 olacagi gibi, bilimsel temeli, i¢
tutarlilig1 olmayan bir diisiinsel yap1 olarak da
kurgulanabilir. Bilimi, gelecegi, ozgiirliigii, esit-
ligi, demokratik katilimi, hukuksal baglayicilig
esas alan ideolojilerin bilimsel bir tabana otur-
dugu soylenebilir.

Cumhuriyetin ve Giiniimiiziin Ogretmeni

Ogretmen, “siyasal, ekonomik toplumsal sis-
temin” diginda birisi degil, onun kiiltiir ve
ideoloji tagiyic dislilerinden birisidir. Sistemin
caligmasinda yetistirilecek insanin bigimlendi-
rilmesinde bir aktordiir. Ayrica siyasal sistemin
yoOneticilerin denetimi ve gbzetimi altinda ticret-
le ¢aligandir.

Tiirkiye Cumhuriyeti bir Ulus Devlet olarak
kurulmustur. Ulus Devletlerin kurulusu da ka-
pitalizmin geligsmesi, ticaret, ekonomi, liretim,
ulagimin yogunlagmasi nedeniyle dil, tarih,
cografya ve gelecek birliginin olusmasina etki
ediyor. Ulus devletlerin temel felsefesi ve da-
yanaklarini: Ulusal bagimsizlik, bireysel ve
toplumsal 6zgiirliik, Insan Haklar1, bilim temelli
diisiinme, laik yap1, hukuk giivencesi gibi ilke-
lerden oluguyor. Toplumsal degisim, kalkinma,
cag1 yakalama, hatta oniine gecme gibi ortiik
hedefleri ve bu hedefleri sahiplenen idealist(il-
kiicli) 6gretmen vardir.

Ogretmen Andi

“Tiirkiye Cumhuriyeti anayasasina, Atatiirk
inkildp ve ilkelerine, anayasada ifadesini bulan
Tiirk milliyetgiligine sadakatle bagl kalacagima;,

Tiirkiye Cumhuriyeti kanunlarini tarafsiz ve
esitlik ilkelerine bagl kalarak uygulayacagima

Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyip, koruyup, bun-
lar1 geligtirmek i¢in ¢alisacagima,

Insan haklarina ve anayasanmn temel ilkelerine
dayanan milli, demokratik, laik bir hukuk dev-
leti olan Tiirkiye Cumhuriyeti 'ne karsi gorev

ve sorumluluklarimi bilerek, bunlart davranig
halinde gosterecegime namusum ve serefim iize-
rine yemin ederim.”
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Ogretmeni yetistiren egemen “erg”, “gii¢” onu
nasil sekillendirecegini, nasil hizmet edecegini,
hangi ideolojik yap1 ve felsefeyle donatacagini
da belirliyor. Yukaridaki “Ogretmen Andi” da
sizin gorevinizin genel siyasal ¢ergevenizi, 6z-
giirliik alanlariniz1 da biiyiik oranda belirliyor.
Bunlar dikkate alarak adim atacaksiniz ve 6g-
retmenlik yapacaksiniz.

Ogretmen Yetistirmenin Geregi

Ogretmen yetistirme, iktisadi anlamda 6zel
miilkiyetci kapitalist ekonomik sisteminin, siya-
sal anlamda ise ulusal devlet bigimlerin olusma
siirecinde baglamistir. Ogretmen yetistirme isi,
devlet denetiminde, 6zellikle ekonomik olarak
gelismis devletlerde baslamistir. Cagdas an-
lamda ilkégretmen okulunun kurulusu 1794°te
Paris’te gergeklesmis, daha sonra bu okul Paris
Universitesine katildi. ABD’de ise 6gretmen
okulu 1839°da kuruldu. Egitimde gelisim hare-
ketlerini tartisirken toplumsal yapiya ¢ok yonlii
bakmaya 6nem vermemiz gerekir.

“Lokomotifi veya telgrafi da kisisel icatlar ola-
rak kabul etmemiz miimkiindiiv. Halbuki sanayi
ve ticaret tarzlarinda meydana gelen yenilikler,
degisen toplumsal durumun, olugmakta olan
yeni toplumun ihtiyaglarin karsilamak amaciy-
la yapiliyorsa, egitim yonetiminde ve ders prog-
ramlarinda, yeni ders eklemelerde de yapilan
yenilikler oyledir.”(Dewey, 2019:24)

Burada, okul, toplumsal gelismelerin 6niinde
degil de arkasindan gittigini, ders eklemeler-
le ve programlar1 ve gretim yontemlerinde
yeniliklere gidilerek toplumla okulun kosut
bigcimde gitmesi gerektigine isarete ediliyor.
Dewey, toplumsal kosullar radikal bir sekilde
degigmistir; o yiizden egitimde de ayni sekilde



koklii, sarsict degisikliklere gitmek kaginilmaz-
dwr. Yoksa egitim ¢agin, zamanin disinda kalir.’
diyor. (Dewey, 2019:27) Diger bir soyleyisle,
hayat1 okula tasimanin ka¢inilmaz olduguna
isaret ediyor.

’

Despotik Okullara ve Egitim Anlayisina Son

Giliniimiizde 6gretmen ve baglasik olarak egitim
sorunu tartisiimaktadir. Ogretmen Okullari, yet-
mez K&y Enstitiileri yeniden agilmalidir sdyle-
mi dile getirilmektedir. Cagcil, ekonomipolitigi,
felsefi temeli ve bu nedenle tutarliligi, gegerlili-
gi olmayan bir sdylemdir.

Cumbhuriyet yeniden kurulmuyor ki! Oysa kii-
resel sermeye ve iilkemiz baglasiklari, egitim
fakiiltelerini kapatmay1 diisiiniiyor. Mesleki
Yeterlilik Kurumuyla belli 6l¢iitlerle, belirlen-
mis sertifikalar yoluyla 6gretmen alimini plan-
lamaktadir. Ulkemizde, niteligi tartismali bin-
lerce 6gretmen adayi yetistiriliyor. Bunlar issiz
ve piyasada siradan iglerde ¢aligmaktadirlar. Bu
kalabaligi ise almak sorun ¢6ziilemez! Biz daha
klasik anlamda dgretmen yetismede gelecek on
yilda ne kadar 6gretmene ihtiyacimiz oldugunu
belirlemede smifta kaliyoruz. Sorunun kaynagi,
Oniindeki sorunu ¢ozebilir mi?

Ogretmen yetistirme politikasinin tikanmast,
egitim sisteminin tikanmasi ve tilkkenmesidir.
Tiirkiye son yirmi yilda ciddi anlamda sadece
bir egitim krizi degil bir sistem dahas1 bir yone-
tim krizi yagsamaktadir. Yonetici katman, cum-
huriyet sisteminin ideolojik yapisiyla uyusmadi-
g1, onu ciddi anlamda sorgulayamadigi ve olant
biteni anlamadigi goriilityor. Bunun kanit1 da
akil, bilim, sanatin temsilcisi 6§retmenin yerine
“imam1” 6ne ¢ikarmasidir. Bu zihinsel yapidan
bagka bir beklentimiz olamaz.

Giiniimiiz okullar1, 6gretmenleri, programlari,
Ogretmenleri yetistiren 6gretmenlerin 6gret-
menlik anlayislar “ekonomipolitik” ve felsefi
tutarlilik anlaminda sorgulanmalidir. Bu kadar
biiyiik emek, maddi kaybi toplumun kaldirmasi
olasi degildir. Elbette yeni kurgulara ihtiyacimiz
vardir.

Okul dogrudan yasamin i¢inde ve yagsamin ol-
mall,

Okul yagamla akmali, ekonomiyle, bilimle, sa-
natla es zamanli degismelidir.”

Ogrenenler olarak, 6grenciler iiretenlerle birlik-
te diistinmeli, birlikte aragtirmalidir.

Bu yeni anlayisin nasil oturtulacagi, nasil bi-
cimlenecegi lizerine kafa yorulmalidir. Meslek
edindirme kurslar1 bir 6n model olarak diisiinii-
lebilir.

Bu anlayis okullarin despotik, kurgusal, tutsa-
kevi yapilar olarak son bulmasidir.

Ancak bunu yapmak i¢in ekonomik ve yonetsel
giiclin dikkate alinmas1 ve bilinmesi gerekir.
Ekonomik, politik gii¢, felsefi tutarlilik, bilimsel
Ongorii yoksa kurgu bir iitopya olarak kalir.
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Biz bu riski goze aldik da
ogrenciyi mi unuttuk?

Dilara Sutchffe!

Tiirk Dik Kurumu sézliiglinde “zarara ugrama
tehlikesi” olarak tanimlanan “risk” giinliik yasa-
mimizda hemen hemen her alanda var olan bir
faktordiir. UlrichBeck 1992 yilinda yayinlanan
Risk Toplumu adli kitabinda modern toplumda
bireyininsan kaynakli ve daha dnce var olma-
yan risklere maruz kalmasimin varligin tiretimi
ile dogrudan bagintili oldugunu ve sistematik
olarak {iretildigini(Beck, ¢1992, 2007) ileri
stirmiistiir. Riskin varlig1 devlet politikalarmin
gelistirilmesinde hatta ortak diismanin yaratil-
masinda bile var olmas1 gerekli bir paradigma-
dir ve tlinelin sonunda 15181n goriilmesi adina
gelistirilen politikalarin ve hegemonyanin
temelini olusturmaktadir. Risk almazsaniz ba-
sarili olamazsiniz. Gelismis ve gelismekte olan
biitiin toplumlarda gegerliligini koruyan bu olgu
temelde diisman1 yenme ve yok etme stratejileri
iizerine kurgulanmaktadir ve bu siirecte karsi-
miza ¢ikacak her tehdidin bertaraf edilebilmesi
icin farkli 6lgeklerde risk goze alinmalidir.

Bu yetiskin bireyin kendi yasaminda da ferdi ya
da temel risklerle miicadele etmek igin bagvur-
dugu bir yontemdir. Bagka bir deyisle birey ya-
sam boyunca var olduguna inandig1 her risk ve
tehdit i¢in bir risk alma egilimi gostermektedir.
Ozellikle ekonomik daralmalarin ve krizlerin
yasandig1 donemlerde yetigkin birey igerisin-
de bulundugu durumu degistirmek, kazancini
arttirmak ya da igsiz kalmamak adina bir ¢6ziim
arayisina yonelir ve konfor alaninin disina ¢ik-

'Qgretim Gorevlisi,

altugdilaral3@gmail.com

may1 tercih edebilir. Yetiskinlerin yagamlarida
karsilastiklari risk ve tehditleri yok etmek ve
daha refah bir yasam siirmek adina ayn1 toplum-
larin yaptig1 gibi kendilerini gelistirmek adina
belli girisimlerde bulunurlar. Yetiskin birey igin
bunu saglamanin en kolay ve en kisa yoldan
¢Oziimiiniin sertifikalagsma oldugu goriilmekte-
dir. Kimi zaman bir yabanci dil sertifikasi, kimi
zamansa kisa siireli bir programlama sertifikasi
bile bireyin oldugu konumu saglamlagtirma ve
korumanin bir garantisi olarak goriilmektedir ve
her gegen giin yenilenen ihtiyaglarla sertifikalar
duyulan gereksinim yeniden yaratilmaktadir. Bu
kisisel gelisimden mesleki gelisime kadar haya-
timizin biiyiik bir alaninda varligini korumakta-
dir. Korumaya da devam edecektir.

Bunun en yakin ve en basit 6rnegini icerisinde
bulundugumuz 2020 yilinda hep beraber her
alanda yasadik ve yagamaya devam ediyoruz.
Farkli oldugumuzu, donaniml oldugumuzu ve
digerlerinden daha c¢ok bildigimizi kanitlamak
iizerine kurulmus performans degerlendirmesi
sistemi igerisinde ¢ilgmlar gibi bir sertifika-
dan digerine kosarken bir anda duvara garptik.
Aslinda Kovil9 bize carpt1. Ingilizce 6gretmeni
oldugum igin en gergek¢i durumu ancak kendi
alanimdan 6rnekleyebilirim. Yillarca kendimizi
gelistirmek, meslegimizi daha iyi icra edebil-
mek ve 0grencilerimize daha iyi egitim vere-
bilmek i¢in hep bir adim daha 6énde olmak i¢in
aldigimiz CELTA, DELTA, CERTELT, TESOL
gibi sertifikalar ve alanda uzmanlagmak igin
yaptigimiz yliksek lisans ve doktoralar bile bir
anda bu yeni durum karsisinda saygi durusuna
gecti. Bir anda hayatimizin en dogal eylemi
olan, diisiinmeden nefes alir gibi dogal yaptigi-
miz ve her anindan biiyiik zevk aldigimiz mes-
legimiz bir anda ¢ok bilinmeyenli bir denkleme
doniistli. Bir anda her anini telefonunun ya da
bilgisayarin basinda geciren ve stirekli elestir-
digimiz ergenler gibi olmak zorunda kaldik.
Artik biitiin iletisim kanallarimiz, meslegimiz
ve hatta giinliik yasamimiz hep teknoloji odakli
olmustu ve biz buna hi¢ hazir degildik. Son-

ra bir baktik ki aslinda bizde Godin’nin Mor
Inek kitabinim girisinde anlattig1 yolda gider-
ken gordiigii inekler kadar siradan olmusuz ve



bizde var olan artik Mor Inek degilmis ve bizler
de artik Mor Inek degilmisiz. Biz egitimli bu
kadar ¢ok teknoloji ve sosyal medya kullanan
bireyler olarak meslegimizi icra etmek i¢in hic
elimizden diismeyen telefon ve bilgisayarlara
mahk{m oldugumuzu fark edince konfor alani-
mizin disinda bunu nasil yapacagimizi bilme-
digimizi fark ettik. Artik risk alma zamaniydi.
Aksi takdirde korkular yeni korkular1 yaratacak
ve biz neye kars1 savas verdigimizi anlamadan
yenilecektik(Furedi, 2002). Farkindaligimizi
arttirip egolarimizdan kurtulup bu korkuyla

bas etmenin yolunu bulacaktik ¢ilinkii korku ne
olacak endisesiyle ilgilidir(John Mackey, Raj
Sisodia, 2014)ve i¢inde bulundugumuz andaki
potansiyelimizi yok edebilir. Iste tam da bu
sebepten anda kalmaliydik.

Yasam alanimiz ¢alisma alanimizla igi ice
girmisti ve artik yeni bir konfor alanimiz bile
yoktu. Kendi alanimiz artik herkesin alani ve
hepimiz birbirimizin evlerinde giinliik ziyaret-
ciler olmustuk. Ne kadar yakin ne kadar uzak
ne kadar samimi ne kadar icten ne kadar dogal
artik yoktu. Sinirlarinin tam olarak ne oldugu-
nu tanimlayamadigimiz bir ¢aligma ve yagam
alanimiz olmustu. Onceliklerimiz ve aliskanlik-
larimiz degismis ve giinler artik birbirini tekrar
eden isin eve evin ise hapsoldugu dar alanlarda
yasanan bir dejavu olmustu. “Hayat aldiklarin-
dan fazlasidir” dan bir anda “Hayat eve sigar’a
gegmek yasamimizda en 6nemli kriterler
hayatta kalma, yasam alani, saglik ve hijyen
olmustu. Yani hepimiz bir anlamda Maslow’ un
ihtiyaclar piramidinde birinci basamagina tenzil
edilmistik ve birbirimizden hi¢ farkimiz yoktu.
Hayatimizin biitiin alan1 bir anda teknoloji ve
sanal diinya {izerinden islemeye baslamisti. Bu-
nun herkese ne kadar adil olarak saglanabildigi
sorgulamasi hala seffaflikla yapilamamaktadir
ama gercek olan bir sey vardi ki artik hepimizin
diismani ortakti. Artik ben olmak yetmeyecekti.
Biz olacaktik hayatin her alaninda. Kolektif
hareket etmenin, dayanigsmanin ve adil ve esit
olmanin zamaniyd artik ama biz buna yaban-
ciydik. Ayni kendimize oldugumuz gibi. Ciinkii
neoliberalizm bizi yalnizlastirtyordu (Monbiot,
2016). Artik sorunu birlikte tanimlay1p birlikte

arastirip diyalog ortami yaratip praksise gecme,
bagka bir deyisle bilingli eylem zamaniydi(F-
reire, 2014). Artik makine olmaktan ¢ikip 6zne
olmaliydik.

Evet donanimliydik, bilgi ve birikimimiz vardi
ama artik egitim hayatimizin tarih¢esinde B.C.
(BeforeCovid) CoviddenOnce ve A.C. (After-
Covid) CoviddenSonra vardi. Bir anda kendimi-
zi acil uzaktan egitim siireci igerisinde bulmus-
tuk. Degismemiz gerekiyordu. Artik siirekli
bagkalarini elestirmekten sira kendimize gelmis-
ti. Biz neyi yapamiyorduk? Coziimii neydi?

YOK’iin 18 Mart 2020 agiklama yazistyla“23
Mart Pazartesi uzaktan egitim kapasitesine sahip
olan biitiin iiniversitelerimizde dijital imkanlar
ile uzaktan dgretim siirecinin baslayacagi”(-
YOK, 2020)duyurulmus ve yine “uygulama
asamasinda ozellikle onlisans ve lisans prog-
ramlarinda asenkron (es zamanli olmaksizin)
uygulamalara agirlikla yonelecegi tahmin edil-
mekte olup senkron (es zamanli) olup daha ¢ok
etkilesim igeren senkron uygulamalar da YOK
tarafindan tesvik edilecegi”(YOK, 2020)bildiril-
misti. Artik asenkron agirlikli egitim hayatimiz
tiniversitelerde uygulanmaya baglamisti. Ve tabi
ki yeni ihtiya¢larda hayatimizdaki yerini almigt.
Arik egitimin devam edebilmesi i¢in teknik alt
yap1, ekipman ve yeni Mor Ineklere ihtiyacimiz
vardi. Yeni beceriler gelistirip meslegimize kal-
digimiz yerden devam etmemiz gerekiyordu.

Yiiz ylize egitimin vazgecilmez oldugu ilkog-
retim, orta 6gretim ve liselerdeki dgrenciler de
kendilerini 6grenmenin gergeklestigi gergek
alanlar olan siniflarindan ¢ikip bir anda kendi
kurallarinin gegerli oldugu, istedigi zaman iste-
digini yapabildigi evlerinde, kendi alanlarinda
buldu ve artik egitimlerine bu alanda devam
edeceklerdi. MEB’in 19 Mart 2020 duyurusuyla
16 Mart’ta egitime verilen ara 23 Mart’ta sona
erecekti (MEB, 2020)ve her seyi yeniden yeni
diizende uygulamaya gegirmek i¢in bir hafta-
dan az zaman vardi ve 23 Mart sabahi itibart ile
MEB bagli egitim kurumlarinin egitimi EBATV
ile kaldig1 yerden devam etmeye basladi.

Universitelerde ise durum biraz daha farkltydi.
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Ogrencileri yetiskin kabul edilen ve ihtiyaglar
ve ¢oziimleri i¢in kendi kararlarini verebilen,
formal ve enformal yontemleri etkin olarak
kullanarak egitimini gelistiren ve pekistiren bir
Ogrenen grup vardi. Bilgiye nasil erisecegini
bilen, kaynaklar1 dogru kullanabilen ve ihtiya-
cina yonelik 6grenme programlarini gelistirip
uygulayabildigidiisiilen bu gruptaki 6grenenle-
rin Acil Uzaktan Ogretim doneminde sorunun
coziimiine yonelik girisimlerde bulunabilecegi
ve bunu donemi nispeten basariyla atlatabilece-
&1 ongoriililyordu. Ama aslinda egitim alaninda
bir hayaller ve gercekler senaryosu yasani-
yordu. YOK {in 3 May1s 2020°de yaynladig
iiniversitelerdeki uzaktan egitimin bir aylik
durum tespiti raporunda 127’si devlet ve 62’si
Vakif tiniversitesi olmak tizere 189 {iniversite-
nin uzaktan 6gretim yontemi ile verilebilecek
olan derslerin %75’inde canli siif uygulamasi
%22 ile siurl kalmigtir. Canli ders uygulama-
larm1 Vakif Universiteleri %53,2 oraninda “tim
derslerde zorunlu” tutarken, bu oran devlet
tiniversitelerinde %29,1 (YOK, 2020)olarak
gerceklesmistir. YOK ’iin diizenledigi Uzaktan
Ogretim Anketinegére hem devlet hem de vakif
iniversiteleri 0gretim elemanlarina %95’in
iizerinde teknik destek saglamisti ve bahar do-
neminde lisans diizeyindeki derslerin yaklagik
%90°1 uzaktan dgretim yoluyla verilmisti(YOK,
2020). Teknik olarak iiniversiteler i¢in tasarla-
nan egitim de saglanmisti.

Peki bu siirecte egitim kurumlari nerede ko-
numlanmisti? Aslinda fiziksel olarak konumu
ayniydi ama egitim sektorii icerisinde bir gorev
degisimi yagantyordu. 1980°lerde baslayan
ogrencinin miisteri (Schlechty, 2014)oldugu
donemden bir anda egitim kurumlarinin asil
miigteriye doniistiigii yeni bir diizene gecildi.
Egitim sektoriinde artik ilkokuldan iiniversi-
teye kadar her egitim kurumunun egitimini
devam ettirebilmesi i¢in daha ¢ok teknolojiye
ve daha ¢ok uygulamaya ihtiyaci vardi ¢linkii
egitim uzaktan ve online olacakti. Soru tipinde
yapilan en ufak bir degisikligi bile hunharca
elestiri yagmuruna tutan bizler artik her seyin
bir anda degistigi bir ortamda bilmedigimiz bir
sistem {izerinden ders yapacaktik ve bu sistem

ve uygulamalarin 6gretmenlere tanitilmasi ve
nasil kullanilacaginin anlatilmasi gerekiyordu.
Okullarin ve liniversitelerin bir ara alacaginin
aciklanmasi ile birlikte, ki bunun bir haftalik bir
kesinti olacagi ¢ok kisa bir siire igerisinde du-
yurulmustu, ilk adim tabi ki her zaman oldugu
gibi egitim sektoriinde tekeli elinde bulunduran
kuruluslardan geldi. Artik iicretsiz WEBI-
NAR'’lararacilig1 ile her gilin online egitimde
yardimci olacak yontemlerle ilgili egitimler
vermeye baglamislardi ve krizi firsata ¢evirmis-
lerdi. Kendi tanitimlarini en kisa ve hizli yoldan
ve bunu tutkulu hemen uyum saglayanlar otaku-
su olan tiiketiciler, yani sizi dinlemeye zaman
ay1ran ilk kullanici olma riskini goze alan ve
arkadaslarina tirtinden bahseden tiiketiciler
(Godin, 2003)aracilig1 ile tiriinlerinin tanitimini
yapiyorlardi. Islerini gercekten iyi yapryorlard.
Teknofobik yetiskinlere bile sunulan sistemi uy-
gulamanin ne kadar kolay olacagini anlatiyorlar
ve kullanimini 6zendiriyorlardi. Her durumda
kazan kazan isliyordu. Katilimi daha da arttir-
mak icin katilim sertifikas1 diizenleniyordu ve
katilim sertifikas1 uygulamasi giinlimiizde de
halen devam etmektedir(Cambridge Assessment
English, 2020). Universiteler gerekli teknik
destegi ve uygulamalar1 temin ediyor ve bun-
larla ilgili bilgilendirme destegini de sunuyor-
du. MEB de zaten 6gretmenlerini2023 egitim
vizyonuna hazirlamak i¢in 2019’da Uluslararasi
Sertifikasyonlu Bilisim Teknolojileri Egitimleri
Is Birligi Protokolii(MEB, 2019)imzaladigin
duyurmustu. Bu alanda egitim verebilecek is
giicli ve bilgi donanimimiz oldugunu gosteren
ve bunu belgeleyebilen sertifikali bir egitimci
grubumuzda vardi. Kurumlar ve egitmenler
olarak aslinda donanimliydik(!).

Ancak ayni sey 0grenim goren bireyler i¢in
gecerli degildi. MEB verilerine gore,sinif
igerisindeki olanaklardan esit olarak yaralanan,
ayni ders saatini alan ve ayni bilgiye maruz
kalan orgiin egitimde kayitli toplam 18.241.881
ogrenci(MEB, 2020)artik 6grenimlerine kendi
yasam alanlarindaki kendi olanaklari dahilinde
devam edeceklerdi. Yaklasik 18 milyon 6gren-
ciden kag1 acaba acil uzaktan 6gretimden etkin
ve verimli olarak faydalanabilecekti? Tam ola-



rak kag 6grencinin teknik ekipmana ve internet
erisimine ihtiyaci vardi? OECD’nin 2018 PISA
raporunda belirtildigi tizere Tiirkiye’de egitim
icin evinde bilgisayar erisimine sahip olan 6g-
rencilerin oran1 %67 iken bu oran diisiik gelirli
ailelerde %36’dir(OECD, 2019). Gegip biten
bir ikinci donem, yaz okulu ve yaz tatili sonra-
sinda da durumun ¢ok farkli olmadigini ve ma-
alesef dgrencilerinin teknik ekipman ve internet
ihtiyaclarinin halen devam ettigini Kizilay’in 9
Ekim 2020 tarihinde duyurulan “Senin Destegin
Oldukca Her Ev Bir Okul” kampanyasindan(-
KIZILAY, 2020)bile anliyoruz.

Bu veriler bize egitimde firsat esitliginin sag-
lanamadigini ve egitimin sistematik olarak bu
esitsizligi tekrar tekrar lirettigini gostermekte-
dir. Okul ortamindan ayrilan 6grencinin egitimi-
ni kendi evinde siirdiirmek zorunda kalmasi bu
esitsizligin imkanlara erisimde de daha belirgin
halde ortaya ¢ikmasina sebep oldu. Teknik
donanim eksikligi asenkron sunulan egitimde
bile erigimi bazi 6grenciler i¢in ¢ok zorlagtirdi.
Ozellikle sosyoekonomik diizeyi diisiik olan
ailelerden gelen 6grenciler i¢in egitimde gerekli
bilgi yardim ve destegini velilerinden alamayan
ogrenciler i¢in dijital okur-yazarlik da bagka bir
engel olarak hayatlarina dahil olmustu. Ve bir
donem boyle sona ermisti. Acil uzaktan egitim
ile gecen bir donem hangi birikimleri hayati-
miza katmist1? Ogrenci aktif egitim hayatindan
kopmus, kendi basina ¢abalayan devam zorun-
lulugu bile olmayan bir sistemde kayitli 6grenci
sayis1 olarak gdrevini tamamlamisti. Kazanim-
lar1 tam olarak bilinmemekte. Ve yaz okulu. O
da yine ayni sistemle 6grencilerin hayatinda
varligimi siirdiirdii. Gerekli teknolojik ekipmana
ve donanima sahip olan 6grenciler bilgi biriki-
mini devam ettirirken bu olanaklara sahip olma-
yanlar egitimden iyice kopmaya devam etti.

2020-2021 egitim dgretim yilinda ne olacakt1?
Yeterli teknik ekipman ve egitimler saglanmis
miydi1? Yoksa yeni normale donmemizle birlikte
yaz tatilinin verdigi rehavet, vaka sayilarinin
diismesi ve tekrar tatile gidebiliyor olmak pan-
deminin bittigini ve hayatin gercekten normale
dondiigiini mii diistindiirmisti? Yiz yilize egiti-

me doniis yapacagimizi diislinerek ya donemez-
sek diye bir B planmi gelistirip gerekli yatirimlar
yapip onlemleri almig miydik?

Tiim bu siirecte inkaredemeyecegimiz bir ger-
cek var ki, o da 16 Mart 2020’de tiim seviyedeki
okullarin acil uzaktan 6gretime gegmesiyle
birlikte egitimin, okullarin ve iiniversitelerin
hem toplum hem de ekonomiyi ayakta tutan

en 6nemli pargalar olduguydu. Sistemdeki
caycisindan, servis soforiine, kitapgisindan, ev
sahiplerine yayinevlerine kadar herkesin kaza-
nabilmesi ve ekonomik dongiiniin siirdiiriile-
bilmesi i¢in okullar1 agmak gerekiyordu ve yiiz
ylize egitimin baslayacagi kesinlesmisti. Egitim
sektoriiniin en ayricalikli miisterisi olan devlet
ve vakif tiniversiteleri ile 6zel ve vakif okullar
2020-2021 egitim dgretim y1linda kullanilacak
orijinal ders kitaplarinin s6zlesmelerini yaptilar
ve egitim i¢in gerekli ekipman ve uygulamalari
temin ettiler ve sektore itiraz etmeden hizmet
edecek dgrenci portfoylerini piyasanin tekel-
lerine teslim ettiler. Peki ya 6grenen bireyler?
Onlar igin gerekli donanim saglanabildi mi? i1k
Ogretimden Universiteye kadar her 6grencimiz
icin egitimini alabilmesi i¢in gerekli donanim ve
ekipmani vardir ya da temin edilmistir diyebili-
yor muyuz?

Maalesef, 2020-2021 egitim ve dgretim yili-
miz 6grencisinin okula devam kararinin aileye
birakildigr ilk donemin yarisini tamamladigimiz
ilk ara tatil bitiminde yeniden bir acil uzaktan
egitim uygulamasina girmis bulunmaktayiz ve
4 Ocak 2020 tarihine kadar da devam edecegiz.
Belki de birinci donemi de boyle tamamlamak
zorunda kalacagiz diye disiiniirken 18 Aralik
2020°de MEB tarafindan uzaktan 6gretimin
birinci dénemin bitecegi 22 Ocak 2021 tarihine
kadar devam edecegi, yariyil tatilin bir hafta ara
tatilinde eklenmesiyle li¢ haftaya uzatildig1 ve
ikinci yartyilin 15 Subat 2021°de baslayacagi
duyuruldu (MEB, 2020).Simdi ayni1 kaygiy1
ikinci yartyil i¢in yagamaya basladik. Yeterli
yatirim ve olanaklarmn her 6grenci igin adil
olarak saglanamadigi, 6zel okullarda egitimin
0zendirildigi ve gerekli teknolojik yatirimi yaz
doneminde yapmay1 geciktirerek insan eliyle
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ve politik kararlarimizla bir riski goze aldik
ve emekg¢inin ve ¢alisanin asgari licretin bile
altinda ticretlerle calismak zorunda kaldigi,
temel ihtiyaglarii karsilamakta bile zorlanir-
ken 6grencisinin egitim ihtiyaclarini tamamen
velilerin omuzlariin {izerine birakarak devlet
ve vakif okullarinda egitim goren 6grencilerin
arasindaki ugurumu daha da acarak yeni bir
neslin egitiminde belki de hi¢ var olmayan bir
yil yarattik.
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Egitimin Esaslari

Ali Apaydin'

Ozgiir insan hichir seyi kéle gibi 6grenmemelidir.

Platon; Politeia (Devlet) 537a

19. ylizyilin baslarindan itibaren biiyiik bir hizla
yol almaya baslayan zorunlu ve iicretsiz egitim
uygulamalar1 glinlimiiz diinyasinda halen ge-
cerliligini koruyor. Ancak, giderek birer sirkete
doniisen ¢agdas devletler i¢in zorunlu egitim,
20. ylizyilin ilk yarisindaki gibi hi¢ de karli bir
yatirim degil artik —¢iinkii bir sirket i¢in esas
olan herkesin degil yeter sayida kisinin egitim
almasidir. Bununla birlikte toplumsal birlikteli-
gin stirekliligi icin egitim halen vazgeg¢ilmez bir
ara¢ olmaya devam ediyor. Bu birbiriyle ortiis-
meyen iki faktor egitime ayrilan biit¢elerin hep
bir gerilim hattinda belirlenmesine sebebiyet
veriyor.

21. ylizyil insanlar1 olarak insanlik tarihinde hig
olmadig1 kadar ¢ok sayida insanin egitim gor-
diigii bir yiizyilda yasiyoruz. Tarihteki en fazla
sayida tiniversite mezununun oldugu, okurya-
zarlik oraninin birgok iilkede ylizde doksanlari
cok rahat bir sekilde astig1 bir ¢agin i¢indeyiz
hepimiz. Fakat egitimdeki bu nicel patlamaya
karsin, tam bir nitel kriz yastyoruz. S6zgelimi
Tiirkiye gibi iilkelerde tam anlamiyla okuma
yazma 6greniminden yoksun, dort iglem diize-
yinde bile biiyilik 6greni eksiklikleri bulunan
lisans, yiiksek lisans ve hatta doktora mezunu
insanlar yetistiriyoruz siirekli!

Giliniimiiz diinyas1 dgrencinin egitim sisteminin
merkezinde oldugu bir anlayisa dogru hig te-
reddiit etmeden miithis bir siiratle siiriikleniyor
Ote yandan. Ve bu durum, egitimin belirleyici
aktorii olan 6gretmenlerin egitim i¢indeki ro-

! Egitimci, Felsefe Kiiltiir Sanat Dernegi Y onetim Kurulu
Bagkani, aliapaydin1979@gmail.com

liinti giin be giin azaltiyor. Bilhassa son yirmi
yildaki dijitallesme siireciyle birlikte herkesin
kendi kendine egitim alabilecegi bir diinya var
edilmeye calisiliyor. Ve bu sekilde birer egitim
mekani olan okullarin yerini sanal platformlar
almaya basliyor.

Insanlik olarak biiyiik bir egitim krizinin igin-
deyiz. Ve bu krize iliskin pek ¢ok baslik ayr1
ayr1 irdelenmeyi fazlasiyla hak ediyor. Ancak
bu metin, bu krizin temel kaynag1 olarak gor-
diigiim egitimin esaslarinin unutulusuna iligkin
temel basliklar diizeyinde sinirlandirilmistir.
Metnin amaci s6z konusu unutusun saptanmasi
ve bu krizden nasil ¢ikilacagina iliskin temel
yol haritasinin gosterilmesi {izerine kuruludur.

Kriz Zihniyeti

I¢inde bulundugumuz yiizy1lda hemen her ko-
nuda zihinsel kaslarimizi ¢alistirma zahmetine
girmemize gerek kalmadan kullanabilecegimiz
pek cok sayida zihinsel mekanizma bulunuyor.
Bu mekanizmalar, bir konu hakkinda hangi dii-
stinceyi ne sekilde savunabilecegimize ve hangi
diisiinceye ne sekilde karsi ¢ikabilecegimize
iliskin pek ¢ok hazir se¢enek, pek ¢ok hazir
dogru ve pek ¢ok hazir argiiman zinciri sunuyor
zihinlerimize.

Hemen her konuda, hi¢ olmadigi kadar ¢ok sa-
yida verilerin toplandigi, arastirmanin yapildigi,
argliman zincirlerinin olusturuldugu bir hayli
dijital diigiincelerin yasayicilariyiz bizler.

Giliniimiizde her tlirden veri toplaniyor, model-
ler olusturuluyor ve olduk¢a mesakkatli analiz-
ler kendiliginden yapiliveriyor artik.

Bir bakiyoruz ki karmakarisik sorunlarin ¢ozii-
miine iliskin pek ¢ok secenek ve pek ¢ok karsi
secenek derhal yer edivermis zihinlerimizde.
Karmakarigik sorunlari bir anda ¢6zebiliyor ve
mevcut ¢oziimlere bir anda karsi ¢ikabiliyoruz.
Ciinkii sozii edilen zihinsel mekanizmalar, o
denli kullanigh ki, en basit esaslarindan bile
habersiz oldugumuz konularin en karmasik so-
runlarini ¢6zmeyi bagarabiliyoruz nasilsa!

Bu sekilde, en basit esaslarindan habersiz ol-
dugumuz konularin en karmasik sorunlariyla
mesgul olurken, tam da en basit olanlari, en
basit esaslar1 unutuyoruz giin be giin. Ciinkii bu
zihinsel mekanizmalar her seyden 6nce insanlik
hafizasiyla bulusmamizi engelliyor.
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Egitim s6z konusu oldugunda da ayni senaryo-
yu yaslyoruz, onun en basit esaslarini bir kenara
birakip en karmasik sorunlariyla mesguliiz
uzunca bir siiredir. Ve bu karmasik sorunlari
zihinsel kaslarimizi hi¢ ¢alistirmadan sozii edi-
len mekanizmalarla ¢6zmeye ¢alisiyoruz. Bu
sekilde kullandigimiz “dogru diisiinceler’imizle
egitimin ne oldugunu unutmus bir halde egiti-
min sorunlarini ¢ézliyoruz bir bir!

Ortaya ciktiklar ilk andan itibaren miithis bir
giivenle bel baglanan bu zihinsel mekanizmalar,
her sorunu ¢d6zmeye bir kenara birakin, mevcut
sorunlarimizla bile bizi bas basa birakmadi hig
—dahast mevcut sorunlarimiza her yeni giinde
hicbir gercekligi bulunmayan yeni yeni sahte
sorunlar ekledi ve ekliyor.

Sozgelimi, 21. ylizy1l insanlar1 olarak halen egi-
time iliskin bir terminolojiye sahip degiliz. En
basit egitim yasantilarimizda bile, anne-baba ile
veli, cocuk ile 6grenci, uzman ile 6gretmen ara-
sindaki ayrimi yapamaz durumdayiz halen.

Aciktir ki, egitime iligkin biiyiik bir krizin i¢in-
de yasiyoruz on yillardir. Ve bu kriz her bir ta-
rafimiz1 kusatmis durumda. Giin be giin egitime
olan ilginin azaldig1, 6gretmenlik mesleginin
degersizlestirildigi, okullarin birer “gocuk evi’-
ne doniistiirtildiigii zamanlarin i¢indeyiz artik.

Ve egitimi istendik davranis degisikligi gibi
fasizan bir sOylemin {lizerinde tanimlamaya kal-
kip Egitim nedir? sorusuyla mesgul olmadan,
bu soruyla mesgul olma geregi bile duymadan,
egitime iligkin sorunlar1 ¢ozebilecegimizi iddia
etmekte direttigimiz her an, giin be giin sis-
mekte olan bu krizi patlama noktasina tasimak
disinda higbir sey yapmiyor olacagiz.

Krizi Anlamak

Kriz, iginde bulunulan zamana iligskin bir kav-
ramdir. Biinyesinde ge¢gmisimize, gelecegimize
ve simdimize yonelik kirilgan bir anlayisi tagir.

Soyle ki, bir kriz durumu 6ncelikle gegmisten
kopmaya isaret eder. Ciinkii artik gegmisin tasi-
dig1 unsurlar gegersiz bulunmaktadir. Gegmisin
gecersiz bulunma durumu olasi tiim referans
noktalarinin yitirilmesine ve mevcut sorunlara
iligkin ivedi bir sekilde yeni referans noktalari
aranmasina sebebiyet verir.

Kriz durumunun ikinci gostergesi ise gelecege
olan giivensizliktir. Artik gelecege iliskin makul
bir tahminde bulunma olanagindan yoksunuz-
dur. Gelecegi makul diizeyde tahmin edemedi-
gimiz i¢in ona yonelik bir hazirlik da yapama-
y1z, ¢linkii tahmin edilemez olana karsi nasil
hazirlanacagimizi bilemeyiz.

Kriz durumunun {igiincii gostergesi ise gecmis-
ten kopus ve gelecege olan gilivensizlik arasin-
daki yiiksek gerilim hattinda ¢irpinan bitimsiz
bir simdinin varolmasidir. Bu bitimsiz simdinin
icinde, siirekli olarak birbirinin yerini alabilen
anlamsiz ¢oziimler ile her defasinda bu ¢6zliim-
lerden biri tizerine kurulu akil almaz bir siiratle
birbirini takip eden reformlar i¢inde kivraniriz.
Sanki siirekli olarak her seyin degistigini goz-
lemleriz bir yandan, bir yandansa stirekli olarak
hicbir seyin degismedigini ve degisemeyecegini
fark ederiz.

Esas 1 — Gecmis: Gecersiz Degil Yetersiz

Giliniimiizdeki egitim krizini de bu ii¢ unsur
{izerinden ele almamiz gerekiyor. Ilkin gegmisi
bir biitlin olarak gecersiz kilmanin yol agtig
her tiir referans noktasinin dislanmasina iliskin
hatadan vaz gegmeliyiz artik. Ciinkii egitim s6z
konusu oldugunda ge¢mis, her durumda gecer-
siz degil, her durumda yetersiz olan bir esastir.

Bunun i¢in en bastan diisiinmeye baslamamiz
yerinde olacaktir. Egitimin ne oldugundan, ne
zaman insanlik tarihinde yerini aldigindan, ne
sekilde bagladigindan ve nigin giinlimiizde de
devam eden bir etkinlik oldugundan baslamak...
Ciinkii genetik hafizamizin etkisi zannettigimiz-
den ¢ok daha fazladir ve diisiinme eylemlerimiz
stirekli olarak evrim gegiren bir tarihselligi ta-
kip eder.

Soyle denebilir, milyonlarca yil dnce belli bir
primat tiirii iki ayak tistiinde durmaya basladi.
Ve bu tiiriin evrimsel siireci i¢inde ses telleri
ancak birkag yiiz bin y1l 6ncesinde gelisti ve bu
sekilde konusabilir duruma geldik ve konusma
dilini insa ettik. Yazil dil i¢in ise sadece birkag
bin yillik bir gegmise sahibiz. Dilin bir bilgi
tasiyicisi olarak mantiksal kullanimina iligkin
tarihimiz ise ¢ok ¢ok daha az bir gegmisten iba-
ret.

Soru su: tiim bu siire¢ i¢inde egitim ne zaman
basladi? Hayir, zannedildigi gibi egitim etkinli-



&1 ¢ok cok uzun bir gegmise sahip degildir; na-
sil ki dilsel iletisimimiz, s6zlii olmayan iletigim
kurarak gecirdigimiz milyonlarca yila kiyasla
¢ok cok kiigiik bir zaman dilimine isaret ediyor-
sa, egitim de milyonlarca yila dayanan 6grenme
siirecimizin yaninda ¢ok ¢ok kii¢iik bir zaman
dilimine isaret etmektedir.

Evet, 6grenme siirecimizi milyonlarca y1l ge-
riye tarihlememiz miimkiindiir, ancak egitimin
baslangici i¢in boyle bir tarihleme yapma hak-
kindan yoksunuz! Ciinkii egitim ilk insanlarla
birlikte baglamadi, baslayamazdi da!

Goriildiigii lizere egitim, 6grenme eylemine
indirgenebilecek bir etkinlik degildir asla. Bunu
birinci ayrimimiz olarak belirledikten sonra,
derhal ikinci ayrimi da yapmak durumundayiz.

Bilindigi gibi, 19. yilizyilin baslarinda okullar
herkes i¢in zorunlu bir kurum olarak ortaya
cikmaya basladiklarinda, bir¢ok entelektiiel bu
radikal degisimin karsisinda yer almisti. Onlara
gore, herkes i¢in zorunlu egitim, mevcut ikti-
darlara birer kole yetistirmekten baska bir sonug
veremezdi. Ancak bu kisiler hakli goriilebilecek
bir¢ok hassasiyetlerine ragmen, haksiz bir 6n-
goriide bulunmuslardi, ¢linkii herkes i¢in zorun-
lu okullarin yayginlasmasi daha itaatkar koleler
yerine toplumsal devrimleri tetikleyen bireyleri
ve kitleleri ortaya ¢ikardi. Clinkii insanlik ta-
rihinde ilk kez kitlesel olarak egitim almaya
baslamis olan aristokrat sinifin disinda bulunan
insanlar, ilk olarak diislinsel diinyadaki sagma
argiimanlar iizerine kurulu aptalca tezleri bir bir
yok etmeye basladi: insanlar arasindaki ayrim-
cilik tizerine kurulu her tiir mesnetsiz yaklagim
ilk yenilgilerini diigiinsel zeminde ald1 bdylece.
Cok kisa siire iginde de bu diistinsel devrimler,
yasamsal devrimleri de beraberinde getirdi —ve
getirmeye devam ediyor halen.

Bu noktada ikinci ayrimimizi da ifade edebili-
riz: Egitim 6grenme etkinligine indirgenebile-
cek bir etkinlik olmadig1 gibi, 6gretme etkinli-
gine indirgenebilecek bir etkinlik de degildir.
Nitekim zorunlu egitime yonelik bu ilk itirazlar-
da da g6z ard1 edilen husus buydu.

Su halde egitim 6grenme ve dgretmeden ¢ok
daha fazlasina isaret ediyor. Ge¢mis bilgilerin
hatali, eksik ya da yanlis olmasindan hareketle
gecmisteki 6grenim ve 6gretim anlayiglarini
gecersiz kilabiliriz fakat bir biitiin olarak egitim

anlayislarini gecersiz kilma hakkina sahip degi-
liz. Bununla birlikte onlar1 her durumda yetersiz
bulmak zorundayiz. Clinkii 6greni icerikleri
tarih boyunca siirekli olarak birikir ve degisir.
Egitime iliskin olan esaslarda ise boyle birikme
ve degismeden ayni sekilde s6z etmemiz miim-
kiin degil.

Peki, egitimi 6grenim ve dgretimden daha faz-
las1 yapan nedir? Yanit: amag! Egitimi 6grenim
ve 6gretimden daha fazlas1 yapan sey onun bir
amag ugruna yapilan bir etkinlik olmasidir. Te-
sadiifen 6grenebiliriz, tesadiifen dgretebiliriz,
fakat tesadiifen egitemez ve egitilemeyiz.

Amac kavrami, etik diizleme ait bir kavramdir.
Etik bir diizlemse, 6zgiirliik ve sorumluluk kav-
ramlarmin iligkisiyle sekillenir. Bu iki kavramin
iligkilerinden dogan pek ¢cok amaci biinyesinde
tagir egitim. Bu amaglarin en basat olani ise do-
gustan gelen ayricaliklarin bloke edilerek her-
kes icin esit olanaklarin tesis edilmesine yonelik
bir idealdir. Burada dikkatimizi, aceleci bir
sekilde boyle bir idealin gergeklestirilebilir olup
olmadigina ydnelik verimsiz bir tartisma zemi-
nine degil, egitimin boyle bir ideal temelinde
sekillenmis olmasina yoneltmemiz gerekiyor.
Nitekim bu idealinden dolay1 egitim, insan tek-
lerini toplumsal bir devrime davet etmektedir.
Yani egitim yapis1 geregi devrimsel bir unsuru
tagimaktadir blinyesinde.

Bu noktada, egitimin insanlik tarihindeki bas-
langicini hatirlamak ve belki de belirlemek du-
rumundayiz. Ciinkii her ne kadar tarihgiler su ya
da bu sekilde egitime iliskin belirli bir baglangig
tarihi belirtmek istemekten 6zenle ¢ekinseler

de egitim tarihsel olarak baslangici olan bir et-
kinliktir. Ve onun baglangi¢ noktasi, bir devrim
iizerine kuruludur. Epistemolojik bir devrim;
tiim insanlarin zihinsel olarak esit oldugu sayil-
tis1 lizerine kurulu epistemolojik bir devrim.

Burada s6zii edilen baslangic; ne tarihte 6gre-
nim ve dgretim faaliyetlerinin ilk olarak ortaya
ciktig1 doneme ne de bir hayli titiz bir sekilde
organize edilmis olsa bile ilk okullarin ortaya
ciktig1 doneme isaret etmektedir. Bu baslangig
noktas1 bagli bagina egitime iliskin bir baslan-

gigtir.

Giliniimiizdeki egitim krizini tetikleyen bagat
faktorlerden biri de egitim kurumlarinin her
gecen giin birer meslek edindirme kursuna do-
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niigiiyor olmasidir. Esasen bu sekilde kavranan
kurumlar, bir egitim kurumu degil, bir 6genim
ve 6gretim kurumudur yalnizca. Ve bu ylizden
tarihsel olarak egitimden ¢ok daha 6nceki tarih-
lere iliskin bir anlayisin {irliniidiirler: su ya da
bu sekilde usta-¢irak iliskisi lizerine kurulu olan
epistemolojik devrim dncesindeki bir tarihe.

Epistemolojik devrimin ¢ikis noktasi, kosulsuz
bir rasyonel zihin durumuna isaret eder. Bu ayni
zamanda felsefenin de dogusu demektir. Mitosa
kars1 logos devrimi, dogrudan bir zihin duru-
muyla, bir zihnin olusumuyla derin bir baglanti
icerir. Bu rasyonel zihnin olusumu, her insani
ilgilendirir, ¢linkii mifosun aksine logos herkes
icindir. Mitosta sadece kendisine dinleyici ara-
yan bir takim anlatilar ve anlaticilar bulunur,
logosta ise her insani diistinmeye, aklin1 kul-
lanmaya davet eden bir katilim esastir. Ki bu
katilabilme olanagi da egitimi var kilar. Clinkii
egitim de herkes i¢indir.

Bu baslangi¢ noktasi o denli agikardir ki, onun
izlerini iki bin bes yiiz y1l sonrasinda bile halen
acik secik bir sekilde gorebiliriz. S6zgelimi
Platon, MO 4. yiizyilin baslarinda basit bir zey-
tinlik alanini tinlii Akademia’sina dontstiirdigii
giinden bugiine egitim iizerine sistemli bir ¢a-
lisma yiiriitmek isteyen her insan ya da kurum
akademik olmak zorundadir artik.

Esas 2 — Gelecek: Tahmin Edilemez Degil
insa Edilebilir

Aciktir ki, egitimin baslangici felsefenin ve
rasyonel diisiincenin baslangiciyla bir cakigsma
hali i¢indedir. Oysa ki bugiin, egitime iliskin
konusmaya basladigimizda en ¢ok unuttugumuz
seydir felsefe.

Insan bilimlerinde yasanan gesitlilik ve sozde
gelisim, uzunca bir siiredir egitim diinyasinin
merkezinde bulunan felsefi sdylemlerin yerine
psikolojist, sosyolojist, dijitalist, teknik, model-
leyici vb gibi sdylemlerin almasina sebebiyet
Veriyor.

Giderek kendi i¢inde ayr1 bir bilim olma ¢abasi
icine giren egitimbilimi ise kendi ¢cocuklari ya
da birkag insan iizerinde bir takim arastirmalar
yapan psikologlarin ¢aligmalarini evrensel bir
esas ya da tizerine pek bir diisiiniilmiis teoriler
gibi alimlama hatasina diisiiyor. Dahas1 bu tuhaf
teorilerden hareketle ¢esitli deneme yanilma

yaklagimi {izerine kurulu egitim anlayislar1 var
ediliyor ve var edilen her yeni yontem, model
ya da arag pek biiyilik bir degisimmis gibi sunu-
luyor zihinlerimize?.

20. yiizyilin ikinci ¢eyreginin ya da ikinci
yarisinin baglarina karsilik gelen bu radikal
degisim, egitim lizerine ciddi bir arastirma kiil-
liyat1 olusturmus ve bu kiilliyat icinde her sey
birbirine karistirilmaya baglanmistir. Clinkii
artik, derli toplu, sistemli ve diizenli bir diisiin-
me eylemine gerek kalmadan basit bir sekilde
uygulanabilecek bir¢ok deneysel yontem gelis-
tirilmistir.

Istatistiki calismalar, istenen sonucu dogrulayan
deneyler, benimsenen sdyleme uygun diisen
gozlemlerden bagka higbir sey ifade etmeyen
bu kiilliyata kars1 baz1 seckin filozoflarin tepkisi
ise tuhaf bir sekilde zorunlu egitimi bir zorbalik
olarak gérmek olmustur —sanki egitimin esasi
buymus gibi!

Ve bu sekilde egitim diinyamiz, yaptiklari yeni
yeni deney, gdzlem ve ¢aligsmalar iizerine siirek-
li olarak yenilik talep eden ya da yenilik sun-
maktan bikmayan “yenilik¢iler” ile egitimi her
gecen giin bir gereksizlik, bir zorbalik olarak
goren “tepkiciler” ikilemine indirgeniyor. Bu
ikilem i¢inde, artik sadece ya didaktik ve emre-
dici diisiinmelerle elde edilen soylemleri ya da
didaktik ve kars1 ¢ikici diisiinmelerle elde edi-
len sdylemleri konusabiliyor ve isitebiliyoruz.

Elbette bu yenilik¢i ve tepkici ¢atismasi iizerine
kurulu diistinme iklimi tam bir gelip gecicilik
durumunu var ediyor siirekli. Egitimde stirekli
yeni bir seyler ortaya ¢ikiyor ve siirekli olarak
ortaya c¢ikan yeni seylere tepki konuyor. Siirekli
icine stiriikklendigimiz bir gelip ge¢icilik var edi-
liyor. Ve bu da gelecegimize iligkin tam bir gii-
vensizlik duygusu olusturuyor zihinlerimizde.
Ciinkii ya her deneme yanilma ¢aligmasi dnce-
sinde gelecegi tahmin etmek istiyoruz israrla ya
da her durumda gelecegi kendi haline birakmak
istiyoruz nasilsa?

Kacirilan esas su: egitim devrimsel yapisindan

2 Bu yaklagimlarin her birine yonelik uzun soluklu bir
elestiri yapilmasi gerektigi agiktir. Bu yiizden 6zel bir 6rnek
vermekten dzellikle kagimiyorum. Ancak burada neleri ve
kimleri kastettigime iliskin yersiz bir yanlis anlasilma
yasansin istemem, agik bir sekilde egitim fakiiltelerinde
birer teori olarak okutulan psikolojist ve sosyolojist
yaklasimlarin tiimiine yonelik bir elestiridir bu.




dolay1, dnceden tahmin edilebilen bir gelecek
anlayisi lizerine degil, durmaksizin insa etmeye
devam edilen bir gelecek anlayisi tizerine kuru-
ludur. Yani egitim sayesinde pek ¢ok yoniiyle
tanisik oldugumuz bir gelecek diinyasinin ya-
sayicilarina doniismeyiz, bizzat belirleyici bir
aktor olarak gelecegi insa ederiz.

Kuskusuz egitimin bu devrimsel yapis1 pek ¢ok
politik gerilime sebebiyet verir. Ciinkii su ya

da bu sekilde her iktidar, egitimi bir ara¢ olarak
goriip kendi arzu ettigi belirlenmis bir gelecegin
yasayicilari olarak yetistirmek ister insanlari.
Fakat egitimin varolus esasi boyle bir arzuya
eslik etmez asla —ki bu yiizden egitim her ne
kosulda olursa olsun daima beklenmedik sonug-
lar verebilir.

Esas 3 — Simdi: Reform Degil Devrim

Su halde egitimin reformlarla degil devrimlerle
yol aldigini bilmemiz gerekiyor artik. Egitimde
bir seyleri diizeltmenin yolu ona yo6nelik bir
takim reformlar yapmak degil, onun devrimsel
yapisina uygun sekilde hareket etmekten gegi-
yor yani.

Peki devrimsel bir yapiya uygun bir sekilde
nasil hareket edilebilir? Bitimsiz bir simdi anla-
yisindan vazgecerek dncelikle...

Gegmisin yetersizliklerini gidermek, gelecegi
insa etmeye devam etmek icin simdide diisii-
niir ve simdide eyleriz —¢iinkii bu ontolojik bir
zorunluluktur. Su halde, simdinin belirleyici
ekseninde varolurken bir yandan ge¢misin bil-
gilerinden faydalanabilmemiz bir yandan da
gelecegi insa etme araglarimizi kullanmamiz ve
gelistirmemiz gerekir.

Egitimli insanlar olarak bir miras tagtyicist
olmadigimiz gibi bir miras aktaricis1 da olama-
y1z —¢linkii egitim s6z konusu oldugunda miras
diye bir sey yoktur —o bitimsiz bir insanlik pro-
jesi olarak daima vardir ve varolmaya devam
edecektir. Ciinkii egitim bize, insan oldugumu-
zu gostermez, insan olma gerekliligimizi gos-
terir —ki bu yiizden insanlik diplomas1 diye bir
sey yoktur.

I¢inde bulundugumuz yiizyilda psikoloji, sosyo-
loji vb gibi ¢esitli insani bilimler ile teknoloji-
nin egitime yonelik 6nemli katkilar sunabilecek
materyallere sahip oldugu dogrudur. Fakat bu

bilimlerin felsefenin yerine sahnenin merkezine
yerlestirilmeye calisilmasi tiimiiyle yanlistir.
Cunki Egitim nedir? Egitimin amaci nedir?
Ogretmen olmak nedir? Ogrenci olmak nedir?
vb gibi sorularin yegane muhatabi felsefedir.

Aksi takdirde merkezi rolii bu bilimlere devret-
tigimiz her an, kisilerin bireysel yasam oykii-
siinden, i¢inde bulundugu yasam cevresinden
hicbir sekilde ayristirilamaz olan meziyet,
ozellik ve niteliklerini dogustan gelen ve vakti
zamani geldiginde birer kolye gibi boyunlarina
asabilecekleri bir taki olarak gérmek hatasina
diiseriz. Daha da vahimi, durmaksizin her in-
sanin 0zel oldugu gibi anlamsiz sdylemlerin
icinde, hata yapmanin bir hak oldugu tiiriinden
anlamsizliklar {iretir dururuz...

Bu aktor degisimine ragmen, giiniimiizde pek
¢ok islev bozuklugu nedeniyle elestirilen okul-
lar, halen sosyal cesitliligi ve esitligi saglamak
icin tercih edilen en basat aktdr olmayi siirdii-
rebilmektedirler, ¢iinki felsefe halen sahnede-
dir —fakat sahnenin merkezinde degildir artik.
Bizlerin yapmasi gereken onu ait oldugu yere,
sahnenin merkezine tasimaktir. Clinkii ilk filo-
zoflarin siklikla vurguladig: gibi felsefenin ama-
c1 egitimin amaci ile egitimin amaci da insanin
amact ile aynidir.
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Diinkii Cikmazlarin izinde Bir
Egitim

Erdogan Yilmaz!

Egitim ge¢misimiz, Tiirklerin miisliiman
olmasindan dncesine uzanir ama, bunca bi-
rikimden nicel ve nitel olarak 63renebildik-
lerimiz tartisilir. Yonetimlere egemen olan
ideolojinin ikide bir “reform”adina yaptiklari
ve sistemini yazbozlarla gotiirmesi, elde
edilen iiriin, bu deneyimlerden pek de ya-
rarlanamadigimizi gosteriyor. Ciinkii egitim
sistemine yon veren ideolojinin yaptigi, din-
cilik citkmazinda, akil ve bilimin 1s181indan,
bireyin, halkin ve ¢cagin gereksinimlerinden
uzak, alg1 oyunlar1 ve yanilsamalarla giinii
kurtarmaya cabalamaktir. Bu nedenle sis-
tem, ileriye doniik niteliksel sicramalara;
yaraticl, iiretken ve yiiksek teknolojiler gelis-
tiren birey yetistirmeye kapalidir.

Egemen ideoloji, egitim sistemini her basa-
makta gericiligin bir araci olarak kullanmus,
ornegin sinifa kadar sokulan “Zocay: tekrar-
la, soylediklerini ezberle, gerektiginde aktar”
kalib1 egemen kilmmstir. “Hoca” despo-
tizmine mutlak itaat, gerektiginde onun
soyledigini “kusturma” yerlesik bir yontem
haline gelmistir. “Hoca”nin buyurganhgi
golgesinde, onun diisiindiigii gibi diisiinmek,
sorgusuz sualsiz onun yolundan gitmek, “icat
ctkarmamak, eski koye yeni adet getirmemek”
erdem sayllmistir. Kendisine benzemeyeni
dislamak, ona kin ve nefret duymak koriik-
lenmistir. Boylece bagnaz ve despot “hoca”
modeli giderek “kotii yonetici-lider”leri basta-
c1 etmeye varmistir. Arada bir ortaya ¢ikan

! Egitimci-Yazar

piriltilar, Koy Enstitiileri gibi mucize kurum-
lar, aykir1 ot gibi goriilmiis, yok edilmistir.
Bu pirilti ve mucizelerin toplumu doniistiirii-
cii bir gizilgiic olmalarini engelleyenler, em-
peryal giicler ve onlarin yerli isbirlik¢ileridir.
Yine de evrensel olciitlerde, ¢agdas sanatc,
bilim adam, edebiyatcilar vb. yetistiyse bunu
cumhuriyete, onun degerlerine, yeterlilikleri
tartisilsa da, onun kurumlarina borc¢luyuz.
Ancak genel gelisim bu yonde degildir. Ter-
sine egitim sisteminden beklenen, cehaletin
ve tutuculugun egemenligini siirdiirme, onu
gerici bir ideolojinin kaldiraci olarak kul-
lanmaktir. Bu ideoloji, her egitim basama-
ginda egemen kilinarak “/oca ’y1 ve “lider i
kutsallastirmus, tek akil, tek otorite olarak,
ona sorgusuz sualsiz “biat” edilmesi yiicel-
tilmistir. Amac, kolay yonetilen bir “teba”
icin “buyurgan ve kerameti kendinden menkul,
bagnaz hoca-lider modeli”dir. Bu izi siirmek
ve siirdiirmek ise ¢okiis demektir.

Kuskusuz, 11. Yiizyil’da ve sonrasinda, Ka-
rahanllar, Selcuklular, Anadolu Beylikleri
ve Osmanl’nin ilk donemlerinde egitim
adina bazi olumlu gelismeler olmustur. An-
cak bunlarin hemen hepsi, medrese cevre-
sinde ortaya ¢cikmistir ve bagnaz-dinci bir
ozii yansitir: “Tiirk diisiiniir ve egitimciler,
islam diinyasindaki arap ve iranl diistiniir ve
egitimcilerden etkilenmis, bu ortak diisiiniise
katkida bulunmuslar(dir).... Bu diisiince ve
uygulamalarin gelistivilemeyip siiriip gitmesi,
zaman zaman dikkate deger yeni goriisler orta-
ya ¢tksa da bunlarin yayginlasamamast, islam
diinyasinda yer alan ¢esitli toplumlarin egitim
tarihlerinin ortak ozelligidir....” (1) (S.19) Yani
kisacas1 miisliimanhgin kabuliinden sonraki
dinci egitim, giderek koyulasan bir nitelik
kazanmistir. Yasam ve ahlak anlayisi, inang,
deger ve iiretkenligi ile ulusal ve evrensel
olciitte bir insan tipi yaratilamamis; yobaz
ulema eliyle birey, diline, hatta dinine, kiil-
tiiriine ve kendisine yabancilastirilmistir. Ne
bilimin yeni ufuklari, ne kesif ve buluslar, ne
de ulus ve sinif gercegi anlasilmistir. Caga
uzanabilecek bir ka¢ kivileim hizla ve 6fkeyle
sondiiriilmiistiir. Egemen gerici giicler, “alg:
oyunlart” ve “cambaza bak” yontemleriyle
halka, akil ve bilimin kapilarini kapatmis, “geri



biraktirmis ’tir. Egitim sistemi bu oyunda bir
kaldira¢ olmus, gereksinimlere uygun yeni
bir insan tipi yaratilmasi iskalanmistir. Birey
ve yurttas olmasi engellenen; sormayan ve
sorgulamayan, yani “icad ¢tkarmayan” itaat-
kar ve suskun bir “model insan” boyle yara-
tilmistir. O insanin geni, en az “lgyiizyillik bir
gecikme” yaratarak bugiinlere gelinmistir.

Hoca baskisi, dinci ideoloji ve onun bicimlen-
dirdigi egitim sistemi, diilnyaya kapah yasa-
mak, “bir lokma bir hirka”y1 erdem saymak,
“tevekkiil ve kadercilik”, felsefeye, astronomi,
fizik, kimya, biyoloji gibi pozitif bilimlere

ve teknolojik gelismelere korliik, toplumu
gelisen ve degisen diinyadan koparmistir.
Bu “ilahi” diizenin tanri istemedikce asla
degistirilemeyecegi yanilgisi bir saplant1 ha-
line getirilmistir. Bu sonucun bir¢ok nedeni
arasinda bir goriise gore baslangic noktasi
“tarimsal teknoloji ¢ ile ilgilidir. Kuskusuz,
evrensel diizeyde ileri teknoloji iiretebilecek,
akl ve bilimi 6nceleyen bireyler yetistireme-
yen, yetistirse verimli-etkin yararlanamayan
bir sistemin gelismeye katki saglamasi ve
hatta uzun siire yasayabilmesi beklenemez.
Tarihsel birikimden ders alinmadigi icin bu
sistem hala siirdiiriilmektedir.

Bu siireci ilhan TEKELI ve Selim ILKIN
soyle anlatiyor (Ozetle) (2): imparatorlukta
merkezin denetleyebildigi art1 iiriin, topragi
yana devirmekten ¢ok yaran, okiizle ¢ekilen
karasaban kullanan bir tarimsal teknoloji ile
smirltydi... uluslararasi ticaretin kendi top-
raklar1 lizerinden gegmesini sagliyor, bu yolla
denetledigi arti Uirtinii ¢ogaltarak tiretim tekno-
lojisinin getirdigi sinirlamalara belli esneklikler
getiriyordu.... Bu smirlama toplumun genelde
egitime, 6zelde de yiliksek dgretime ayirabi-
lecgi kaynaklar1 belirledigi kadar, bu egitim
sisteminin yeniden iiretecegi toplumsal katman-
lasmanin niteligini de belirliyordu.... Osmanlt
toplumunda yiiksek 6gretim sadece askeri sinifi
yeniden {iretmek tizere orgiitlenmisti.... Giigli
bir merkezi orduya ve etkin bir biirokrasiye sa-
hip olmak.... (oysa bu) imparatorlugun biitiin-
ltigtinii uzun siire korumak icin yeterli degildir.
Bu giicii mesrulastirict en 6nemli mekanizma
din egitimini ve adalet pratigini yiirtiten kad-

rolarin (ulemanin) yetistirilmesinin merkezin
denetimi altinda gerceklestirilmesi olmustur.
Osmanly sistemi bunu ilmiye tegkilati icinde
biiyiik ol¢iide gerceklestirmistir...”(S.4,5) Peki
sonuc?.. Kuskusuz tiim bu “stmrlamalar,
esneklikler, yiiksek ogretim, gii¢lii bir orduya
sahip olmak, merkezi denetim” hig bir ise ya-
ramamis, ¢okiis onlenememis, tersine ekono-
mik temelli nedenler ve cagin gerceklerine
korliik, cokiisii hizlandirmistir. Bugiin her
alanda ve egitimin her diizeyinde izlenen yol,
yasanan olumsuzluklar Osmanl’nmin ¢okiis
donemini ammmsatmaktadir. Konuya Osman-
I egitim sistemi 6zelinde bakildiginda bu
acikea goriilebilir. (Okuloncesi egitimindeki
sacmaliklar: ve “sibyan mektebi” konusunu
daha once bu sayfalarda degerlendirdigim
icin geciyorum. Elestirel Pedagoji, Mart-Ni-
san 2016, Say1 44.)

Simdi “Imparatorlugun biitiinliigiinii koruyaca-
g1” varsayllan “mekanizmalardan biri olarak
adalet pratigini yiiriiten” ilmiye siifinin med-
reselerde yetistirilmesine bakalm: ilk med-
resenin Orhan Bey tarafindan Iznik’te kurul-
dugu 1330 yilindan, asil medrese
orgiitlenmesini gerceklestiren Fatih Sultan
Mehmet’e (1451-1481) kadar, yiizyih askin
siirede “ilmiye” mesleginde yiikselme 6zetle
soyledir: “Medreseye giris miilazemet ’le (staj-
la) baslamakta, danismend (6grenci) bir ka-
di’ya bagli olarak mesgul olmaktaydi.(!) Da-
nismend olmak isteyen, once ulemadan
(miiderris ya da kadidan) ilimlere giris (!)
gormekte, sonra o zatin araciligi ile bir tist dii-
zeydeki medresenin derslerini goriip (Fatih’in)
“Sahn” Medreselerinde livakat kazanrdi...
(3),(S.12) Peki Medrese 6grencisi ne okur, ne
ogrenirdi?.. UZUNCARSILIL, “Osmanli med-
reselerinde okutulan derslerin bir program da-
hilinde nasil bir swra takip ettigini sarih olarak
bilmiyoruz; fakat medrese derslerinin Islam ale-
minde asagi yukart hemen birbirinin ayni bir
program dahilinde ve ayni metodla tedris edildi-
gini (6gretildigini-ezberletildigini) géormekte-
yiz” (S.39) diyor ve sonra okutulan dersleri
sayiyor. Bunlar, 6zetle, tefsir, hadis. fikih (seri-
at hiikkiimleri), akaid (dinsel inang¢lar), kelam
(Allah’1n birliginden bahseden ilim), hikmet
(tanri-din felsefesi), heyet (astronomi), bela-
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gat, hesap, mantik’tir. Hemen her medresede
farkh diizeylerde de olsa éziinde dinsel te-
melli olan bu dersler tekrarlanarak okutul-
mustur. Bunlardan “Aikmer” 16. Yiizyil son-
larma dogru kaldirilmistir. UZUNCARSILI,
Katip Celebi’ye dayanarak “hikmet” dersle-
rini “bazi seyhiilislamlarin dini akidelere (ina-
mislara) muhalif oldugundan yasakladiklarimi”
bunun “Osmanli medreselerinin fikri ¢ékiisiine
sebep oldugunu.” (S.21) yazmaktadir. Bir bas-
ka onemli konu “kelam” dersleri ile ilgilidir.
UZUNCARSILI’ya gore, bu ders eski Yu-
nan’1n fizik, metafizik, matematik ve kimya-
dan sozeden diisiinceler toplanmdir. “Muha-
keme ve akli delillere istinat ettiginden, dar
goriislii mezhepler bu ilme karsi miicadele et-
migler, (onunla) ugrasmanin kifiir (dinsizlik)
oldugunu ilan etmiglerdir..” (S.23-26) .

Medrese egitimi sonrasi miiderrislik ve ka-
dilik adayhigina secilme uygulamalari da
sorunlarla doludur. Bu siireci diizenlemek
icin cikarilmis bulunan “miilazemet kanu-
nu” geregince aday olarak secilenler “def-
ter’e kaydedilir, buradaki siraya gore atama
gerceklesirdi. Bu uygulama 16. Yiizyilda
bozulmaya baslamis, kanunu delenlerden
biri de Kanuni Sultan Siilleyman olmustur.
UZUNCARSILI, Kanuni’nin “kendisine gii-
zel kasideler takdimiyle tevecciihiinii kazanan
Sair Baki’yi sira bekletmeden miilazemet defte-
rine kaydettirerek, bir yil sonra da 1563 te 25
akgeyle miiderrislige tayinini” buyurmustur.
Rumeli Kazaskeri Hamid Efendi bu karara
itiraz etmis, Padisah Kkesin olarak isteyince
Baki, 1564°te 30 akceyle (25 degil!) miider-
rislige atanmustir. (S.46) Herhalde bugiin
sik karsilasilan kayirmacilhigin geldigi yer
buralari olmahdir!.. UZUNCARSILI soyle
der: © 1598 °de miiderrrislik ve kadilik yolu(n-
daki) bozukluk artti. Bu tarihe kadar talebeler
muayyen dersleri gordiikten sonra miilazemetle
(stajla) miiderris ve kad1 olmak i¢in nobet usu-
lilyle matlab (istek) defierine kaydedilerek sira
beklerken bu tarihten itibaren miilazemet ale-
nen para ile elde edilmeye basladi. Voyvodalar,
subasgilart on bin ak¢ce mukabilinde miilazemet
(staj swras1) satin alarak tahsil gérmeden Kadi
olmaya basladilar...” (S.48)

Ozenilen Osmanli Egitim sisteminin bir bas-
ka sorunu, iist diizey yoneticilerin ¢ok kiigiik
yastaki ¢ocuklarina miiderrislik kapisinin
acilmasidir. UZUNCARSILI, Tarih¢i ALI’nin
gozlemlerine dayanarak (6zetle) su saptamalari
aktartyor: “Zamammizda miiderrislerin haftada
dort derse devamlart ve 6grencilerin dersleriyle
ugrasmalart hayal oldu.... Miiderris vardi ki
ayda bir kere derse varmaz. Nice varsin ki oku-
tacak talebe bulunmaz, bulunsa ders vermeye
giicti yoktur. Bu ihmal ve liyakatsizlige sebep
sartklt molla ve kadi ¢cocuklarimin meydan al-
masidw. Bunlardan padisah hocalari, ogullari,
yast 14 ve 15 e gelince baslangigta 50 akgeli,
seyhiilislam oglu ise aynt yasta 50 akgeli....
kazasker ogullart 40°ar akge.... eyalet kadilar
cocuklart ise 25°li 30°lu medreselere hic sira
beklemeden kiiciik yasta miiderris oluverirler-
di....” Uzungarsili sonra sunu yazar: “..besik-
te iken miilazim (stajyer) soz soylemeye kudreti
oldugu zaman miiderrislik ve biilug yasina ge-
lince mollaliga (biiyiik kadiliga) dogru yol alir,
trasi gelinceye kadar makamlari ve medreseleri
dolasir ve trasi geldikten sonra 500 akgeli ilmi-
ye payesine ulasip nadiren eline kitap alsa bile
o da aklinda kalan hikaye ve bilgilerden, conk
(saz sairlerinin siir defteri) ve gazellerden iba-
ret kalir.” (S.69,70) Bu sorunlari ¢6zmek i¢in
alinan ilging bir onlemi de aktaralim: “/8.
Yiizyilin ilk yarisinda I11. Ahmet zamaninda im-
tivazl ulemamnin iyi tahsil gormeyen ogullarinin
sakal salivermeleri emredilmis ve bu hal onla-
rin cahilliklerini ortmeye yarart olur diye alay
konusu olmus, Sair Seyyid Vehbi bu yolda bir
de manzume kaleme almistir: “Iltiha ile vakur
etmek iciin etbain/ Miin’imlere ferman geldi.”
(Agir bash goriinsiinler diye ¢ocuklarin sakal
birakmalart i¢in padisah ferman ¢ikardi!..)(S.
14)

Halil INALCIK 17. Yiizyihn ilk yarisim Ka-
tip Celebi ve Koci Bey’e gonderme yaparak
“tagayyiir ve fesad “(bozulus ve kargasa)
donemi olarak tanimlar ve “Devlet-i Aliy-
ye” adli eserinin ikinci cildine bu ad1 verir.
Inaleik’n konuyla ilgili 6nemli bir saptama-
s1 0zetle soyledir: “Osmanlilar bu dénemde
bilimde, teknolojide ve ekonomide biiyiik iler-
lemeler yapmus olan giiclii bir Avrupa karsisin-
dadw. Modernlesmis bir Avrupa karsisinda Orta



Dogu ’nun biiyiik islam imparatorlugu savas
meydanlarinda ve igeride bocalama dénemine
girmistir.* Bozulus o hale gelmistir ki, Koca
Sinan Pasa vezir-i azamhgi elde etmek icin
Seyhiilislam Bostanzade’den 30.000 akce
karsiiginda fetva alip vezir-i azam Ferhat
Pasa’nin yerine ge¢mis ve bir siire sonra

da idam ettirmisti. Medrese okumus bu in-
sanlarin makam elde etme yolu, ilmiyenin
basi, din ve Allah adina konusan seyhiilis-
lamin riigvetle gordiigii is, bozulusun hangi
diizeye geldigini gostermektedir. (S.20,21)
Ashinda “Bozulus ve kargasa” sehzade ve
padisahlardan baslar: “Seriatta ergenlik yas1
12°dir. Bu sifatla 12 yasinda(ki) sehzade lala-
lariyla birlikte sancak idaresine gonderilir(di).
Sancak idaresine gonderilen son sehzade II1.
Mehmet(1595-1603)’tir.Ondan sonra sehza-
deler haremde “kafes” denilen dairede hapis
tutulmaya baslandi. Kafes gercekte korku ve act
icinde yasanilan bir hapishanedir. 11.Siileyman
(1687-1691) IV.Mehmet déneminde 40 yil kafes
hayatindan sonra kendisini tahta ¢tkarmaya
gotiiren dariissaade agasina soyle der: ‘Kirk
vildwr bir karanlik yerde mahpus ve hayattan
me’yus (iimitsiz) iken yeniden diinyaya gelip
goziimii agtim.... yok edilmemiz emrolundu ise
soyle, iki rek’at namaz kilayim, sonra emri yeri-
ne getir; ¢ocuklugumuzdan beri 40 yildwr hapis
cekeriz,; her giin olmektense bir giin evvel olmek
vegdir dedi ve aglamaya baslad.... iste 17. Yiiz-
yilda mutlak otorite sahibi padigahin diistiigii
durum budur. “ (S.49.50) Seriat hiikiimlerinin
bir biiyiik devletin kaderini nasil etkiledigini
gosteren bu ilging 6rnek tek degildir. Seriatta
ergenlik yasi olarak 12°nin benimsenmesi
nedeniyle bir ¢cok sehzadenin cocuk yasta
tahta oturtuldugunu animsayalim: II.Osman
15, . Ahmet 13, IV.Murat 12, IV.Mehmet 7
yasinda seriat hiikiimlerine gore padisah ol-
mus, divan kararlarim valide sultanlar cocuk
padisahlar adina onaylamistir.

Miiderris ve kadilarla din adamlarinin
dogrudan halka yansiyan haksiz ve usulsiiz
uygulamalari sik sik sikayetlere yol agmistir.
Bu konuda bir ¢ok 6rnek vardir ve Mustafa
AKDAG’m ¢alismalarinda bunlara sik¢a
rastlanmaktadir. Ornegin, 1550°de ¢ikari-
lan bir fermanda kadilarin yolsuzluklarina

deginilmekte, “halka ¢esitli diismanliklar yap-
tiklar1, yetimlerin mallarini alip ¢esitli baski ve
tacizlerde bulunduklari, élenlerin mirasi tizerin-
den ¢esitli usulsiizliikler ve sikintilar yarattikla-
ri” belirtilmekte; mirasin paylastirilmasi ile
ilgili olarak “alacaklar: harci daha da artimak
amactyla miras mallarina ger¢eginden daha
fazla deger bictikleri, bu nedenle halk arasinda
viikselen yakinmalar iizerine ‘tereke resmi’nin
kaldirilmasi” Karan verilmistir. Ancak “bu
karar kadilarin isi kendilerinin gérevi sayma-
malarina neden olmus, 1553 te yeniden konul-
mugstur.” Fermanda, halkin nasil soyulmakta
olduguna deginilerek kotiiliiklere bir son ve-
rilmesi istenmekteydi. (S.452-457) “kadilar ile
vekillerinin vergileri fazla alma yollariyla halki
soymakta bulunduklar:, bundan kagan bir ¢cok
ciftcinin koylerini birakip saga sola dagilmaya
basladiklarina Kanuni’'min ‘adaletname’lerinde
ververilmistir.” (S.459) Bu issiz giicsiiz, yersiz
yurtsuz “ciftbozan=levent” denilen biiyiik ka-
labaliklar bir cok asayis sorunu da yaratmais,
eskiyalik yayginlasmistir. Bu durum toprak
diizenini ve tarimi da etkilemis; ekonomik,
siyasal ve askeri sorunlar yaratmis, devlet
“gaza ve cihad”1 siirdiirme giiciinii yitirmistir.

Isin bir boyutu da medrese dgrencilerinin le-
ventlerle birlikte veya bagimsiz olarak koyleri
basmasi, insanlart 6ldiirmesi, oglan ¢ocuklarini
daga kaldirmasi, halkin paralarini alip malini
yagma ederek haramilikte basrolii oynamala-
ridir. AKDAG, sorunlar1 degerlendirirken su
onemli saptamay1 yapar: “Bu kotiiye gidisin ko-
kiinde ekonomik nedenlerin yattigini diigiinmek
o gtiniin kafalarinca miimkiin degildi. Onun icin
sorun dinsel yonden ele alindi....vaizler basa
gelenlerin dini kurallari ihmalden dogdugunu,
herkesi miisliimanligin gereklerine yonelterek
toplumun kolayca diizene sokulabilecegini ileri
stiriiyorlard:...” Din-hukuk adami Ebussuud
Efendi, konuyu din adamlarmin sozciisii
olarak Kanuni’ye aktarmis, O da yaymladig:
fermanla “halk: din gérevlerini yerine getirme-
ve zorlamayt bir devlet gorevi haline getirmis....
aym yil derslerde ogrencilerin bu amaca gore
ve iyi yetismeleri i¢in” bir ferman ¢ikarilmis
ve medreselere dagitilmistir. “/537 fermani
ile baslayan stk dinsel kovusturmalar, halk icin
dayanilmaz baskiya doniigmiis, 1548 de Ebus-
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suud 'un seyhiilislamliga getirilmesi toplum
hayatini dinsel baski ile diizene sokma goriisii
kanunlagmig”tir. (5/a, C.2, S.466-467) Su notu
da diiselim: Burada gecen “vaiz” dinsel 6giit
ve bilgiler veren din gorevlisidir. Kadi ve
miiderris olan Sair SABIT (1650?-1712)’in
vaizleri yerdigi su dizeleri bunlar hakkinda
bir fikir verebilir:: “Sana her mecliste soyle-
rim sen miilzem olmazsin (gerekmezsin) / Degil
kiirsiye vaiz arsa ¢iksan adem olamazsin.”

AKDAG, dinsel gorevlerin etkin olarak ye-
rine getirilmesi icin toplumun buna zorlan-
masi ile mektep ve medreselerde yogun bir
din egitimi verilmesinin bir ise yaramadigina
isaret ederek “...6greticilerin mahkeme kayitla-
rint dolduran tirlii ahlaksizliklart yapmalarina,
biiyiik ¢cogunlugu giinah-sevap konusu iizerinde
toplanmis bulunan, yani daha ziyade dinsel
ahlak verme amact giiden medrese derslerinin
engel olucu hi¢ bir olumlu etki yapmamug ol-
mast ¢ok ilgi ¢ekici bir konudur” diyen yazar
devamla, “medrese ogrencilerinin ¢ok sayidaki
ahlakdisi eylemleri”ne bircok 6rnek verir.
(5/b, S.147-150)

Yine AKDAG n kaynaklardan aktardig
bazi olaylar o6zetle soyledir: “rezillik derece-
sine varmis zevk ve eglencelerini zenginlerden
bol bol aldiklart paralar ve halka odettikleri
salginlarla saglayan isyanct medrese gengligi-
nin gozden uzak yerlerde ‘medreseler’ kurduk-
lart, buralarda miiderrislerin de bulundugu,
ogrencilerin ticer beser kisilik gruplar halinde
zaman zaman miiderrislerin yaninda kaldiklari,
sancakbeylerinin buralara yaptiklar: baskinlar-
da hi¢ 6grenci yakalayamadiklari, 6grencilerin
baskinlart énceden ogrendikleri, yakalananlar
olsa bile bunlar: da kadilarin serbest biraktik-
lart” (5/b, S.160-177) “Sivrihisar medrese 6¢-
rencilerinin 1573 te diizenledikleri hareketleri,
Miiderris Resul Fakih’in yonettigi... miiderris
ve 6grenclerin giivenlik giiclerine saldwrdiklart,
bir ¢cok askeri yaraladiklari, birini éldiirdiikleri,
bir¢oklarimin Sivrihisar Kadisi'na sigindig....”
(5/b, S.179) medrese 6grencilerinin zaman
zaman ve kimi hocalari ile birlikte buna ben-
zer kanh, ahlak dis1 her tiir saldir, tecaviiz
ve yagmalarla halki canindan bezdirdigi
uzun uzun anlatilmaktadir.

Bu bir kac 6rnek bile Osmanli egitiminin ¢ii-
riik ve gerici yapisin1 ortaya koymaya yeter.
Amacimiz, gecmisi kotiilemek degil, taklit
ve ¢okmiisiin izinden giderek yanhsta 1srarin
tehlikeli bir cikmaz oldugunu gostermektir.
Akla ve bilime bosvermek, bagnazlikta israr,
olsa olsa “cahilleri okumuslardan cok seven’-
lerin, sarikl ciibbeli rektorlerin, fesli hadsiz
ve kifayetsizlerle bunlarin sirtim sivazla-
yanlarin yoludur. Onlarin, egitimde ulusal
ve evrensel ol¢iitlerden uzak ve karanhk bir
cukurda yasadiklarini gormelerini beklemek
ise saflik olur. Ciinkii onlar, kendileri gibi,
sorgulamayan, koriikoriine biat eden, te-
baa-kul olmay1 kabullenmis, iiretmeyen, akil
ve bilimden uzak pasif insanlar yetistirmeyi
amaclamaktadir. Ciinkii onlar, “diinkii gii-
nesle bugiinkii camasirlar1 kurutma”ya ug-
rasmaktadir. Asil 6nemlisi gelecegimizi tehdit
eden bu gerici saldir1 ve saplanti karsisinda
gercek bilim insanlariin susturulmasi ve

suskunlugudur...
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Frankenstein Romanina Elestirel
Pedagojik Bir Yaklasim

Mehmet Eren Erdogan

“Bir lise 6grencisinin {iniversiteye gidebilmesi
icin almasi gereken derslerden tutun, tarihsel
bir olayda, bir disiplin sorununa, burs konusun-
da ve daha nicesinde: ‘Bu gercekten dogru bir
yaklagim mi1 yoksa konuya kendi ényargilarim
m1 yansiyor ya da baskalariin benden talep
ettigi seye silik bir sekilde uyum mu sagliyo-
rum acaba?’ diye bir kez bile doniip kendimize
sormadan ve farkinda olmaksizin, hislerimizin
karar verme mekanizmamiza hakim olmasina
izin veriyoruz.”!

Ik kez 1818°de basilan Mary Shelley’in “Fran-
kenstein ya da Modern Prometheus” isimli bi-
lim kurgu romani, giiniimiize uzanan siirecte ya-
rattig1 etkiyi hala korumaktadir. Bunun 6nemli
sebeplerinden biri, romanin okurlarina sundugu
temaya farkli bakis agilarindan yaklasilabilir
olmasidir. Bu yazida Frankenstein’in Oykiisii
Elestirel Pedagoji (EP) kuraminin bakis agist
referans alinarak, genel edebiyat elestirilerinden
farkl bir 151k altinda incelenmistir. Romanin
kisa bir 6zeti ve onu takiben Elestirel Pedagoji
kuraminin kabaca bir tasviri yapildiktan sonra,
uygun bulunan eslestirmeler esliginde bir yapi-
sokiim ve tekrar inga ¢abasina girisilecektir.

Roman oldukga azimli ve bir o kadar da atilgan
geng bir doktor olan Frankenstein’in hayata

ve dogaya dair kesifler yaptigi, bir yandan da
yetigkinlige erdigi bir zaman araliginda geger.
Frankenstein “yogun bir 6zgiiven, saldirganlik,
gosteriscilik, kendine diiskiinliik ve bagkalarinin

gereksinimlerine saygisizlik™ gibi sifatlarla
!Jersild Arthur. When Teachers Face Themselves, (1955),
.86

2 Wink, P. (1991). Two faces of narcissism. Journal of
Personality and Social Psychology, 61(4), 590-597.

oOrtiisen davranis ve tutum bigimlerine kapilarak
kendi yiiceligini kanitlayacak birtakim deneyle-
re girisir ve Olii bir bedene can vermeyi dener.
Deneyler basarili olur, fakat sonu¢ Frankenste-
in’m pek hosuna gitmez ve narsisist bir kibirle
yaratigi
navar olarak tanimlanmis olmanin verdigi aciyla
Frankenstein’in kaderi iizerinde yogun ve aci
dolu etkiler birakir. Intikam duygusuyla Fran-
kenstein’in deger verdigi insanlar teker teker
Oldiiriir ve Frankenstein, yaratiga kars1 hissettigi
kabulstizliigii stirdiirerek bu karanlik kaderi ken-
disi de perginler.

canavar” olarak tanimlar. Yaratik, ca-

Bu yazinin amaci, Frankenstein ve yaratigin
birbirine diigiimlenmis kaderlerini egitim te-
melli bir kuram olan EP’nin bakis agisiyla

ele almaktir. EP kurami, Francisco Ferrer’in

20. yiizyilin ilk yilinda baslayan ve sekiz y1l
siiren kapsamli bir alan ¢alismasi esnasinda
sekillenmeye baslamistir. Bahsedilen ¢aligma,
donemin Ispanya’sinda var olan modern okul
kavraminin siki bir elestirisini icermektedir.
Sosyal bilimlerde elestirel kuramlar, genellikle
Marksist kuramla iligkilendirilir. Bu durum,
EP’yi yikintilarindan tekrar insa eden, diinya
capinda bilinirlige erismesini saglayan ve bir¢ok
insana ilham kaynag1 olmus bir egitimci olan
Paulo Freire i¢in de gecerlidir. Fakat Freire’de
elestirel diistince Marksizmin bir adim 6niin-

de yer alir. Kendisi 1988? yilinda katildig1 bir
goriismede sdyle der: “Elestirel diisiince illa ki
Marksist olmak zorunda degildir, fakat Marks
elestirel diislince i¢in dnemli bir kose tasidir ve
ben de bu koseden donenlerdenim.” Marksist
bakis acisiyla elestirellik, diinyay1 ve halihazir-
da kurulu bagintilarin1 birimlerine ayirma ve bu
birimleri bir yandan 6znel, diger yandan da nes-
nel oldugu savunulan kuramlarla mercek altina
almak demektir. Boylece egitimin amaci, analiz
odakli diisiince gelistirmek haline gelir*. EP’nin
elestirel kismi, bu ekolden dogar.

Pedagoji ise bu bakis agisinin uygulanma nokta-
sinda devreye girer. Bahsedilen yaklasimi okul

3 Grion, V., De Mattos, C. An Unpublished Interview With
Paulo Freire: Radical Pedagogy & Social Tranformation
(2017). Sapere pedagogico e Pratiche educative, s.13
“Barrow, R. (1981) The Philosophy of Schooling
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sistemlerince destekleme ve pekistirme eylem-
lerinin biitiiniine EP denebilir. Bu siire¢ dgret-
menden okula, miifredattan egitim sistemine,
kiiltiirden siyasi yapiya kadar bir¢cok degiskenle
baglantilidir. Ana hedef 6grenciye kendi dii-
stincelerini ve kendi gergekligini yaratabilecegi
Ozgiir bir 6grenme ortami yaratmaktir. Bdyle bir
ortamda &gretmen, hiyerarsik bir diizen iginde
ogrencilere dogrudan bilgi aktaran bir aktor
olamaz. Egitim siirecinde rol alan her birimin
birbiriyle diyalog icerisinde oldugu, 6nyargi ve
kibrin yerini insan olmaktan dogan bir esitli-
gin aldig1 bir gerceklik yaratilir. Ranciere’, bu
esitligi soyle tanimlar: “[Ogretmenle iletisimi-
niz] Sizi sinavdan gegiren birine degil, sizinle
konusan birine cevap verir gibi, yani esitlik
sancagi altinda [olmali1].” Yine Freire, kuramin
temel basvuru eseri olarak ifade edilebilecek
Ezilenlerin Pedagojisi (1968) adli kitabinda
sevgi, alcakgoniilliiliik, inang, gliven ve umut
icermedigi miiddetce diyalogun var olamaya-
cagimi vurgular. O halde EP, diyalog temelli,
ozgiirlesme odakli, esitlik¢i ve insancil deger-
lerle hareket eder denilebilir. Kibir, dnyargi ve
diyalog eksikligi olan herhangi bir durumda
Ozgiirlesme odakl1 bir egitimden s6z edilemez,
clinkii bu yaklasim 6grenciyi bagimsiz bir 6zne
olarak degil, hayatla ilgili tasarimlarinin bir
nesnesi olarak algilar. Cocuga s6z hakki tani-
madan onu gosterdigi davranislara karsi fiziksel
veya psikolojik siddet uygulayarak onun sah-
sina miinhasir tepkileri engellenir; bu durumda
cocuk sessiz kalmay1 dogru bulmaya baglar ve
bu durum onun gelecekteki kisilik gelisimini
zor durumda birakir®.

Frankenstein’in yaratikla iliskisi incelendi-
ginde, roman boyunca bu tarz bir iliski bigimi
gbzlenir. Bunun en 6nemli sebebi, yukarda
belirtildigi gibi Frankenstein’in biiyiiklenme-
ci-gosterisci tipte, gerceklerle catisan bir narsi-
sist olmasidir. S0yle der Frankenstein: “Benden
engin bir ihtisamin kuruntulari yerine pek az
degeri olan gercekleri koymam isteniyordu.”
(s.61).” Bu noktada su gergegi vurgulamamiz

S Ranciere, J. Cahil Hoca, (1987), .18

¢ Miller, A. Baslangigta Egitim Vardt, (1980)

" Yazinin bundan sonraki kisimlarinda kullanilan alintilar
Can yayinlar1 Duygu Akin’m 2012 gevirisinden alimistir.

gerekir: Bireyler, genglik donemlerinde egolari-
nin zedelendigi senaryolarda narsisistik davra-
nislar sergileyebilirler, ancak bunun donemsel
ve normal olabilecegi unutulmamalidir®. Hasta-
likl1 olan durum, bu tutumun istikrarl bir sekil-
de tekrar etmesidir: “Bunca sey gerceklestirildi
simdiye kadar... Bense fazlasini, ¢cok daha faz-
lasin1 basaracagim. Benden 6nce birakilan izleri
takip ederek yepyeni bir yol agacak, bilinmeyen
giicleri arastiracak ve yaratiligin en derin sirla-
rin1 diinyanin gozleri 6niine serecegim.” (S.62).
Bu dogrultuda yiiriittiigii calismalar meyvesini
verince biiyliklenmeci benligi bu kez higbir san-
siire ugramadan, su ciimlelerle aciga ¢ikar:

“Yasam ve 0liim bana her seyden O6nce, agmam
gereken hayali bir sinir gibi goriiniiyordu. Sonra
da karanlik diinyamiza bir 151k seli yagdiracak-
tim. Yepyeni bir tiir beni yaraticisi ve kaynagi
olarak belleyecek ve saygi gosterecekti. Bircok
mutlu ve mitkemmel yaratik varliklarini bana
bor¢lu olacakti. Higbir baba ¢ocuklarinin min-
netini, benim bu varliklarinkini hak ettigim gibi
hak edemeyecekti.” (S.69).

Karanlik diinyaya 1s1k seli gibi yagma hayali,
sayg1 acligi duyma, kendisine oldugunu bilen
aciz varliklar arzulama ve kendini yaratici bir
baba olarak konumlandirma gibi gorkemli
imgelerle ve isteklerle bezeli bu satirlar, hem
yaratim sliresince ortaya ¢ikan yaratiktan pesin
hiikiimlii beklentilerinin, hem de kendi ytice-
lik yanilgisinin agiga ¢iktigina isaret eder. Bu
durumda Frankenstein, yarattigi seyin 6zgiir
bir iradesi olmasina izin vermemektedir. Ona
nesne muamelesi yaparak, tirin{iniin nasil ol-
masi gerektigine dair kararini coktan vermistir.
Ayni1 tema, d6gretmenin dgrencilerine eksik birer
varlikmig gibi yaklastig1 ve bu pesin hiikiimden
yola ¢ikarak onlar1 yiice bilgisi ve benligi ile
“aydimnlattig1 (!)” egitim modelinde de gozlem-
lenir’. Bu modelde dgrencilerin kisilik sahibi
olma ve diyalog kurabilme firsatlari, degismez
ve mutlak dogru oldugu hitkmedilen “6gretme-
nin bilgi birikimi” araciligiyla ellerinden alinir.

8Maciantowicz, O., Zajenkowski, M. & Thomaes, S.
Vulnerable and grandiose narcissism in adolescence: Asso-
ciations with anger and hostility. Curr Psychol (2019).

9 Freire, P. Ezilenlerin Pedagojisi, (1968)



Ogretmen bu bilgi birikimi ile smifin mutlak
hiikiimdaridir ve baska bir senaryonun var
olmasina olanak yoktur. Ogrenciler birikimin
devredilecegi birer nesnedir: Bu bilgiye sahip
olmadiklari varsayilir ve 6gretmen kendilerine
bu litfu bahsetmeden bahsedilen bilgiye erisim
acisindan aciz olarak algilanirlar. Kendi ben-
ligini inga etmesine izin verilmeyen canavar

ile 6gretmenin bilgi birikiminin hiikiimranligt
altindaki 6grenci, bahsedilecek olan1 bekleme
acisindan kader ortagidir. Nitekim yaratigin or-
taya ¢ikis stirecinde Frankenstein sdyle der: “...
ilk kez, bir yaraticinin yarattigi seye kars ist-
lendigi yiikiimliiliikleri hissettim ve zulmiinden
sikayet etmeden dnce ona mutluluk bahsetmem
gerektigini anladim” (s.127, italik bana aittir).

Oykiiniin devaminda azimle calisan Frankens-
tein, yaratigini tamamlamay1 basarir. Oldukca
zorlu ve yogun gegen bir siirecin ardindan, ¢ok-
tan karar verdigi Olgiitlere uygun bir eserin onu
bekledigini varsayar. Fakat bu hummali siirecin
bitiminde aldig1 sonug beklentisiyle uyumlu
olmaz. EP agisindan degerlendirildiginde dykii-
niin en énemli agmazi tam bu anda gergeklesir:
Halihazirda bir nesne olarak tasavvur ettigi ya-
ratik hareket etmeye basladiginda Frankenstein
O’nu yogun bir tiksinti ile karsilar:

“Cansiz bir bedene can asilayabilmek i¢in ne-
redeyse iki y1l boyunca durmaksizin ¢alismis-
tim. Sirf bu ylizden dinlenmekten ve sagliktan
mahrum kalmistim. Bunu gerceklestirmeyi,
al¢akgoniilliigii fazlasiyla asan bir tutkuyla
istemistim. Oysa simdi her sey bitmis, hayalin
tiim giizelligi yitip gitmisti. Kalbim donuk bir
dehset ve tiksintiyle dolmustu.” (S.74, italik
bana aittir).

Frankenstein’in yaratia bu denli tiksinti ile
yaklagmasinin nedeni ne olabilir? Romanin iler-
leyen boliimlerinde yaratigin dis goriiniisiiniin
insanlar tarafindan itici bulundugu belirtilmek-
le beraber, bu tiir insanlara takindigimiz kibirli
ve pesin hiikiimlii tavirlar ayn1 zamanda bizim
yansitmalarimiz degil midir? Oyle gériiniiyor ki
Frankenstein’1in nesne olarak hayal ettigi varli-
gin nesne olmadigini anladiginda diistiigii deh-
set, tiksinti olarak yaratiga yansimistir. Yaratigi

canavar olarak ilan eder ve O’nun tek bir kelime

bile sarf etmesine izin vermeden kagip uzaklasir.

Canavari dinlemeden, ona bir “sey” gibi davra-
nir. “Ezenler i¢in ‘insani varlik’ sadece kendile-
ridir, 6teki insanlar ‘seyler’dir.”".

Frankenstein’in tavr1 6gretmen-6grenci iligkisi
icin de bir tehlikedir. Alice Miller, egitimciye
ait birtakim taleplerin 6grenci ile arasinda olu-
sabilecek empatiye mani olduguna ve ortak bir
O0grenim deneyimini engelledigine dikkat ¢eker.
Miller’a gore egitmen ¢ocugu kendi istedigi ka-
liplara sokmaya calisip birtakim kutsal amaglar
dogrultusunda ona sekil vermeye ¢alistiginda,
cocugun kendilik hakkini elinden alarak ortak
6grenim hayalini yerle bir eder. Bu durumun
sadece cocukla egitmen arasinda degil, birgok
iligki bigiminde de gozlemlenebileceginin de
altin1 gizer". Freire ise kural koyma dedigimiz
seyin aslinda kural koyanlarin digerlerine bir
secimin dayatmasi anlamina geldigini ve boyle
bir durumda kural koyanlarla kurala biat etmek
zorunda olanlarin bilincinin birbirine uyum-
landigin1 sdyler'?. Bu uyumlanma, egitimdeki
kurallarin dgrencilerin 6zgiir diislince tirete-
meyisine sebebiyet verir. Nitekim “dogru bilgi
budur” dendiginde, “yanlis” bilgi i¢in hareket
alan1 kalmamaktadir. Bu yaklasimin kdkeninde,
O0gretmen ve 6grenci arasinda bariz bir esitsizlik
oldugu varsayimi yatar. Kimisi bu esitsizligi
bir ¢esit “bilgi ugurumu” olarak yorumlayip bu
sistemi mesru kabul ederken, kimisi ise insan-
lar arasinda bulunan bilgi farkliliklarinin bir
hiyerarsi olusturmayacagini savunur. EP savu-
nuculari ikinci grupta yer alir. EP savunuculari,
bilgi, statii ve hiyerarsi gibi kiiltiirel olgularin
egitimce pekistirilmesi yerine, egitimi, bu
kiiltiirel olgularin temelinde yatan anlamlarin
idrak edilmesi olarak goriir. Bu durum, Freire
tarafindan “sozciikleri degil, diinyay1 okumak”
olarak 0zetlenir. Diinyanin okunmast ise degi-
simin hiikkiim siirdiigii, tek bir nesnel dogrunun
olmadig, kisinin 6nce kendi degerlerinin farki-
na vardig1 ve bu kendilik algisiyla diinyay1 ele
aldigi, diyalogun temel aktdr oldugu bir siireg-
tir. Klasik egitim modelinde veya mitinglerde

10A.ge...s4l
"' Miller, A. Baslangigta Egitim Vard, (1980)
ZA.ge...
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gozlemlenen tiradlar ve monologlarin yerini,
taraflarin birbiriyle esit bir diizlemde var ol-
dugu diyaloglar alir. Diyaloga bu denli vurgu
yapilmasinin sebebi, diyalog i¢inde taraflarin
her birinin birer 6zne olmasidir. Diyalog esitlik
gerektiriyorsa, Frankenstein’in canavarla ilk
karsilastiginda canavarin tek bir kelime sarf et-
mesine izin vermeden kagip uzaklagmasi, biraz
daha anlam kazanir, zira Ranciere’e gore “Esit-
sizlik tutkusu, esitligin istedigi sonsuz g¢aligma
karsisinda gosterilen tembelliktir, akil sahibi bir
varligin kendine bor¢lu oldugu sey karsisinda
duydugu korkudur.”!* Ayn1 zamanda Freire
ekler: “Insanlar yiizlesmekten kagindiklarinda
esnekliklerini yitirirler ve 6tekilere nesne
muamelesi yaparlar. Hayat1 beslemek yerine
hayati 6ldiiriirler; hayat arayisi yerine hayattan
kacarlar; tamamiyla ezenlerin 6zellikleridir
bunlar.”"*

Yaratigin bakis agisina gelirsek, Frankenste-
in’1n tavrinin kendisinde yarattigi korkuyu su
sekilde dile getirir: “Biiyiik korku i¢indeyim
clinkl kabul gérmezsem, sonsuza kadar yal-
nizliga mahkum olacagim.” (S.164). Nitekim
ogretmenlerin {istlin bir konumda olup bilgiyi
ogrenciye tasidigi bir sistemde, 6gretmen ol-
maksizin dgrenciler de korku igerisindedirler.
Nihayetinde bilgiye kendi baslarina erisim
yontemi onlara hi¢ sunulmamis, sorun ¢6zme
yetenegi kazandirilmamigtir. Bu kaliplastiric
durum, 6grencinin kisisel fikir tiretme 6zgiirlii-
giinii gelistirmesine engel olur. Bu ise 6zgiirliik
talep eden bir senaryoda, mesela 6gretmensiz
bir bilgi veya ¢oziim liretme durumunda bilin-
mezlikten dogan bir korkuya neden olur. Oysa
Ogretmen 6grencinin tokezledigi noktalarda
“Devam et.” diyen biri olarak nitelendirir'®. Bu
haliyle 6gretmenin 6gretme eylemi ayni1 za-
manda 0grenciye yalniz olmadigini hissettiren
eylemdir. Ogrenci yalmzlig1 ve reddedilmeyi
derin bir hiiziin ve 6fkeyle karsilasa da zaman
icinde bu 6fke disartya degil, i¢eriye yansitilir:
Korku ve ¢6ziimsiizliigiin suglusu olsa olsa ken-
disidir. Canavarin kendi yolculugunda sadece

basit bir cevap, bir diyalog, kabul ve hiirmet
13 Ranciere, J. Cahil Hoca, (1987), s.82
“A.ge...s.120

15 Ranciere, J. Cahil Hoca, (1987)

icin sordugu sorular, derin bir sessizlik ile ya-
nitlanmstir. “Halki aptallastiran 6grenimsizlik
degil, zekasinin asagi olduguna duydugu inang-
tir,”1e

Sonug olarak, klasiklesmis bir edebiyat metni
olan Mary Shelley’in Frankenstein romani, EP
kuram1 tarafindan yogun bir sekilde ele alinan
diyalog eksikligi ve esitsizligin dinamiklerine
yonelik ipuglari veren bir eserdir. Romanda
Frankenstein’in kendi yarattig1 “canavar (!)” ile
kurdugu nesne iliskisini tanimlarken kullanilan
ifadeler 6gretmenler ve edebiyat yorumculari
icin ilham verici ipuglar1 icermektedir. Bu ipug-
lar1 egitimle ve insan olmakla ilgili sessizce
fakat 1srarla ¢6zliim bekleyen bazi sorunlari an-
lamamiza yardimci olabilir.
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Soylem Coziimlemesi ve EZitim
Esitsizliklerinin Normallestirilmesi

Onder Yilmaz!

Mevcut diinya diizeninde esitsizlikleri diizen-
leyen ve stirdiiriilebilir kilan birgok degisken
mevcut; servet, miras, sermaye, dogdugunuz
aile ya da dogmadigmiz iilke... Egitim, bu esit-
sizlikleri bir nebze de olsa sinirlandirma kapasi-
tesine sahip en dnemli siire¢ aslinda.

Milli Egitim Bakaninin ince, nazik, naif ve
miitevazi sdylemlerinin tamamen disinda ve
belki freudyen bir deyimle “bilingaltinda ya da
bilingdisinda” temel bir paradigma yattigini one
stirebiliriz. En azindan bu yazinin savi bdyle
bir diisiince sistemine sahip oldugu yoniindedir.
Paradigmalar, insanlarin diisiiniis ve algilay1s
bigimlerini belirleyen ana, temel, kalip diisiince
yargilaridir. Cok nadir olarak ve biiytik bir mii-
cadele sonucunda degismekle birlikte, yetiskin
bir insanin paradigmasi onun diinyay1 algila-
masina, yorumlamasina ve i¢ diinyasini ifade
etmesine olanak saglar. Ya da tam tersine bu
soylediklerimizi olanaksizlastirir.

Kalip diisiince ya da paradigma veya diisiin-

ce semalarimizin, adi her ne olursa olsun,
temeli kiiciikliikte, yetisme bigimimizde ati-
lir, igine dogdugumuz kiiltiirden ve egitim
sisteminden ¢ok etkilenir. Kimi paradigmalar
zaman i¢inde degisse, geligse ve sayis1 artsa da
diistincelerimiz temeli atilan dogrultuda gelisir.
Cogu durumda egitim sistemleri “belirli bir
diistincenin yerlesmesini saglamak™ gdrevini
ustlenir.

3 yasindaki bir ¢ocugun, insanlar1 “iyi ve koti”
olarak ikiye ayiran bir paradigmasi olmasi
normalken, 6rnegin 30 yasindaki bir yetigkinin
hala insanlar1 “iyi ve kotii” olarak ikiye ayiran

' Ogretmen

bir paradigmaya sahip olmas1 onu patolojik bir
duruma siiriikleyebilir: Daracik bir diinyanin
icinde hapsolmustur ve kati yargilarinin i¢cinde
acimasiz bir mahkiimiyet i¢indedir.

Egitim sisteminin gegelim igerigini, isleyisi bile
bireyin, yakin ve uzak ¢evresini anlamaya ya-
rayan “temel-kalip” diigiincelerin yerlesmesine
hizmet eder. Egitim sistemi bir slizge¢ islevi
gorerek, gelen mesajlart anlamamiza yardimci
oldugu kadar verecegimiz mesajlari da ince ince
kodlar. Diinyay1 algilama ve tavir gelistirme
acisindan “0lgme ve degerlendirme” sisteminiz
de ¢ok belirleyici olabilir. Segmeye dayali sinav
sistemi, elemeye dayali bir sistemdir yani yaris-
macidir, dogal olarak dayanismay1 degil reka-
beti one ¢ikartir. Boylece, sinavda secilmek icin
calisan ¢ocuk, daha basinda basarili-basarisiz,
yetenekli-yeteneksiz, zeki-zeki degil ve benzeri
bir¢ok siniflandirmaya maruz kalir. Boylece
rekabetin dayanilmaz ¢emberi i¢inde kendini
buluverir; amaci kazanmak, sinifta birlikte ders
dinledigi arkadasini gegmektir.

Konu insan degil de siyaset, kiiltiir, sanat oldu-
gunda da durum aynidir; olgulari, olaylar1 ya da
kisileri iki paradigmali degerlendirme, roman-
tizmin betimledigi iyi ve kotii savasiminin ¢ok
daha 6tesinde acimasiz sonuglar ortaya ¢ikartir.
Diinya tarihine adimi yazdirmis kimi liderlerin,
ozellikle ¢ikmazlar i¢indeki toplumlar siiriik-
lemelerindeki retorik giiciini, kimi zaman da
iste bu iki paradigmali diigiince bigimleri onlara
vermistir. ..

cuk
var. Nereden bﬂfyaruz? EBA'ya
kimler giriyor, kimler ne yapagm:
Bunlarin hepsini belirliyoruz. Cihaz
temini anlaminda da
g¢alismalariniz var. EBA destek
noktalar kum!aruz. (29 Adustos
020)

Cihazi olmayan 1,5 milyon
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Iki paradigmali yani iyi-kotii ya da dogru-yanlis
veya bizden-6teki; bu degerlendirme bigimi,
tutucu-muhafazakar-milliyetci bir birey i¢in

de bir ¢ok anlami barindirabilir: Kendisinin,

bir yurttas olarak toplumsal konumuna zarar
veriyor olmasina ragmen serbest piyasa eko-
nomisini savunan bir politikact, sirf kullandig1
milliyet¢ci-muhafazakar sdylemleri nedeniyle
savunulur olacaktir. Ote yanda, niteligi solcu
diye, dar gelirli insanlarin ¢ikarlarini savunan
bir bagka siyasinin soyledikleri de kars1 ¢ikila-
cak siyaset haline gelebilecektir. Bu durum algi-
y1 sekillendiren temeldeki diisiincelerimiz, kalip
yargilarimiz kadar hakim olan hegemonyanin
manipiilasyonuyla da iliskili olabilir.

Ancak bu konu ¢ok daha kapsamli bir yazinin
konusu olabilir...

Birazdan girisecegimiz sdylem analizi, her ne
kadar yalnizca iki paradigmali diisiince bigi-
mine yonelik bir ¢éziimleme olmayacak olsa
da, diinyaya bakis agimizi olusturan temel
degerlerin bir uzantisinin, nasil olup da disari-
ya siziverdigini anlamamiza yardimci olmayi
amaglamaktadir. Bir bagka deyisle, hayati
anlamlandirmamiza zemin hazirlayan kalip
diisiincelerimiz, aslinda hi¢ olmamasi gereken
noktalarda demeclerimize yansidiginda bizi
tiim naifligimize ve nezaketimize ragmen ele
verebilmektedir. Peter Drucker’in soyledigi
gibi “Iletisimde en énemli sey, sdylenmeyeni
duymaktir.”

Soylem Degerlendirmesi 1:

Ustteki gorsel Milli Egitim Bakan1 Ziya Sel-
cuk’un kendi sosyal medya hesabindan ya-
yinlanmis bir fotograf ve kendi ifadelerini
iceriyor. Paylasim, yine sosyal medyada bir¢ok
elestiriye de maruz kalmisti. Bakanin paylasi-
mi ¢ok 6nemli bir ¢eliski barindirtyor: Dogru
eylem, okulu tarladaki ¢ocuga gotiirmek degil,
tarladaki cocugu okula gotiirmektir. Kald1 ki
okul, tarladaki cocuga gitmis de degildir. Aslin-
da gorselde ¢ocuk is¢iligi, yoksulluk, sinifsal
farklilik, cocuklugun ¢alinmasi, egitim kurum-
larinin yetersizligi, esitsizlik ve benzerleri var.
Bir Milli Egitim Bakaninin tiim bu sorunlar1

Q oy ——

Gectigimiz pazar gund mevsimlik iggilerin goouklarnyla
tarladaychim. Yaz tatili kitaplarnm, bir sallom domatesle
takas ettik. )

Sgretmenlerimizden, mldlrierimizden bir ricam var
Yolunuzu tarlalara diglridn bu yaz. Qocuklara kitakam

werin, sohbetinizi verin lltfen...

tek basina hem de goreve geldikten sonraki iki
yil igerisinde ¢ozmesini beklemek zaten biiytlik
bir acimasizlik olur. Kaldi ki tartismamiz bunu
icermemektedir. Ziya Selcuk’un bu sempatik
sOzlerine ve sicak goriintiisiine ragmen ortada
cok ciddi bir gariplik var: Oynamasi, 6zgiirce
kendisini gergeklestirmesi gereken bir “cocu-
gun” tarlada ne isi oldugu sorgulanmasi gerekir-
ken, gorsel bunu inkar ediyor. Inkér ediyor ama
bunlarin higbirine ama higbirine itirazi olmayan
kisinin Milli Egitim Bakani olmasi ise bagkaca
soyleyecek soz birakmuiyor.

Soylem Degerlendirmesi 2:

Konunun “ailelerinin yaninda tarlada vakit ge-
ciren 6grenciler” olmadigini biliyoruz. Ciinkii
hem aileler ve hem de ¢ocuklar tarlada vakit ge-
cirmiyor, ¢cok diislik iicretlerle calistyorlar. Bu-
radaki konu EBA Mobil Destek Aract. Aracin
varligi, tarlada internet olmadig1 anlamina geli-
yor. Arag orada kalic1 olmadigma gore, “ailele-

MEB £
% EBA Mobil Destek Arac” Siverek Yollannda
Sanhurfa'da hafta sonu tatilinde ailelerinin yaninda

tarlada vakit gegiren égrenciler igin EBA Mobil Destek
Araci hizmet veriyor,

Haber




rinin yaninda tarlada vakit gegiren dgrenciler”
internete ancak “ara¢” orada oldugu miiddetce
girebilecek, 1 saat, 2 saat, 3 saat... Aracin orada
olmasi tek bir varsayima dayaniyor; bahsi gegen
Ogrencilerin yanlarinda diziistli bilgisayarlari,
tabletleri ya da telefonlarinin var olmasi... Ama
en acimasiz gergegi dishiyor: O da ¢ocuklarin
tarlada, ailelerin yaninda vakit ge¢irmek ama-
cryla degil, calismak i¢in bulunma ihtimalleri. ..

Soylem Degerlendirmesi 3

Egitime 16 Mart 2020°de Pandemi nedeniyle
ara verildiginde, o egitim-6gretim yilinin sonu-
na kadar stirecin bu sekilde tamamlanacagini
kestirmek zor olabilir. Ancak 29 Agustos 2020
gibi bir tarih “uzaktan egitimin” bir miiddet
daha devam edeceginin bilindigi bir tarihti. Bu
tarihte Milli Egitim Bakani, 1,5 milyon ¢ocugun

egitime erisemedigini® sdylityor. Muhtemelen
bu tespiti yapabilmek i¢in en son Haziran 2020
verilerini kullaniyor. Eyliil ayinda uzaktan da
olsa egitimin baslayacagi gizli bir bilgi degil.
Bakan sorunu tespit ettigini belirtiyor ama ¢6z-
medigini itiraf ediyor.? Erisimi olmayan 6gren-
cilerin, hediye edilen kitap setleriyle egitime de-
vam edecegini belirtiyor. Ancak, igin en ¢apict
yani su; 6gretmenleriyle uzaktan egitim yoluyla
yiiz yiize egitim yapan 0grenciler ile kendilerine
kitap hediye edilen dgrenciler ayn1 giin ve saatte
okulda ayni sinavlara tabi tutulacak.* Ve kimse,
sayl1y1 biliyorsunuz, uzaktan egitim olacagini da
biliyorsunuz, peki bu kadar ay boyunca erigimi
olmayan &grencilerin erisimi i¢in ne yaptiniz,
sorusunu sormuyor.

Soylem Degerlendirmesi 4

? Uzaktan egitime erisemeyen 6grenci sayisint 3 milyon
olarak veren baska kaynaklar i¢in Egitim-Is, Egitim-Sen,
CHP raporlaria bakilabilir.

SMEB verilerine gore 3 milyon 17 bin 6grencinin evinde
internet, 754 bin 429 6grencinin ise evlerinde televizyon
bulunmuyor. Dolayisiyla 1,5 milyon sayisi, uzaktan egiti-
me hi¢ erisememis olan 6grencileri ifade ediyor. Toplam
16 milyon &grenci goz Oniine alindiginda 6grencilerin
%19’unun evinde internet olmadig1 gercegiyle yiizlesiyo-
ruz.

* MEB Ziya Selcuk, yine 29 Agustos’ta verdigi demecte
sunlar1 ifade etmektedir: “Bu donemde ¢ocuklar 6l¢me
degerlendirme agisindan da uzaktan egitimde gordiikleri
konularla ilgili sorumluluk sahibi olacaklar.”

Okullarn acilmasi ve devam durumuyla ilgili
aciklama 8 Eyliil’de yapildi. Anne-babalar “kro-
nik rahatsizlik” ve “endise duyduklarini” belir-
ten bir dilekgeyle basvurmalari halinde ¢ocuk-
larini okula géndermeyebileceklerdi. Okullarin
hijyenik kosullar agisindan tiim gereklilikleri
yerine getirdigi inaniliyorsa, bu esnekligin niye
sagladiniz? Yok eger hijyenik kosullar yerine
getirilmediyse okullari niye agtiiz? Ozellikle
“endise” gerekgesinin, esnekliklerin sinirini
genigletebilecek bir belirsizlik barindirdigini
belirtmek gerekiyor. Belki yeri gelmisken, okul
temizliginden sorumlu ¢alisan sayisiyla ilgili
verileri burada vermek dogru olacaktir. Orgiin
egitim kapsaminda 54 bin 36 devlet okulu var.
2019 Y1l idare Faaliyet Raporu’na gére MEB
kadrosunda 29 bin 106 yardime1 hizmetler sinifi
calisan1 gorev yapiyor. Bu yardimer hizmetler
smifi caliganlariin tamaminin okul temizligiyle
ilgili oldugunu varsayarsak, devlet okulu basina
yarim (0,5) temizlik galigan1 diistiigiinii sdyleye-
biliriz. Kimi devlet okullarindan elbette ki bun-
dan daha fazla temizlik ¢aligani oluyor. Ancak
bu calisanlarin kadro giivencesi olmadig gibi
son derece diigiik {icretlere son derece agir igler
yaptiklar1 gergceginin altin1 ¢izmek gerekiyor.

Soylem Degerlendirmesi 5

Hiciv, espri, karikatiir ya da saka, otoriter yo-
netimleri elestirmenin dolayli yolu ve insan
zekasinin iiretimi olarak degerlendirilebilir.
Karagdz ve Hacivatin kahvehanelerdeki islevini
Osmanli otoritesine agilan tarihi gediklerden biri
olarak degerlendirmek yanlis olmayacaktir. Mili
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Velilerimiz isterlerse dgrenciyi yiiz
yiize egitime géndermeme
konusunda mazeret beyan

edebilirler. Bu durumda
édgrencimiz, uzaktan editime
devam edecek ve devamsiz

sayilmayacaktir. (8 Eyliil)
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Egitim Bakaninin “Eba’nin ¢c6kmesi” sonucu
vermis oldugu bu demece yonelik, yine sosyal
medyada yapilan yorumlar1 da belki bu baslik
altinda degerlendirebiliriz. Ancak is hicvin Gte-
sinde bir trajedi; ¢linkii bu demecin ¢6ziimlen-
mesini gerektirecek hi¢bir sansiir bulunmuyor.

Son Degerlendirme

Bu yazi, uzaktan egitim sorunlarinin genel
degerlendirmesini degil sdylemlerin 6zel
¢cozlimlemesini igeriyor. Dogal olarak; egitime
erigim, derslerin 30 dakikaya disiirtilmesi,
uzaktan egitime uyum egitimlerinin
yapilmamasi, ¢ocuklarin yasadigi ergonomik
sorunlar, kalabalik siniflarda “covid-19 mesafe”
ayarlamasi i¢in siiflarin ikiye bdliinmesi, uzak-

tan egitime “katilim”, 6gretmen agi1g1, uzaktan
egitimde 6gretmenin rolii, 6zel okullar ile dev-
let okullar1 arasindaki esitsizlik, devlet okul-
larinin kendi igerisindeki esitsizlik ve benzeri
birgok baslig1 tartismaya dahil etmedik. Etme-
dik ama bu sorunlar hem tartisilmay1 ve hem de
¢oziimii bekliyor.

(EBA'daki yodunluk) Bu bizim icin
olumlu bir haber ciinkii inanilmaz
bir talep var. (22 Eyliil 2020)

Oysa diinya, her haliyle esitsizlikler diinyasidir,
bir bakanin bunu degistirmesi miimkiin olma-
sa bile azaltmaya ¢aligmasi en dogru olanidir.
Diyelim ki azaltmaya giicii yetmeyecektir, en
azindan bu esitsizlikleri siradanlastiran ve hatta
onlar1 sevimli hale getiren sdylemler, gorevin
sorumluluklariyla uyusmamaktadir.

Ziya Selguk’un Bakan olmadan 6nce bir 6zel
okul zincirine sahip oldugu gercegi, 6zel okul-

lara sahip olan bir kiginin devlet okullarini
yonetmesi hi¢ de hafife alinmamasi gereken bir
bagka karsithiga-uyumsuzluga dikkatleri ¢ek-
mektedir. Kamusal hizmetler, kdr amaci giiden
hizmetler degildir, ya da, kar amaci giiden hiz-
metler olmamalidir. Yoneten aklin, ¢cok kisa bir
siire i¢erisinde kar amaci giiden bir anlayistan
gilitmeyen bir anlayisa doniisebilmesinin olanagi
var midir, tartismalidir. Ama her ne olursa ol-
san, “icinde rekabet edenlerden biri” oldugunuz
sistemi yonetmek meslek etigiyle ne kadar bag-
dagmaktadir, sorgulanmalidir.

Ancak yazinin basinda isaret ettigimiz “te-
mel-kalip diisiince” konusuna geri ddnmemiz
gerekiyor. Sahip oldugunuz diisiince sistemi,
diinyadan size gelen mesajlart damitarak sizin
icin anlaml1 hale getiriyor. Anlamlandirma,
ozellikle ¢agimizin en 6nemli sorunsali. Bizim
gibi uyaran yagmuruna maruz kalan insanlar
acisindan dikkat edilmesi gereken bir miicadele
alan1 ayn1 zamanda. Tezat, mesaj1 alan kitlenin
degil veren bireyin diisiince sistemindeki kod-
larin iginde gizlidir. Bir girizgah olarak bu yazi,
kodlarin sifrelerini ¢6zmeye yardimci olmak
amactyla yazilmistir.



“Fikri iktidar’sizhgin

Dayanilmaz Agirhgi

Nazim Mutlu'

Bilindigi gibi insanlik tarihinin kose noktalari,
nedenleri ve sonuglariyla benzesik gerekce-
leri olan gatigmalar toplamindan olusuyor.
Durum 6teden beri bizde de farkli degildir.
Cagdaglagma atilimlar1 sirasinda ¢atismalarin
yasandigi en sert, en kapsamli alan da egitim-
dir. Bu da dogaldir, ¢iinkii toplumsal siniflarla
onlara 6zgii 0gretilerin siyasal-

toplumsal iktidarlarini
saglamlastirip

kalici duruma
getirmelerinin

en etkili aract
egitimdir. |
Bu
baglamda |
yakin tarihi- T s

alaninda
yasanan
catigmalarini
Ozetle animsaya-
cak olursak; eski-yeni,
medrese-mektep, din-bilim,
dogu-bat, ilericilik-gericilik, alim-bilgin... gibi
kavramlar araciligiyla siiren derin bir siiregle
karsilasiriz.

Iktidarsizhgin Nedenleri

Bu kavramlardan olugan eksende giiniimiize
dek siiregelen ¢atigmalarin bizdeki gecmisi

18. ylizy1l baglarina dek uzanir. Ama sibyan
(ilkokul) okullarindan riistiyelere (ortaokul),
idadilerden (lise) mektebi alilere (yiiksekokul)
dek egitim alanini kugatan medrese zihniyetinin
egemenligini yitirmeye bagladigi 19. yiizyil
ortalarindan bu yana kimi kez ortiik bi¢imde
kimi kez agikea siiren inigli ¢ikisli catigmalarla
i¢ igeyiz. Osmanli’nin son yarim yiizyilinda,

' Emekli Ogretmen

toplumsal ¢okiisii durdurmak i¢in medrese
odakl1 geleneksel anlayisa kars1 miithendislik
okullarmin, mahalle mekteplerinin, riistiye ve
idadilerin, dariilfiinunun (iiniversite) secenek
olarak ortaya ¢iktigini goriiriiz. Bizde yakla-
sik bin yillik gecmisi olan medrese gelenegi,
eylemsel (fiill) olarak dnce 2. Mesrutiyet’le,
ardindan Cumbhuriyet’le sonlandirilmistir. An-
cak konuyla ilgili aragtirmalar, medrese odakl
geleneksel egitim anlayisinin ¢ok daha 6nceleri,
16. yiizyildan baslayarak 6nce duraklama, sonra
gerileme ve ardindan da ¢okiise gectigi gorii-
siinde birlesir. Yine arastirmacilar, igin bir¢cok
ayrimtisi bir yana, ¢okiise giden sonucu iki ana
nedenle agiklarlar: 1. izlencelerden adim adim
felsefe, tip, fen, hendese, riyaziye gibi akla ve
bilime dayali derslerin ¢ikarilip din-inang agir-
likl1 derslerin agirlik kazanmasi. 2. Gerek 6gre-
tim kadrosu gerekse yonetim diizeyinde liyaka-
tin/niteligin terk edilmesi. Bu durum,16.
viizyilin bilimde 6nde gelen
adlarindan Katip Cele-
bi’nin su yakinma-
sinda biitlin agikli-
g1yla goriilebilir:
“Lakin nice bos
kafali kimse-
~er Islamligin

/ bir maslahat
icin ortaya

s leri gorilip cansiz
tag gibi -akillarini
kullanmadan- salt taklit
f : ile donup kaldilar. Aslint sorup
diisiinmeden red ve inkdr eylediler. Felsefe
ilimleri diye kétiileyip yeri- g6gii bilmez cdhil
iken bilgin gecindiler. Onlar, (...) yere ve gége
bakmayt 6kiiz gibi goz ile bakmak sandilar.”
(Mizan’iil Hak, s. 9)

Kisaca, Bati’daki gelismelerin aksine medre-
selerde gegmisin eskiyen bilgileriyle yetinme
ve bunlari siirekli yineleme yolunun tercih
edilmesi nedeniyle bu okullar yalnizca -igerigi
tartismali- din derslerinin okutuldugu kurum-
lara dontigmiistiir. Bu durum zamanla dylesine
koklii bir gelenege dondisiir ki medreselerin
1slah1 konusunda ciddi ¢alismalarin yapilmaya
baglandigi 2. Mesrutiyet doneminde medrese
programlarina Cografya, Tarih ve Fen Bilimle-
ri’nin alinabilmesi icin bile bu derslerin okutul-
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masinin ser’i hikkiimlere uygun olduguna iliskin
seyhiilislam fetvasina gerek duyulmustur.

Yakinilan Durum

Gergek bu iken Cumhuriyet sonrasinda
ogretisel (ideolojik) besinini Selguklu-Osmanl
ylizyillarinda arama gelenegi olusturan sag
iktidarlarin glinlimiizdeki son temsil-
cisi, sorunu “medrese-mektep
din-bilim, eski-yeni...”
gibi kavramlarla ad-
landirmasa da egitim
alanindaki catisma
zeminini bu temel-
de stirekli canli
tutarak karma, bi-
limsel, laik, cagdas
egitimle ilgili kaza-
nimlart biitlinliyle yok
etme pesindedir.

Taglar1 2. Diinya Savasi’nin bi-
timiyle désenmeye baslayan ve 6zellikle 12
Eyliil darbesinin yarattig1 iklimde hizlanip AKP
iktidarina dek dnemli kazanimlar saglayan Kar-
sidevrimei ¢izginin Ozellikle son 15 yil i¢inde
sergiledigi tutum, artik kilicin1 gizleme geregi
duymadan bir agik savagin tiirlii 6rnekleriyle
ontimiizdedir.

Okullarda yaganan uygulamalardan, farkli dii-
zeylerdeki kimi yoneticilerin demeglerinden,
ders izlenceleri ve kitaplariyla ilgili zincirleme
degisikliklerden, FATIH gibi nerede baslayip
nerede ve nasil bittigi bilinmeyen tiirlii tasa-
rimlardan, dinci vakif ve derneklerle yapilan
sozlesme ve onlarla siirdiiriilen tasarimlardan
bu baglamda verilebilecek sayisiz 6rnek vardir.
Ama cokga bilinen bu tiir 6rnekleri siralamak-
tansa son 5-6 yil i¢inde dillendirilen su goriis-
leri yeniden animsamak, sanirim olguyu agikla-
mak i¢in yeterlidir.

Soyle:

“Maalesef egitimin niteligi konusunda isteni-
len yerde degiliz. Bilgi temelli ekonomi ile bizi
on saflara tasiyacak egitimi hedeflemeliyiz.”
(R. Tayyip Erdogan, 18 Eyliil 2014, TUSIAD
Toplantisi)

“Bu konudaki (egitim) tiim hassasiyetlerime,
tiim gayretime ragmen maalesef geldigimiz yer
kesinlikle benim arzu ettigim, hayal ettigim

yer degildir.” (R. Tayyip Erdogan, 19 Haziran
2015, TURGEV’in 2015 Mezuniyet ve Iftar
Programi)

“Ulke olarak ¢cok énemli mesafeler kat ettik.
Ancak bu siirecte egitimde ve kiiltiirde hedef-
ledigimiz noktaya gelemedigimizi iiziilerek
gylemek istiyorum.” (R. Tayyip Erdogan,
26 Aralik 2015, Birlik Vakfi

0. Y1l Kutlamalar1)

~ “Biz 14 yildir, ke-

dariz ama hald
osyal ve kiiltii-
rel iktidarimiz
konusunda
stkintilarimizg var.
Elbette cok sevindi-
rici, iimit verici gelis-
meler yasandi, yasaniyor.
Imam hatiplere olan ilginin art-
masi, tiim okullarda Kur’an-1 Kerim, Siyer-i
Nebi, Osmanlica gibi derslerin se¢meli olarak
okutulmasi bagh basina ¢ok giizel seyler. Bun-
lar onemli gelismeler. Bununla birlikte iilke-
mizin ihtiyaci, milletimizin talebi, bizim haya-
limiz olan nesillerin yetistirilmesi konusunda
hala pek cok eksigimiz bulunuyor. Dilimizden
tarihimize kadar bircok alanda ecdadimiza ve
kiiltiiriimiize duyulan husumetin iiriinii bir
yaklasimla hazirlanmus olan miifredatlar daha
yeni yeni degigiyor. Medyadan sinemaya, bilim
ve teknolojiden hukuka kadar pek ¢ok alanda
hala en etkin yerlerde iilkesine ve milletine
yabanci zihniyetteki kisilerin, ekiplerin, hizip-
lerin bulundugunu biliyorum. A¢ik¢a soyle-
mek gerekirse bu durumdan da biiyiik iiziintii
duyuyorum.”(R. Tayyip Erdogan, 28 Mayis
2017, Ensar Vakfi 38. Genel Kurulu)

“Gergek iktidarin fikri iktidar oldugunu iyi
biliyoruz. Tek tek bireylerden baslayarak top-
lumun tamamina uzanan fikri iktidar yolu zor
ve zahmetli bir siirectir. Kendimi bu konuda
mahzun hissediyorum. 18 yilda her alanda ta-
rihi eserlere ve hizmetlere imza attigimizi, ama
egitim ve kiiltiirde arzu ettigimiz ilerlemeyi
saglayamadiginuzi diigiiniiyorum.”(R. Tayyip
Erdogan, 19 Ekim 2020, Ibn Haldun Universi-
tesi Kiilliyesi Agilig Toreni)



Degismeyen Ezberler

Egitimde, kiiltiirde kendilerine dek basarili
olunamamasinin nedeni bellidir: “Dilimizden
tarihimize kadar bircok alanda ecdadimiza ve
kiiltiiriimiize duyulan husumetin iiriinii bir
yaklasimla hazirlanmus olan miifredatlar...”
Soylenenlerin daha anlasilir ¢evirisi sudur:
Dilde Arap alfabesinin terk edilmesi, kiiltiirde
medreselerin kapatilmasi! Boy- -

le bir kesinti yaganma-
saydi, simdi ¢cok
daha ilerilerde
olacaktik!

Egitim, kiil-
tiir, dil gibi
birbiriyle i¢ ice
yiiriiyen yapilarda-
ki doniisiimleri tarihsel
gelisiminden koparip kuru bir diis-
manlik duygusuyla gérmenin disavurumudur,
yillardir siiren bu tiir ezberler. Ciinkii hentiz
Cumbhuriyet kurulmadan, 20. yiizyila girildigin-
de medreselerin zaten kendi kendini tiikettigini
ya ger¢ekten gorememek ya da gormezlikten
gelmektir s6z konusu olan. (Carpici bir drnek
olmasi bakimindan, sik¢a kullanilan su bilgiyi
animsayalim: XVI. yiizyilda Sahn Medresele-
rinde miiderrislik yapmis ulemanin kaleme aldi-
81 cesitli alanlara ait toplam 189 yapittan ancak
20’si pozitif bilimlerle ilgilidir. Toplam yapit
say1s1 X VII. ylizyilda 32’ye, XVIII. yiizyilda
ise 13’e diiserken aralarinda pozitif bilimlerle
ilgili olan1 bulunmamaktadir.)

Durum yazida da farkli degildir. 600 y1ldir
Arap alfabesiyle siirdiiriilmeye calisilan yazih
kiiltiirde duvara dayanildigini, Latin alfabesine
dogru gidisin -iistelik ikinci Abdiilhamitli y1l-
larda- basladigini bilmemenin, sayet biliniyorsa
konuyu kasith ¢arpitmanin, gercegin tistiinii
1srarla ortme ¢abasinin liriiniidiir bu tiir yakla-
simlar.

Basindan beri ve listelik yalniz egitimin dog-
rudan kendi aktorleriyle degil; Diyanet, valiler,
kaymakamlar, genel ve yerel yesil sermaye
temsilcileri, tarikat ve cemaatler gibi bircok
destek birimleriyle yiiklenildigi halde hala ala-
na egemen olamamanin yarattigi rahatsizligin
itirafidir dillendirilen. Beklentinin adresiyle
ilgili de herhangi bir tereddiide yer olmasa ge-

rek. Clinkii adres, iistteki 28 Mayis 2017 giinlii
demecin satir aralarinda verilmistir: “Elbette
¢ok sevindirici, iimit verici gelismeler yasand,
yasaniyor. Imam hatiplere olan ilginin art-
masi, tiim okullarda Kur’an-1 Kerim, Siyer-i
Nebi, Osmanlica gibi derslerin se¢meli olarak
okutulmasi bagh basina ¢ok giizel seyler. Bun-
lar onemli gelismeler.”

orunlu Sonuc: “Fikri

rince kulak
verilmezse
bu nokta atla-
nabilir ve s6z konusu
basarisizliktan 6rnegin uzun siiredir
iniversitelerimizin ilk 500’lerde yer alamamasi,
YKS, TEOG gibi ulusal ve PISA, TIMMS gibi
uluslararasi sinavlarda yasanan gerilemeler,
egitime erisimde alt ve list siniflar arasinda-
ki makasin siirekli agilmasinin olusturdugu
celiski, 6gretmen niteliginde yasanan diisus,
sistemin yaratici ve elestirel diiglinme beceri-
leri kazandirma yerine ezberci, sinav odakli
olmasi gibi topluca egitimdeki nitel gerilemeler
anlagilabilir. Oysa yakinma konusu olan, bu
cergevede olusan sonuglarla ilgili degildir. Ya-
kinma konusu; dokuz koldan ytiklenildigi halde
egitimi, kiiltiirel-sanatsal dokuyu siyasal ikti-
dar1 kalict kilacak igerikte dontistiirememekle
ilgilidir. Dahasi, yakinilan durum; giydirilmek
istenen “siyasal Islam” giysisinin toplumsal ta-
banda beklenen karsilig1 bulamamasiyla, adi ne
olursa olsun biitiin okullar1 imam hatiplestire-
memekle, medreselestirememekle ilgilidir. Yani
bir tiirli “fikri iktidar” olmay1 saglayacak nitel
ve nicel donlisiimii saglayamamakla ilgilidir ki,
yanlis da degildir.

Basarisizligin somut belirtilerini, 6rnegin stirek-
li ve her anlamda desteklenen imam hatiplerin
iiniversiteye girislerde basar1 siralamasinda

alt siralardaki yerinin degismemesinde, yeni
bina ve derslikler eklenmesine karsin son {i¢
dort yildir bu okullara kayitlarin diismesinde,
hatta imam hatip 6grencilerinin din ve inancgla
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ilgili deger yargilarinda yasanan sarsilmalarda,

din-inan¢ odakli segmeli derslerin ancak dayat-
malarla uygulanabilmesinde, yontem bu olunca
da geng kitlede iktidar partisine kars1 yiikselen

antipatide vb. gorebiliriz.

Siyasal iktidariin 19. yilini siirdiiren AKP ya
da daha kapsamli adlandirmayla kargidevrim
kadrosunun var olan yapisi ve konumuyla bi-
limsel, laik, aydinlanmay1 temel alan bir egitimi
amaclamasi ve bu amacinda da basarili olmast
elbette diisiiniilemez. Ama ayni yapinin kendi
beklentilerine uygun bir egitsel, kiiltiirel ve do-
layisiyla diisiinsel basariya ulasmasi da diisiinii-
lemez, diistiniilmemeli. Bunun nedeni de Efesli
Heraklitos’un 2500 y1l 6nceki 6zli soztindedir:
“Ayni suda iki kez yitkanilmaz!”

150 y1l 6nce sibyan mekteplerinin agilmast ileri
bir uygulamadir. Ama bugiin ayni ad ve igerikle
ayni ise kalkismak gericiliktir, cagdisiliktir ve
toplumsal karsilig1 yoktur. 16. ylizy1l ortalarina
dek medreselerin ilerici islevleri olmustur; ama
bugiin bu tiir kurumlar ve izlencelerle bugiiniin
insanina, diinyadaki gelismelere, lilkenin gerek
duydugu katma degere eklenebilecek zerre kat-
k1 yoktur.

Karsidevrim iktidarlarinin en kdktenci
ve en sert son temsilcisinin géremedigi ya da
gormek istemedigi budur. Arabay: siirekli yoku-
sa siirmek, suyu tersine akitmaya ¢aligmak...

Olmayacak, Ciinkii...

Bu kapsamda yaklagik yirmi yildir izlenen y1-
kim g¢abalarii gérmek gerekmez mi, sorusu
akla gelebilir. Elbette gerekir: Yillarin birikmis
sorunlaria yenilerinin eklenmesi, biitlin eksik-
likleri ve yetersizlikleriyle isleyen agir aksak
gidisin durdurulmasi, sistemsizligin sisteme
doniistiiriillmesi, arabanin geri viteste islemesi
gibi.

Biitiin olup bitenlere karsin, “kilavuzu bilim”
olmayan iktidar tasarimlari (projeleri) tarihsel
akista kisa siireli kazanimlar elde edebilir; ama
hicbir zaman kalic1 basar1 saglayamayacaktir.
“Kilavuzu bilim” olmayan iktidar izlencele-
rinden ¢agin, toplumun gereksindigi bilimsel,
sanatsal, teknolojik iirlinler ¢cikmayacaktir. Yine
“kilavuzu bilim” olmayan izlence ve tasarimlar-
la 20 y1l degil, 100 y1l, 200 y1l siyasal iktidarda

olsaniz, 6rnegin 70 yillik imam hatip deneme-
leriyle 7 yillik 6mrii olan bir Koy Enstitiisii
basarisina ulagamayacaksiniz. Diin ve bugiin
olmadig1 gibi gelecekte de 6rnegin higbir zaman
bir Hasan Ali Yiicel’iniz, ismail Hakk: Ton-
gug’unuz, hi¢gbir zaman bir Genco Erkal’iniz,
Bedri Rahmi Eyiiboglu’nuz, higbir zaman bir
Yasar Kemal’iniz, Fazil Say’iniz... olmayacak!

Sonug olarak; dagarcigi, diisiince diinyasi su
sozlerde yatan bir “entelektiiel” diizey, zorunlu
olarak “fikr iktidar”sizligin dayanilmaz agirligi
altinda kivranmak durumundadir:

“Diinyanin hicbir yerinde zorunlu fizik,
kimya, matematik dersinin tartisma konusu
oldugunu goremezsiniz. Ne hikmetse zorunlu
din kiiltiirii ve ahlak bilgisi tartisma konusu
olur.” (R. Tayyip Erdogan, 29 Eyliil 2014)

“Yil, 1973 veya 1974. Atatiirk Kiiltiir Merkezi
de yeni acilmig! Sanatsal gosteri var. Bize de
para lazim. Bilet bulamyorlar. Saat 4’te gi-
dip bilet alip millete veriyorduk! Ne 0? Millet
tiyatro seyredecek. Giizel sey. Bizi ilgilendir-
miyor da, bizi bilet ilgilendiriyor... Oradan
yolumuzu buluyorduk.”(Binali Yildirim, 27
Ocak 2017)



Cumbhuriyetin 97. Yilinda Bir Fotografin Diisiindiirdiikleri...

Erdal Aticr*

Cumbhuriyetimizi kuran Mustafa Kemal Atatiirk,
“Cumhuriyet, kimsesizlerin kimsesidir” der,
bir konusmasinda. Bu s6z, ayni zamanda yeni
kurulan Cumhuriyetin izleyecegi yolu da isaret
eder.

Cumbhuriyetle birlikte; yiizyillardir okuma
olanagi1 bulamayan kdy ¢ocuklari ilk kez okul
ylizii goriir ve okullarina bu fotograftaki(*) gibi
acimacak halde gelirler. Cumhuriyet onlar igin
ogretmen demektir, aydinlanma demektir, uy-
garlik demektir.

Cumhuriyetin ne anlama geldigini, Cumhuriye-
te tepeden bakanlar, kiiciimseyenler, saltanat ve
halifelik 6zlemi i¢inde olanlar elbette bilemez-
ler... Yakin tarih hakkinda iki sayfa bile okuma-
mis olanlar, ise hig hig¢ bilemezler...

Peki, kim bilir Cumhuriyetin anlamini?

En basta bu fotograftaki cocuklar bilir... Ust bas
dokiik, yalin ayak... Onlarca kilometrelik yolu
yuriiyerek kat etmis ve kdy enstitiilerine ulas-
mis caresiz ¢ocuklar bilir...

Enstitliye alinmis, orada ilk kez banyo, ilk

'Koy Enstituleri ve Cagdas Egitim Vakfi baskani

kez dogru diiriist sicak yemek gormiis, Talip
Apaydin’lar, Mahmut Makal’lar, Fakir
Baykurt’lar, Mehmet Basaran’lar, Ali Diin-
dar’lar, Dursun Akcam’lar, Abdullah Ozku-
cur’lar, Adnan Binyazar’lar, Ayse Baysal’lar,
Pakize Tiirkoglu’lari, Osman Sahin’ler ve
daha nice koy cocugu bilir...

Oyle ya, o cumhuriyet olmasaydi hig biri oku-
yamayacak, koyde yiizyillardir ihmal edilmis
bir kitlenin son kusak torunlar1 olarak yok olup
gideceklerdi...

O tepeden baktiklari, begenmedikleri, burun
kivirdiklar1 Cumhuriyet, bu ¢ocuklari parasiz
yatili okullarina aldi, Gistlerinden yoksulluk hir-
kasini ¢ikarip, sagindaki biti temizledi. Temiz
sular i¢irdi, karnin1 doyurdu ve miizikle resimle,
isle, sanatla egitip, kafasini kitapla aydinlatti...

Bu fotograf, o cocuklarin uygarliga adim attik-
lar1 ilk giin ¢ekildi...

Cumhuriyetin devraldigi egitim mirasi iste bu
idi. Bu ¢ocuklar gibi milyonlarca ¢ocuk vardi
egitilecek...

Cumhuriyeti iyi anlamak i¢in, Cumhuriyet 6n-
cesini iyi bilmek ve nereye dogru yol alindigini
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net rakamlarla gérmek gerekir! Ornegin, Cum-
huriyet ilan edildiginde, okuryazar orani neydi?
Sonrasinda ne oldu?

Osmanli devletinden Tiirkiye Cumhuriyetine
kalan mirasin 6zeti suydu: 40 bin kdylin nere-
deyse tamami okulsuz ve 6gretmensizdi. Egitim
yalnizca saray ¢evresinin ve biiyiik sehirde
yasayanlarin isiydi. Yiizyillarca ihmal edilen
koylerde tarim karasabanla ilkel bicimde ya-
piliyordu. Uzun siiren savaslarda erkek niifus
kirilmis, koylerde biitiin isler kadinlarin ve yas-

Ogretim Birligi Yasasi, yeni abece, medresele-
rin kaldirilmasi, karma egitim, Koy Egitmenleri
Yasas1, Kdy Ogretmen Okullar1 ve K6y Enstitii-
leri Yasalari art arda ¢ikarildi...

O yokluklar i¢inde Atatiirk, Camhuriyetin
kimsesizlerin kimsesi olmasi icin gecesini
giindiiziine katip ¢alist1. Isik hizinda devrimler
yapti. Istiyordu ki, hi¢ okuyamayacak, hig hali
vakti olmayan kdy cocuklara devlet el uzat-
sin, okutsun, aydinlatsin...

Mustafa Kemal Atatiirk, bir yandan egitim 6g-

lilarin omzuna yiiklenmisti. Igneden iplige her
sey disaridan ithal ediliyordu...

Atatiirk, Cumhuriyeti kurup, ivedi olarak egi-
tim isine el att1.

“Egitimin amaci yalniz hiikiimete memur yetig-
tirmek degil, daha ¢ok, iilkeye ahlakl, karak-
terli, Cumhuriyetci, devrimci, olumlu, atilgan,
basladigi isleri basarabilecek yetenekte, diiriist,
muhakemeli, iradeli, yasamda karsilagabilecegi
sorunlart yenebilecek giicte, karakter sahibi geng
yetistirmektir. Bunun igin de egitim program ve
sistemlerini ona gore diizenlemek gerekir.” (**)

retimde bu biiyilik devrimleri gergeklestirirken,
diger yandan da, degisik yerlerde yaptigi1 konus-
malarla, 6gretmenlerin nasil 6grenci yetistirme-
leri gerektigini agikliyordu.

Yine, yeni kurulan Cumhuriyetin 6gretmenleri-
ni her konuda destekliyor, sorunlarini ivedilikle
coziimliiyordu.

Kili¢ Ali anlatiyor: “Bir gece Ankara’da uyku-
mun arasinda telefon ¢aldr. Bagyaver: ‘derhal
seyahate ¢ikiliyor. Hemen kdske gelmenizi emir
buyurdular.” Dedi saate baktim: Vakit gece yari-
sint hayli ge¢misti. Hazirlandim kdske gittim.



Meger o giin Atatiirk, Kirsehir Idare i Hususi-
ve Muallimlerinden, birka¢ aydan beri maas
alamadiklarindan dolayr bir sikdyet mektubu
almis. Sofrada bulunan alakali Vekilden mu-
allimlerin nicin maas alamadiklarini sormus.
Vekil Bey de:

‘Havalar kig, belki de onun igin, postalar isle-
vememigtir...” Nevinden bir seyler séylemis, bir
mazeret ileri siirmek istemis.

Atatiirk bu cevap tizerine:

‘Ya... Demek simdi muhasaradayiz, éyle mi? O
halde simdi kalkar, gider hem yolu a¢ariz, hem
de Kirsehir de muallimlerin dertlerini yakindan
dinleriz.’ Demis ve derhal hareket emrini ver-
mis...

Mevsim kis, hava fena halde yagisli ve soguktu.
Atatiirk, sofrada bulunanlardan da bazilarini
beraberine alarak yola ¢ikildi. Hava o kadar
puslu idi ki bir ara yolu kaybettik. Bir kéyiin
kahvesine sigindik. Kahvenin sac sobasint yak-
tirdik. Isindiktan sonra tekrar yola devam ettik.
Ertesi giin Kirsehir hududuna girmistik.

Muallimler ¢agrilarak hepsi ayri ayri dinlendi
ve biiyiik bir kavis ¢evrilerek Konya iizerinden
Ankara’ya doniildii.” (**%*)

1923°te Cumbhuriyetle baglayan bu devrim ¢agi
ne yazik ki, 1946 sonrasi tavsadi, 1950’den son-
ra bagka yone dogru evrildi gitti.

O giinler yalnizca tarih sayfalarinda kaldu.
Cumbhuriyet kuranlar basardi, bugiinler de ise
basaramiyoruz. Bugiin egitimin sorunlar1 giin
gectikce artryor ve ¢oztimleri iyiden iyiye zor-
lastyor...

Cumbhuriyetimizin 97. yasina ulastigi bugiinler-
de egitimde firsat ve olanak esitligi var diyebi-
liyor muyuz? Bolgeler arasi, koy — kent, zengin
— yoksul farklar1 kaldirilabildi mi?

Biiyiik kentlerin varoslarinda oturan ve biiyiik
¢ogunlugunu yoksul ¢ocuklarinin olusturdu-
gu dgrenciler, uzaktan egitime katilabiliyorlar
mi1? Internetleri, bilgisayarlari, tabletleri, canl
egitime katilacak programlari var m1?

Cumhuriyetin ilanindan 97 y1l sonra, bugiinler-

de milyonlarca 6grenci devlet kendilerine ulas-
sin da uzaktan egitim alalim, uygarlik yolunda
parasi olanlardan geri kalmayalim diye umutla
bekliyorlar...

Yoksul mahallelerinde hayata tutunma savasi
veren bu gencler, Cumhuriyetin elinden tutup
okuttugu, sahip ¢iktig1 Cumhuriyetin ilk ku-
saklar1 kadar sansh olmak istiyorlar. O giizelim
cocuklar gibi; okuyup kabuklarimi kirmak, iyi
birer meslek sahibi olmak ve yazan ¢izen, diisii-
nen birer aydin olmay1 hayal ediyorlar...

Ey Atatiirk, Mustafa Necati, Saffet Arikan,

Hasan Ali Yiicel, Ismail Hakki Tongug nerede-

siniz?

(*) “Koy Enstitiilerine boyle geldiler”, Koy
Enstittileri Albiimi, Kiiltiir Bakanlig1 yayini,
hazirlayan Mehmet Ozel

(**) Atatiirk’tin Hususiyetleri, Kili¢ Ali, Yeni-
giin Haber Ajansi, 1998, Sayfa, 76

(***) A.g.e, sayfa 119, 120
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Tiirkiye’de Uzaktan Egitim
Uygulamalan

Dilek Goziitok!

Uzaktan egitim tartigmalariin yogun olarak
yapiliyor olmasi, ¢ocuklarin egitim hakkinin
ihlal edildiginin agikca gbzlenmesi, son on bes
yildan beri 6zellikle kamu kurumlarinda verilen
egitim hizmetlerinin tartisilmakta olmasi, bu
konularin “Egitim Bilimleri Bakis A¢is1” ile in-
celenmesini gerektirmistir. Bu yazida baglangi-
cindan bugiine Tiirkiye’de uzaktan egitim uygu-
lamalarina elestirel olarak bakmaya ¢aligtim.

Heniiz Tirkiye Cumhuriyeti kurulmadan Maa-
rif Strast’n1 toplayan anlayis, egitim konusunda
cok ¢esitli secenekler lizerinde kafa yormustur.
Okuryazar orani ¢ok diisiik ve posta hizmetleri-
nin ¢ok kisitli olmasina karsin bu segeneklerden
biri de uzaktan egitim olmustur. Cumhuriyet,
egitimi bir ayricalik olmaktan ¢ikarip egitim
gorme firsatini genis kitlelere ulagtirmay1 amag-
lamigtir:

Muhabere Yoluyla Tedrisat 1933

Mektupla 6gretim kurslarinin diizenlenmesi
diistincesi 1939

[k Milli Egitim Strasi’nda yaygin egitim konu-
sunun tartisilmasi 1941

[lk egitsel radyo programi Ziraat Takvimi’
1951

Ogretici Filmler Merkezi (OFM) 1952
Istanbul Radyosu egitici programlar1 1953
FONO Acikdgretim Kurumu 1954

Eskisehir Iktisadi ve Ticari Ilimler Akademisin-
de (EITiA) Televizyon ve Egitim Enstitiisii’niin
kurulmas1 1973

Radyoyla egitim merkezlerinin kurulmasi, Egit-
sel radyo programi ‘Kdyiin Saati’, 1950-1960°I1

! Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi E. Ogretim Uyesi,
dgozutok@hotmail.com

yillarda ¢esitli meslek elemaninin hizmet 6n-
cesi ve hizmet i¢i mektupla 6gretimi baglica ve
onemli uzaktan egitim adimlaridir.

Yiiksekdgretim oniindeki yigilmay1 6nleme
s0zii ile 1973’te iktidara gelen hiikiimet, o y1l-
larda 6zerk olan {liniversitelere yaptigi kontenjan
arttirma teklifini kabul ettiremeyince MEB’e
bagli 6gretmen yetistiren kurumlar da uzaktan
egitime yonelmistir. Bu amagla 1974’te bir
yandan gece 0gretimine gecilmis, diger yandan
Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu (YAYKUR)
kurulmus ve 50.000 6grenci uzaktan (mektupla)
Ogretmen yetistirmek amaciyla kaydedilmistir.
Tiirk Egitim Tarihine bu uygulama bir basari-
sizlik 6rnegi olarak ge¢mistir. Sinavlarda basar
gosterebilen az sayida 6grenci gece dgretimine
gegirilmis, cumhuriyetin ilk yillarindan beri
Ogretmen egitimine en basarili 6grenciler siki
elemelerden gecirilerek alinirken, bu uygulama
ile 6gretmen egitimi nitelik kaybetmistir.

1980-1995 yillar1 arasinda Okul Radyosu,
Anadolu Universitesi Bat1 Avrupa A¢gikdgretim
Programlar1’nin baslamasi, Firat Universite-
si’nin e-posta yoluyla uzaktan egitim yapmast,
Acikdgretim Lisesinin kurulmasi, Anadolu
Universitesi, Acikdgretim Fakiiltesinde Uzaktan
Egitim Anabilim Dalinin kurulmasi ve Firat
Universitesi uzaktan sertifika programlari uzak-
tan egitimde kilometre taslar1 olmustur. Boylece
1900’1i yillarin sonlarinda ilk, orta ve yiikse-
kogretim diizeylerinde sinirh 6l¢iide uzaktan
egitim verilmeye baslandig1 sdylenebilir.

2000’11 yillarda birgok tiniversite (Bilkent, Or-
tadogu Teknik, Istanbul Teknik, Anadolu, Firat,
Bilgi, Sakarya, Atatiirk, Istanbul Universitesi)
video konferans sistemi ile yurt dis1 baglanti-

11 uzaktan egitim ¢alismalarini gelistirmistir.
Universitelere bagl uzaktan egitim merkezleri
kurulmus, Sertifika, Lisans, On Lisans, Lisans
Tamamlama, tezli ve tezsiz Yiiksek Lisans hatta
Doktora programlari agilmistir.

Uzaktan egitimde 0grenci ve 0gretmen birbirin-
den ayr1 mekanda, yiiz yiize egitimde ise 6gren-
ci ve 6gretmen ayni ortamdadir. Uzaktan egiti-
min ¢ok sayida dgrenciye ulagma, ulagimi zor



olan yerlerdeki 6grenci ve 6gretmene ulagma,
ucuza mal olma, 6grencinin kendi kosullarina
uygun zamanda derse ulasma, yiiz yiize egitime
ulagma olanagi olamayanlara ulasma, Diinyanin
degisik iilkeleri arasinda egitimsel iletisimler
kurma gibi avantajlari vardir. Bunlarin yani sira
dezavantajlar1 daha coktur:

> Egitimde kullanilan araglarda ¢ikabile-
cek problemler,

> Ogrencilerin bir kisminin uzaktan egi-
tim icin gerekli olanaklara erigememesi (tele-
vizyon, bilgisayar, internet),

> fletisim alt yapisindaki yetersizlikler,
> Ogrenme siirecinde bireylerin yasadik-
lar1 6grenme giigliikleri,

> Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin
diisiiklig,

> Aninda yardim gorememe,

> Sorunun giderilmemesinden kaynakla-

nan 0grenme giicliikleri,

> Ogrendiklerinden akademik ve duygu-
sal doyum saglayamama,

> Kendi kendine ¢aligma aligkanligi ol-
mayan ve bu yetenegini gelistirmemis bireyler
icin planlama zorlugu,

> Laboratuvar, atdlye gibi uygulama agir-
likl1 konularin islenmesindeki sinirliliklar,

> Ogrenci sayisindaki fazlalik nedeni ile
iletisimdeki sinirliliklar ¢ok 6nemli dezavantaj-
lardir.

Bu dezavantajlarm etkilerini gidermek ya da
azaltmak amaciyla uzaktan egitim veren ¢ok
saylda kurum, uzaktan egitim sistemini kulla-
nan 0grencilerine bazi derslerde yiiz yiize danis-
manlik hizmeti sunmustur. Danigmanlik hizmet-
lerini bazen agik 6gretim kurumlari verirken,
bircok sehirde “Acik Ogretim Dershaneleri”
gibi egitim sisteminde olmayan yeni bir korsan
sektorlin olustugu sdylenebilir.

Egitim, bireye bir konu ile ilgili bilgilerin
bir iletisim kanal1 ile sunulmasi degildir. Ayni
anne babadan olan kardesler, hatta ikizler bile
benzer 6zelliklerinin yani sira birbirlerinden
farkl 6zelliklerle diinyaya gelirler. Ailede, ben-

zer etkilesimlerle biiyliyen, ayni okulda egitim
goren kardesler birbirinden farklidir. Egitim
siireci bebegin diinyaya gelmesi ile baslar ve
ailede, cevrede, orgiin ve yaygin egitim kurum-
larinda bazen amator, bazen profesyonel ellerde
bireyin kendini gelistirmesiyle yasam boyu sii-
rer. Egitimin temel amaci, bireyin sahip oldugu
yeterlikleri, kendisi, ¢evresi, iilkesi, diinyanin
ve evrenin sagligini, huzurunu, mutlulugunu
korumak tizere, iilkesinin egitim hedefleri dog-
rultusunda, evrensel degerler kapsaminda en {ist
“egitim
programi, her bir 6grencinin birey olarak ki-
sisel gelisimini destekleyerek demokratik bir
toplum yaratmanin yoluysa, bireysel gelisimin
ve demokratik topluma ulagmanin sonu yoktur.
Baska bir deyisle 6grenmenin ve gelismenin
sinirt yoktur”(Riizgar,2020). Insanlar halen kes-
fedilmemislerin kesfedilmesine yarayacak bu
sinirsiz gelismenin saglanmasinda yeni yollar,
yeni yontemler gelistirmelidir. Kuskusuz bazi
seyler bir ekrandan, bir kitaptan, bir filmden,
duyulan bir sézden de 6grenilebilir. Ancak egi-
tim bireyin biligsel, duyussal, fiziksel ve sosyal
yonden bir biitiin olarak gelismesidir. Her boyut
bir digerinin gelisimini olumlu ya da olumsuz
olarak etkiler.

sinirina kadar gelistirmektir. Egitim ve

Her iilke kendi yonetim bi¢imine uygun egitim
sistemi yapilandirir. Tek elden yonetimlerde hal-
kin egitilmesi gerekli goriillmezken demokrasi,
ancak egitim diizeyi yliksek, demokrasiyi yasam
bi¢imine doniistiirebilmis yurttaglara sahip ol-
dugu oranda yasar ve geligir. Egitilmemis top-
lumlarda demokrasi kolaylikla otokrasiye do-
niigebilir. Yiiz yilize egitimde ne kadar basarisiz
isek uzaktan egitimde daha basarisiz oldugumuz
anlasilmistir. Ozel okullarin bazilar1 yapilabile-
cegin en iyisini yaparken, bilgisayar, tablet, tele-
vizyon, internet gibi olanaklar1 olmayan 6grenci
niifusunun neredeyse iigte biri yani alti milyon
cocuk uzaktan egitime ulasamamigtir. Ulasanla-
rin izlediklerinin egitsel degeri baska bir yazinin
konusu olsun.
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3 Aralik Diinya Engelliler Giinii

Ali Arayict!

OECD’nin verilerine gore, diinya niifusunun yak-
lasik 1 milyar1 (%15°1) bedensel ve zihinsel engelli
bireylerden olusuyor. Bu veri, Tiirkiye i¢in yaklagik
S milyondur. Engelli bireyler, Covid-19 salginindan
en fazla etkilenen grubu olusturuyor. Normal kosul-
larda bile ayakta kalmakta zorlanan engelliler, bugiin
zor kosullarda dliim-kalim savas1 veriyor.

BM Genel Kurulunun 47/3 sayil karariyla, 1992
yilinda, siyasal, sosyal, ekonomik, egitsel, kiiltiirel
yagsamun her alaninda ve kalkinmada; engelli kisi-
lerin haklarini korumak, refahini tegvik etmek ve
engellilerin durumuyla ilgili farkindalig1 artirmak
icin 3 Aralik giinii “Diinya Engelliler Giinii” olarak
ilan edildi.

Her yil 3 Aralik’ta UNESCO, BM ve bagli kurum-
lar basta olmak iizere, diinyanin pek cok tilkesinde
“Diinya Engelliler Giinii’’nde toplumsal biling ve
farkindaligin arttirilmasi, engelli bireylerin destek-
lenmesi, sorunlarinin temelden ¢oziilmesi, engelli-
ligin 6nlenmesi, egitimi ve topluma kazanilmalarini
konu alan ¢esitli etkinliklerle kutlaniyor.

Temel Amaci

3 Aralik “Diinya Engelliler Giinii”niin en 6nemli
amaglarindan biri, engelli vatandaslarin dertlerine
care bulmak, ortak olmak, paylasmak ve her siire
yaninda olunmasi gerektigini kanitlamaktir. Bu giin,
diinya kamuoyunu engelli insanlarin sorunlarina dik-
kat cekmek, onlar1 daha iyi anlamak ve sorunlarini
temelden ¢6zmek agisindan anlamli bir giindiir.

Toplumsal yapinin her alaninda engelli bireylerin
haklarin1 korumak, refahini tegvik etmek ve engelli
bireylerin durumuyla ilgili; siyasal, sosyal, ekono-
mik, egitsel ve kiiltiirel yasamin her alaninda farkin-
dalik arttirmay1 saglamak en 6nemli amag¢ olmalidir.

Engellilerle ilgili konularda farkindalik yaratmak ve
engellilerin haklarini1 giivence altina almak amaciyla,
“herkes i¢in tasarim™1 tesvik etmek ve engelli insan-
larin; siyasal, sosyal,ekonomik, egitsel ve kiiltiirel
yasama “uyum” saglamalar1 ve topluma kazanilma-
lar1 kaginilmazdir.

BM ve baglh kurumlarda, diinyanin pek ¢ok iilkesine
' Prof Dr., Paris

oldugu gibi, UNESCO’da 25 Kasim-3 Aralik 2020
tarihlerinde bir haftalik bir programla; “Diinya En-
gelliler Giinii’”’nii, Covid-19’dan en fazla etkilenen
engelli 6grencilerin, yiliz-yiize veya uzaktan egitimiy-
le ilgili etkinliklerle kutluyor.

Covid-19 salgini nedeniyle bu yilin temasti, “Daha
Iyiyi Insa Etmek: Covid-19 Sonras1 Engelliler Tara-
findan, Engelliler I¢in ve Onlarla Birlikte Kapsayici,
Erisilebilir ve Siirdiiriilebilir Bir Diinyaya Dogru”.
Ne yazik ki, engelli insanlar, kiiresel Covid-19 salgi-
ninin saglik, sosyal, egitsel ve ekonomik sonuglarin-
dan orantisiz sekilde en fazla etkilenen bir kesimdir.

Bu temada, daha ¢ok acil saglik ve sosyal koruma,
egitim, dijital altyapi, erisilebilir bilgiler dahil olmak
tizere; temel hizmetlere evrensel erigim igin, ortak
¢abalarin gliglendirmenin 6nemi vurgulaniyor. En-
gelli kisilerin, kriz zamanlarinda ve 6tesinde “geride
birakilmamasi”ni saglamak i¢in, engelliler lehine
istihdam, ekonomik, egitsel ve sosyo-kiiltiirel firsat-
lar yaratmak gerekir..

“Diinya Engelliler Giini” vesilesiyle, Covid-19 sal-
gin1 nedeniyle, engelli 6grenciler basta olmak iizere,
egitim ¢agindaki tiim 6grencileri kapsayacak sekilde,
tamamen egitime erismesi, uygun kosullarin yaratil-
mast, hi¢ “kimsenin geride birakilmamas1” ve “&teki-
lestirmemesi” gerekir.

Bu giin, engelliler konusunda uzman egitimciler,
¢ozlim bulucular1 ve diger uzmanlarin 6gretim de-
neyimlerini paylasmalari i¢inde, 6nemli bir giindiir.
Kuskusuz, hedeflenen ¢abalarin yani sira yas, cinsi-
yet, yetenek, sosyo-ekonomik durumdan bagimsiz
olarak; orgiin ve yaygin egitim baglamindaki tiim
ogrencileri ve savunmasiz durumdaki insanlarida
kapsamalidir.

Bu durum, yerli halk, kirsal alanlarda yasayanlar (g6-
¢ebeler dahil), catismalardan ve dogal afetlerden et-
kilenen bolgelerde yasayanlar, azinliklar, gogmenler,
miilteciler ve lilke i¢inde yerinden edilmisler i¢inde
gegerlidir. Her durumda, cinsiyet esitligi garanti edil-
meli, irkeilik ve ayrimeilik nedeniyle dezavantajli
durumda olan &grencilerin esitlik ve katilimina 6zel
o6nem verilmelidir.

Bu baglamda, Uluslararas1 Kapsayici ve Stirdiirtile-
bilir Sehirler Koalisyonu araciligtyla, yerel yonetim-
lerin acil durum ve kapsayicilik politikasini tegvik
etmektir. Engelli vatandaslarin 6grenme, giivende
kalma, aktif olma, yagam1 boyunca egitim alma hak-
larin1 korumak ve duyarl hale getirmek i¢in; ulus-
lararast isbirligi, dayanigma ve farkindaligin tesviki
gereklidir.
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Pandemi Donemi Egitimi Uzerine

Gokhan Ozkan!

Egitimde dijitallesme ve ¢evrimigi uzaktan egitim uy-
gulamalar1 giinlimiizde birden fazla sorunu ve yeter-
sizligi beraberinde getiriyor. Bu sorunlarin, halihazirda
hatir1 sayilir oranda mevcut olan 6grenme stiregleri
iizerine yazilmis alanyazin bilgisi, OECD gibi ulus-
lararasi kuruluslarin raporlari ve bilimsel arastirma
sonuglart ile ¢oklu ortam tasarimlarinin temelleri gibi
birka¢ temel unsur goz oniinde bulundurarak deger-
lendirilmesi yerinde olacaktir. Buna ek olarak,bu de-
gerlendirmede, egitsel siireclere temas eden herkesin,
icinde bulundugu durumun gergekgi bir tespitini ortaya
koyabilmek i¢in mevcut uygulamalari, elestirel bir gz
ve sorumluluk bilinci ile ele alma ihtiyaci hissetmesi
sunulacak egitsel hizmetten alinabilecek olast verimin
artmasina yardimet olabilecektir.

Pandemi donemi basindan itibaren egitim hizmetinin
uzaktan saglanma gerekliligi, bir siiredir egitimde di-
jitallesmeye ve ¢evrimigi egitsel hizmet siireglerine at-
fedilen 6nemin artmasini mecbur kilmaktadir. Ancak,
bu siirecin plansiz bir baslangi¢ ve idareci bir siirdiir-
me egilimi icerisinde gergeklestigini kabul etmemiz,
onlem almamiza ve ¢evrimici 6gretimden alacagimiz
verimi daha etkili degerlendirmemize yardimci ola-
bilir. Bu siirecte, yeterli verilerin toplanmadigi, elde
edilen sonuglarin degerlendirilmedigi ve analizlerinin
incelenip paylasilmadigi durumda elimizde yeter-
siz birakilmig bir nesil olugsma ihtimalini gbz oniinde
bulundurmamiz gerekecektir. Yeni normallesme gibi
karsimiza daha kag tanesinin ¢ikacagi heniiz belirsiz
olan yeni pandemi egitim donemlerinde sunulan egit-
sel hizmetin dogru bir elestirel noktadan ele alinmast
icin egitsel siireglerde hizmet alan ya da hizmet veren
herkesin egitsel, yonetsel ve denetsel bir program ¢i-
karmis olmast 6nem arz etmektedir. Yalnizca bunun
temennisi iginde olmak ¢evrimigi egitim hizmetlerin-
den yeterince faydalanilamamasina ve hatta egemen
ve siiregelen bir alginin sonucu olarak hatali gevrimigi
ogretim kiiltiirle(n)mesine sebep olabilir. Egitsel plan-
da 6grencilerimiz igin “tam dgrenme modeli” diye ad-
landirilan modelin 6nerilerine uygun olarak,6ncelikle
ogrenme ciktilarmin temin edilmesi, bir baska deyisle,
“mus gibi” 6gretimden kagmilmasi elzemdir. Egitim-
cilere ise dgrencilerin hedeflerine ulasabilmeleri igin

1 Kurklareli Un., gkhnozkan@gmail.com

gereken araclan ivedilikle saglama gorevi diismekte-
dir. Yonetsel plan i¢in, sorumluluk, sanilanin aksine,
egitim yoneticilerinden daha ¢ok ortadgretim ve alt ka-
demelerinde velilere, yiiksekdgrenimde ise yetigkin bir
birey olarak &grencilerin kendisine diismektedir. Egi-
timde beklendik ¢iktilart saglayacak imkanlarin temin
edilmesi icin gerekli araglarin oncelikli olarak teshisi
ve gerektigi durumda egitim donemleri basglamadan
once tedarik edilmesi kolaylikla pandemi dénemi egi-
timinin onciillerinden sayilabilir. Bu siiregte, egitimci-
ler de sunmalar1 gereken egitim hizmetinden herkesin
esit Ol¢lide faydalanabilecek olmasindan olabildigince
emin olmaya g¢alismalidir. Bunun igin, tcretli ¢evri-
mi¢i uygulamalarin kullanilmamasi, senkron igerigin
asenkron olarak da temin edilmesi gibi 6nemli detaylar
bulunmakta. Denetsel hususta, egitim yoneticilerinin
iyi diistiniilmiis bir kontrol listesi ¢ikarmalart ve dzde-
netime ek olarak gerektiginde dgrenciye ve egitimciye
eksikleri hakkinda doniit saglayabilecek raporlar1 yine
donem o6ncesinde bildirmeleri gerekmektedir. Denetim
isleminde 6grencilerin 6grenme siire¢ ve ¢iktilarinin
uyumlulugunu denetlemesi; egitimcinin, Ggrencinin
ogrenme ¢iktilarii ve kendi uygulamalarinin etkililigi-
ni denetlemesi; yoneticinin, egitimeinin ve dgrencinin
eylemlerini denetlemesi gibi egitim kalitesini artirabi-
lecek bir zincirin kurulmast pandemi dénemi igin fark
yaratabilecek unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bilimsel aragtirmalar ve egitim siireclerine iligkin yapi-
lan muhtelif bildirilerin ihtivasi, bize egitsel, yonetsel
ve denetsel uygulamalarin kiimiilatif bilgiden aktari-
larak gerceklestirildigini gostermektedir. Egitimde ani
dijitallesme ve mecburi ¢evrimici egitsel hizmet sunu-
mu egitimcilerde “beklenmedik gebelik” tedirginligi
ve “erken dogum” kaygisi yaratmis durumdadir. Zira
diger disiplinlerin kuramlariyla karsilagtirilirsa, c¢ok-
lu ortam kuramlar1 heniiz tizerinde kati ifadelerle ko-
nusabilmek i¢in oldukca genctir. Bu gen¢ kuramlarin
aniden uygulamada karsilik bulmaya c¢alismasi beklen-
medik gebeligin “erken dogumu” sayilacak olursa, hi¢
stiphesiz olabildigince saglikli bir canli, 6lii dogan be-
bege tercih edilecektir. Ancak, yalnizca iyi niyetli fakat
plansizca ylriitiilen bir pandemi donemi egitiminde er-
ken dogum ile diinyaya gelebilecek bir diger durum da
hatal1 dijital egitim kiiltlirle(n)mesi olabilir ve bu vesile
ile baglayan uzaktan 6gretim egitsel hizmet sunumu
yeni nesilden olasi alabileceklerimize mani olabilecegi
gibi elimizdeki mevcut degerlere de kolaylikla el koya-
bilir. Dolayistyla,uzaktan sunulan 6gretim hizmetinin
saglamasi, egitsel siireglere temas eden bireylerin timii
tarafindan dikkatlice ve 6zenle yapilmalidir. Sorumlu-
luklarin bilingli bir sekilde paylasildig, siirdiiriilebilir
ve etkili bir pandemi egitim donemi tiim egitimcilerin
icten temennisi olacaktir.
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Beklentiler Altinda
Bugiiniin Yok Sayilani, Yarinin
Umudu Cocuklar ve Ogretmenler

Birol Algan'

Egitim, iizerinde pek ¢ok toplumsal kesiminin
beklentisi oldugu bir alandir. Bu alandan bek-
lentilerin sebebi ise egitim yoluyla elde edile-
cek kazanimlarla ya var olan durumu koruma,
siirdlirme ya da daha baska hedeflere ulasmak
icin egitimin muhtemel katkilarinin olmasi-

dir. Bu beklentilerin hemen hemen tamaminin
¢ocugun/gencin diginda olugsmasi ve bireyin

bu beklentiler dogrultusunda uzun yillar siiren
sistematik uygulamalara dahil edilmesi, dahil
edildigi alanda basarili olmasi1 yoniinde baski
ve zorlamalarla karsilagmasi ise egitim alaninin
bireyin 6znelesme ya da nesnelesmesi eksenin-
deki iliskisel analizinde 6nemli bir noktay1 olus-
turmaktadir. Bagka bir deyisle ¢ocuk, kendisi
disinda belirlenmis ¢evre ve diinya kosullari
icinde, hedef ve beklentiler yiikii altinda 6dev
ve sorumluluklarla bezenmis bir alanda kendi-
sinin insani var olus kosullarini1 da var ederek
ilerlemeye calisan bir canli durumundadir.

Egitim alaninin resmiyeti ve sistematigine

dahil edilen ¢ocuktan yapmasi beklenen ¢ok
sey vardir. Cocuk/geng,bu siirecte hem Oniine
getirilen farkli alanlardaki “biitlin derslerden”
basarili olmali, hem de sinirlari, kurallari bas-
kalar1 tarafindan belirlenmis “iyi davraniglar1”
sergilemelidir. Cocuktan/gencten beklentileri en
giiclli olanlarin baginda egitimin kurallarini da
belirleyen, yasal diizenlemeleri yapan devlet ve/
veya hiikiimetler gelmektedir. Egitim alaninin
“yasal” ger¢eveye alinip, ¢ocugun diinyaya ait
hangi bilgileri 6grenmesi gerektiginin sinirla-
rinin belirlendigi egitim programlari ¢ocugun
iizerinde agik ve ortiik sekilde uygulanir. Bu

1 *Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Yonetimi Doktora Ogrencisi

baglamda egitim alani i¢in devlet tarafindan
iiretilen paket bilgi devlete egemen olan bir gru-
bun, bir etnisitenin, bir sinifin, bir cemaatin ya
da bir cografyanin bilgisi olabilir. Bu yoniiyle
egitim, siirlari belirlenmis bilgi ile iktidarin
isine yarayacak “makbul” kisiler, yada benzer
diisiinen insan gruplari/cemaatler yetigtirmek
icin iktidarlarin yararlanmak istedigi bir alandir.
Devlete hakim olan iktidarlar egitimin amacini,
icerigini, kurumlarini her diizeyini kisaca biitiin
niteliklerini iktidar olan gruplarin lehine olacak
sekilde bigimlendirmeye calisir. Bu nedenledir
ki politika arac1 olarak kullanilan egitim Alt-
husser’in deyimiyle devletler i¢in ideolojik bir
aractir. Bununla birlikte iktidarin siyasal nitelik-
leri (demokrat, otoriteryen, teokratik vd.) egiti-
min hangi nitelikte olacagi tizerinde etkili olur.
Bu baglamda devletin iirettigi veya denetledigi
egitim, gelecekte nasil bir toplum hedeflendi-
gine bagli olarak icerigi degisen, bu nedenle de
ideolojik icerigi olan,istenilen bilgi ve davranis
iiretmeyi amaglayan gergeve programlardan,
yapilardan olusur.

Devlet, egitimi her yoniiyle diizenleyen, acik
miifredat uygulamalariyla ne yapmak istedigi-
ni gosteren bir iktidar bigimidir. Ancak devlet
gibi egitime dogrudan miidahil olmayan, yada
egitim politikasinin uygulayicist konumunda
goziikkmeyen ancak devlete yon vererek egitim
sistemi araciligiyla beklentilerini gerceklestir-
mek isteyen bir bagka grup sermaye sinifidir.
Kapitalizmde sermaye sinifinin gelisip gili¢len-
mesi, tretim iligkileri zemininde devleti de se-
killendiren bir iktidar iligkisi iretmistir. Devleti
ve kurumlarini sekillendiren etkisi ile kapitalist
iretim iliskileri, devletin iirettigi hizmetlere de
yon vermistir. Ornegin meslek liselerinin aci-
lip, insanlarin ¢ocuk yasta bu liselere gitmesini
saglamak yoniindeki egitim politikasi, bu sini-
fin kendini gelistirip gli¢clendirmesinde insan
giiclinden daha verimli ve de mesru bigimde
yararlanmasinin 6niinii agmistir. Ancak etki sa-
dece teknik beceri kazanimindan ibaret degildir.
Biitiin egitim kurumlarinda sermaye gruplarinin
istedikleri nitelikte (dakik, disiplinli, kendisine
sunulan sartlar1 kabul edip isyeri sahibine itaat
eden, itaatkar oldugu kadar isyerinin karliligi-
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n1 artiracak yetenekleri olan, tek tip kiyafete
alisik, ¢ok calisan vd.)yeni ve yedek isgiicii
ordusunun tiretilmesi i¢in disiplin kurallarinin
konulmasi, okullarin kampiis ve donanimlari,
dogmatik egitim uygulamalarn gibi pek ¢ok yon
egitim sistemine yerlestirilir. Ayrica egitime
katilan cocugun bedenine neyi giydirecegi, za-
manint nasil kullanacagi, ne kadar siirede hangi
isi yapacagi, kimle nasil konusacagi, nereye
oturacagi ne dgrenip ne 6grenmeyecegi gibi
hayatin pek ¢ok yonii bu beklentiye uygun ola-
rak okullarda sekillendirilir.Istenilen insan tipini
yetistirmek icin egitim alaninin her diizeyinde
ve tlirlinde insana hitkkmeden sermaye sinifi bu
hiikmetme siireglerinin masraflarini da insan
sermayesi kurami ad1 altinda teorilestirip, paral
egitim uygulamalari ile ilerde is¢isi olacak kigi-
lere fatura etmistir.

Egitim sisteminden beklentisi olan bir diger
toplumsal sinif ise her giin emegini yeniden
kiralayarak/satarak kendisinin ve ¢cocuklarinin
yasamint siirdiirmeye ¢alisan emekg¢i siniflar-
dir. Emekgci siniflar tiretim iliskisi i¢inde elde
edebildikleri diistik gelir ile yasadiklar1 deza-
vantajli kosullarin ilerde degismesi yolunda
umutlarini egitime baglamaktadirlar. Esitliksiz
toplumsal yapida ¢ocuklarinin daha ¢ok gelir
getiren bir meslege bir an 6nce kavugmasinin
yanisira sosyal glivencesi olan, beyaz yakali
mesleklerde yer almalarini, bu sayede daha iyi
evlerde ikamet etmelerini ya da daha ¢ok imka-
na sahip kosullar altinda yasamalarini umarken
egitimden ¢ok sey umarlar. Bu sinifsal sikis-
mislik igerisinde iiretilen umutlar temelindeki
egitim stirecleri, cocuga/gence nasihat, emir,
istemli ya da istemsiz siddet, okul yonetiminin
ve dgretmenlerin isteklerine boyun egme vb
pek cok agidan yansir. Hayat cocugundur ama
esitsiz kosullar igerisinde yasayan ailelerin, ¢o-
cuklar1 adina gelecekte ulasmayi istedikleri he-
defler vardir ve ¢ocugun hedeflerine ve hayatina
kendisi digindakiler yon vermektedir. Bu umuda
ulagmak garantili olmasa da egitim yoluyla
kazanilacak bilgi ve becerilerle miimkiin olma
ihtimali hala kuvvetlidir.

Ne var ki bu degerlendirmeler iliskisel ve bii-

tiinsellikten yoksun kalmaktadir. Ciinkii yillarca
her agsamay1 basariyla gecen ve sonugta mezun
olan bir gencin piyasada planlama yoklugu ya
da torpil gibi uygulamalarin etkisinin yani sira
eksik istihdam nedeniyle is sahibi olamama
durumlar1 gercegi ile karsilagildiginda aile ve
gencin hayal kiriklig1 zirve yapmaktadir. Ote
yandan on iki y1l1 zorunlu olmak {izere cocugun
dahil edildigi ve kendi istegi ile devam ettigi
lisans egitimi sonrasinda gelen igsizlik durumla-
r1 ise insan haklar1 bakimindan en hafif deyisle
biiylik bir haksizliktir. Belirsiz bir gelecek i¢in
o kadar yi1l aile i¢i ve dist baskilari kullanarak,
Ogrenciye -masraflarini da ona ve ailesine kar-
silatarak- iktidarin istedigi paketlenmis bilgiyi
aktarip; bunlar1 aktarirken de hep ilerdeki ¢cocu-
ga ulasabilecegi iyi hayat kosullarini gosterdik-
ten sonra “is yok” demek bunu soyleyen herkes
acisindan insani ve etik bir sorundur. Sorundan
ote umut somiiriiciiliigiidiir. Olayin bir bagka
boyutu ise o kadar yil bir brang 6zelinde verilen
egitimle birlikte artik 6grenci bir alanda uzman-
lagmuis, diger alanlara korlesmis bir insandir.
Gence yillarca egitim gordiigli alanda is yara-
tilmamasi konusunda ise ne piyasa aktorleri ne
de siyasetciler herhangi bir sorumluluk kabul
etmemektedir. Son yillarda tiniversite mezunu
olup atamasi yapilmadigi i¢in intihar eden 6g-
retmenlerin varligi pek ¢cok bakimdan bu duru-
mu agiklayan tizlicli bir drnektir.

Cocuklar acisindan bakildiginda ise resmi egi-
tim siirecleri,onlar i¢in istekleri disinda,hatta
bazilar1 i¢in aglayarak baslanilan, devaminda
istekleri ve ilgileri diginda olsa da 6grenilmesi
istenen pek ¢ok bilgi tiirii ile kars1 karsiya kal-
maktadirlar. Ayrica okul ile birlikte giin i¢indeki
zaman kullanimi1 da ¢ocugun insiyatifinden ¢ik-
muistir. Artik gocugun kagta uyanacagini, nereye
ve ne zaman gidecegini devletin egitim kurumu
belirlemektedir.

Ote yandan ¢ocugun hangi mekanda olacagi,
mekanda oldugu siire icerisinde nasil davra-
nacagi, hangi kelimeleri kullanip hangilerini
kullanmayacagina iligkin insiyatifde okula gec-
mistir.

Okulun ¢ocuga hissettirdigi bir diger sey devle-



tin ve sirketlerin hiyerarsik yapisidir. Bu birkag
yolla 6gretilir. Kimin daha degerli oldugu veya
smifta kimin patron oldugu 6gretmen tarafindan
kullanilan séylem ve pratiklerle(6gretmenin
cocuga sen diye hitap etmesi 6grencinin 6gret-
mene siz diye hitap etmesi, ya da dgrencinin
ogretmene sevmese de hocam diye hitap etmesi
Ogretmenin 6grenciye adiyla hitap etmesi, 68-
retmenin emir kipiyle konugmasi 6grencinin
rica minnet kipleriyle konusmasi, 6gretmen
smifa girdiginde dgrencilerin ayaga kalkmasi
ama dgrenci 6gretmenler odasina gittiginde
Ogretmenin yerinden kalkmamasi gibi),ya da
kimin okulda patron ve degerli oldugu okul
yoneticileri tarafindan 6gretilir. Okul yonetici
odalar1 liiks dosenmis alanlar olmasi itibariyle
okulda en degerli olanin ne oldugunu yeniden
yeniden hissettirir. Ivan Illich’in Senlikli Top-
lum kitabindaki tespitiyle belirttigi izere 6greti-
len bir diger sey 6gretmen olmadan 6grencilerin
bir sey 6grenemeyecegidir. Ozellikle Freire nin
kavramiyla “bankaci egitim” modelinde bu
durum ¢okga hissettirilir ve bu haliyle de 6g-
renciyi bilimsel bakis acisindan, diyalogdan
uzaklagtiran bir siirecin liretilmesine neden olur.
Bu haliyle 6grenci ilerde karsilasacagi sorunlari
tanimlama ve ¢oziim iiretmeye yonelik bilgi ve
deneyim kazanmaktan uzak kalir.

Egitim almanin getirdigi bir diger sey ise kimin
nasil giyinecegine de okulun karar vermesidir.
Yonetmelik ve genelgelerle belirlenen kiyafet
sinirlamalar1 okuldaki yoneticilerin de ek sinir-
lamalart ile genisletildiginde ¢ocuklar/gengler
bedeni baskasinin kontroliine girmis nesne hali-
ne gelmektedir. Egitim almanin bedeli bedenin
kontroliinii baskasinin almasidir. Bu bir kontrol
gibi goriinmekle birlikte bireye uygulanan bir
siddet bi¢imidir.

Okulda egitim alirken karsilagilan bir bagka sey
cok yonlii siddettir. Sembolik, fiziksel, duygu-
sal, dinsel, etnik, cinsel ve toplumsal cinsiyet
temelli olarak karsilasilan siddet tiirleri okulda
belirsiz bir gelecek i¢in 6denen bedeller arasin-
da yer alir.

Okuldaki egitim uygulamalar1 belirli bir kiiltiir
ve iiretim bigimini 6greten yonler barindirir.

Sinav uygulamalar1 bir igin bir gozetmenin
kontrol, bask1 ve hatta tehdidi altinda belirli bir
siirede yapilmasini 6greten, 6gretmen otoritesini
artiran 6grenciyi ikincillestiren yonler icermek-
tedir. Yanisira derslerde 6gretmen masasinin
yiiksekte olmasi, dersten istenildigi zaman ¢i-
kilamamasi, verilen ve yapilmasi zorunlu olan
proje ve ddevler, her giin hatirlatilan sorumlu-
luklar ¢ocugun/gencin egitim stireclerinde kar-
silagtig1, ortiik ya da acik davraniglar 6znelesme
siireclerini kesintiye ugratan durumlardir.

Ozetle egitim siirecleri davranis (farkls tiirde
siddet iceren saygisizlik, tahakkiim, hakaret,
saldir1 vd. her tiirlii davranis da dahil olmak
iizere), ritiiel, kural, giyinme, zaman kullanma
gibi deneyimlere maruz kaldiklar1 bir siirectir.
Biitlin bu olumsuzluklarla birlikte okul ortamla-
r1 ¢ocuklarin sosyallestikleri, toplumsallastiklar
bir alandir. Kendisini i¢ine dogdugu toplumsal
kosullarin boyundurugundan kurtarmaya ve
beklentilerin getirdigi baski, siddet, 6dev, so-
rumluluk vb pek ¢ok seyden 6zgiir kilarak var
olmaya ¢alistig1 alandir da.

Ogretmenin durumu ve rolii

Biitiin bu ¢erceve dahilinde 6gretmenlerden
devlet/iktidar tarafindan belirlenen programlar
dahilinde bilgiyi tiretip yeni kusaklara aktarmasi
beklenmektedir. Ogretmenlerin egitim siirecinde
nasil bir yaklasim iginde olacagi, 6grencilerine
nasil davranacagi, hangi bilgiyi tiretip nasil pay-
lagacag1 tizerinde genelde toplumsal yapiya ait
ozellikleri kisisel baglamda ise 6gretmene dair
pek ¢ok durum etkili olmaktadir. Marx’in tespi-
tiyle insan toplumsal kosullarin bir iiriinii oldu-
gu disiiniildiiglinde 6gretmende toplumsal yap1
ile etkilesim igerisinde nitelikleri gelisen bir 6z-
nedir. Ogretmenin yetistigi cevrenin sosyoeko-
nomik ozellikleri, 6gretmenin diinyanin kiiltiirel
egitimine katildig1 lisans siirecinde kendisine
sunulan 6gretim yaklagimlarinin ne oldugu,
Ogretmenin sosyoekonomik ve kiiltiirel kosul-
lar1, gelisme siirecinde yolunun hangi bilgilerle
kesistigi, ¢aligma yasamindaki karsilagmalardan
edindigi deneyimler gibi pek ¢ok durum etkili
olmaktadir. Yanisira gretmene dgretmen olma
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yolunda ve ¢alisma yasami igerisinde sunulan
ve kazandirilan yaklasimlar, 6gretmenlerin egi-
timi nasil tanimladiklart onu nasil hangi cerge-
vede ve yaklasimda tasarlayip uygulayacaklar
iizerinde etkili olmaktadir.

Ogretmenin i¢inde yetistigi sosyoekonomik du-
rumu ve gelirini emegini kiralayarak yasamini
siirdlirmesi yonleriyle sinifsal konumlari agisin-
dan emekg¢i siiflarin konumlarini paylagtiklar
goriliir. Emekgi smiflarin tiyesi olarak yetisen
ve yagamini siirdiiren 6gretmenlerden kendile-
riyle ayni sosyoekonomik statiiyli paylasanlarin
yasamlarina olumlu katkilar sunmasi beklenir.
Diger bir degisle 6gretmenlerin emekg¢i sini-
fin“organik aydinlar1” olmasi beklenebilir. Ne
var ki 6gretmenler de hakim tiretim iliskilerinin
ve bu iligkilerin ortaya ¢ikarip yayginlastirdig
ideolojinin bi¢cimlendirdigi ekonomik, siyasal
ve kiiltlirel kosullardaki egitim siireglerinden
gecmislerdir.

Ozetle 6gretmen edindigi kiiltiirel sermayenin
niteligine gore d6grenci ile olan iligkisini, sadece
paketlenmis bilgiyi 6grenciye aktaran, ezberci,
ezme ve ezilme iliskisi olarak kurabilecegi gibi
problem tanimlamaya dayali, diyalog, 6zgiirles-
me temelli de olusturabilir. Ogretmen toplumsal
yapidaki esitsizliklere iligkin farkindalik ya-
ratabilir ve bu farkindalik ile toplumun esitlik
temelinde doniisiimiine de yol agabilir.

Tiirkiye’de d6gretmenlerin daha ¢ok geleneksel
yontem ve yaklasimlardan etkilendikleri, verili
olanin ana akim yaklasim disinda bilimsel aras-
tirma yapma konusunda yeterli motivasyonda
olmadiklar gozlemlenmektedir. Bu durum iize-
rinde meslegin itibarsizlastiriimasi, meslekten
kazanilan gelirin 6gretmenlerin kisisel ve mes-
leki hayatina yeterli katki sunmamasi, okullarin
demokratik ve 6gretmene 6zerklik saglayacak
sekilde yonetilmemesi, liyakat siirecinin isleme-
mesi, 6gretmenin kendi i¢ine kapali, diyalogdan
kacinan bir egitim yaklasimi i¢inde olmasi, ya-
nisira artan teknoloji ile birlikte bilgi kaynakla-
rinin ¢ogalmasi gibi pek ¢ok neden sayilabilir.

Sonuc ve Oneriler

Ogrencilerin egitim siirelerine egitim hakki
temelinde erisip erisemedikleri, egitim sii-
reclerinden nasil etkilendikleri, bu etkilenme
sonrasinda gii¢lenip giliglenmedikleri, 6zne ya
da nesne haline gelmeleri gibi durumlarda hem
insani boyutlariyla hem de bireylerin hayatla-
rina yonelik sorumlu olma yoniiyle toplumsal
baglam i¢ermektedir. Bu bakis agisiyla egitim
her yoniiyle saygi, esitlik, adalet ve 6zgiirlesme
stireclerine katkida bulunma yolunda olmalidir.
Bu nedenledir ki egitim siirecinin kurgulandigi
toplumsal zeminden baglamak iizere biitiin asa-
malar1 ve uygulamalari, ortaya ¢ikaracagi hem
bireysel hem de toplumsal sonuglar1 temelinde
her yoniiyle analiz edilmelidir. Bunu yapmasi
gerekenler biitiin dezavantajlarina ragmen 6g-
retmenlerdir.

Ogretmenlerden, egitim programlarmin gos-
termedigi esitsizliklerin farkinda olmasi, kendi
smifsal durumlarina uygun genis toplumsal
kesimlerin varliginin ve bunlarin déniigiimiine
iliskin imkanlarin farkinda olmas1 beklenir. Og-
retmenler, zaten dezavantajli kosullar nedeniyle
belirsiz bir uzun gelecek adina kendileriyle ben-
zer sosyoekonomik kosullarda olanlarin ezeni
degil dayanigmacist olmak durumundadir.



Kiiltiirel Alana Bir Yasam Boyu
Ogrenme Mecrasi Olarak Bakmak

Perihan Tutar!

Yasam boyu 6grenmenin hiimanist perspektifi
yasam genisliginde ve siirecinde 6grenmenin
her tiirtinii i¢eren, bireylerin ve toplumun bii-
tiin yanlariyla gelisimini destekleyen esitlik¢i
bir anlayistan dogmustur. Bu bakimdan yagsam
boyu 6grenme, ¢ok disiplinli bir 6grenme alant
ve kiiltiirel alan da bu disiplinlerden en genis
mecraya ve erisim firsatina sahip olan disiplin-
lerden biridir.

Kiiltiirel alan, ekonomik ve sosyal tiim kiiltii-
rel faaliyetleri kapsayan bir etki alan1 olarak
tanimlanabilir. Kiiltiirel alandaki 6grenme
firsatlari, toplumdaki tiim bireylerin kiiltiirel
yetkinlik kazanmasi ve kiiltiirel katilim yasam
boyu 6grenmeyle yakindan iliskilidir. Kiiltiirel
katilim, kiiltiirel iiriin ve siireclerin tiretiminde
ve kullaniminda bireylerin ve gruplarin faaliyet-
lerini ifade etmek i¢in bir semsiye terim olarak
tanimlanmaktadir (Murray, 2005). UNESCO
(2012: 51), kiiltiirel katilimi bireylerin bilgi ve
kiiltiir kapasitelerini ve sermayelerini arttir-
maya, kimliklerini tanimlamaya yardime1 olan
ve/veya kisisel ifadeye izin veren herhangi bir
faaliyete katilim olarak tanimlamistir. Bu tiir
faaliyetler, formel ya da enformel yolla, aktif
ya da pasif bir ¢ok bi¢cimde olabilir. Sanatsal bir
ugrast, kiiltlirel bir organizasyon i¢in goniillii
olmak, film izlemek, kitap okumak, bir miizeyi,
miras alanin1 veya kiitiiphaneyi ziyaret etmek,
bir konsere, tiyatroya veya dans performansi-
na katilmak ve hatta televizyonda kiiltiirel bir
programi izlemek, insanlarin kiiltiirel katilim
yollarindan sadece bazilaridir.

Kiiltiirel katilimin ve yetkinligin edinilmesi-

! Dr., Milli Egitim Bakanlig1, Hayat Boyu Ogrenme Genel
Mudiirligi, peri.tutar@gmail.com

ni saglayan toplumsal kosullarin analizinde,
Bourdieu sosyolojisinde toplumsal tabakalas-
ma yaklagimi baglaminda gelistirilen kavram
setlerinden olan kiiltiirel sermaye ve habitus
kavramlar kilit rol oynamaktadir. Bourdieu’ya
gore, sinifsal farkliliklar ekonomik esitsizlikle-
rin yaninda bireylerin ve gruplarin toplam ser-
maye hacmi igerisinde yer alan kiiltiirel sermaye
miktar1 ve habituslariyla yakindan ilgilidir. Aile
ve egitim yoluyla edinilen kiiltiirel sermayenin
hacmi ¢esitli sinifsal uzamlarda farkli oldugu
icin kiiltiirel yetkinlik, ilgi ve katilim buna
paralel olarak degisir. Bu agidan bakildiginda,
toplumsal uzamin ¢esitli katmanlarina kiiltiirel
pratikleri ve tiiketim aligkanliklari agisindan da
homojen olan siiflar yerlesir. Her sinif, eyleyi-
cilerin bedenine islemis olan kosullandirmalar
dayatarak kendi sinif habitusunu olusturur.
Bourdieu, boylelikle toplam sermaye hacmin-
deki farkliliklarin yagam tarzlarina etkisini ve
kiilttirel tiikketimin toplumsal sinif kosulariyla
baglantisini agiga ¢ikartir (Bourdieu, 2015).
Ornegin miizigin sadece dinlenilmeyip icra edil-
digi bir aile i¢ine dogan, erken yasta miizik aleti
calmaya baslayan, konserlere gitme imkani olan
birinin miizikle daha yakin bag kurma olasilig1
daha yiiksektir. Hem ekonomik hem kiiltiirel
sermeye gerektiren bu etkinliklere ulagmak

i¢cin halk siniflar1 ve orta simif kékenli olanla-
rin egemen siniftan olanlar kadar yiiksek sansi
yoktur (Bourdieu, 2015:119). Kapitalizm 6ncesi
donemlerde sanat egemen giiclere taninmis bir
ayricalik olmaktan ¢ikmis gibi goriinse de, hala
toplumun her kesimi sanat {iriinlerine ulagsmak
ve sanatsal etkinliklere katilmak konusunda esit
firsatlara sahip degildir. Teorik olarak esitlik
sunan kapitalist sistemde, sanatsal faaliyetlere
erisim ekonomik ve toplumsal iligkilere bagim-
lidir (Kurt, 2009:66). Kiiltirel pratikler, agik
bir bi¢imde sinif, irk, toplumsal cinsiyet vb.
toplumsal gii¢ iliskileriyle beraber ortaya ¢ikar-
lar. Bu yiizden politiktirler (Tomlinson, 2017).
Ozellikle sanatsal konularda kiiltiir kazanma
siireci yavas isledigi i¢in, toplumsal konum ve
6grenim durumuna bagli olarak kiiltiire erisme
siirecinin ge¢misi kiiltiirel katilimda farkliliklar
yaratir (Bourdieu ve Darbel, 2017:37). Bour-
dieu (2015:136-150), klasik miizik, caz, tiyatro,
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sinema gibi kiiltiirel tiiketimin 6zgiin yetkinlik
olarak niteledigi pek ¢ok boyutunun edinilme-
sini, kullanilmasimi ve degerlendirilmesini aile,
okul veya is hayat1 gibi farkli alanlarda sunulan
imkanlarla iliskilendirir. Bu yetkinliklerin edi-
nilmesi, bireylerin tesvik edilme ve 6zendirilme
diizeylerine baglidir. Bourdieu’ya gore, estetik
yarg1 bireyin kendine has duyarliliklarindan ve
yetilerinden ziyade sinifsal terbiye ve egitim-
den kaynaklanir. Bourdieu, Kant’in “Giizel,
evrensel olarak keyif verendir.”” iddiasina, sa-
natin kiymetini bilmenin evrensel ve dogustan
olmadigimni 6ne siirerek itiraz eder. Bireylerin
sanatla olan iliskileri gibi estetik yargilar1 da
kiiltiirel sermaye hacimlerine gore degismekte-
dir. Jourdain and Naulin(2016:85) bunu giizel
bir analojiyle agiklamaktadir: “Egemen sinifin
dogal zevk ideolojisi egitim alanindaki yetenek
ideolojisinin kiiltiirel alandaki ikizidir.”

Kiiltiirel katilimin saglanmasinda, devletlerin
kiiltiir politikalarinin demokratik, esitlik¢i ve
katilimei bir yaklagimla ele alinmasi, kiiltiirel
iiretimi ve tiiketimi tesvik etmeye yonelik olma-
st Oonem tagimaktadir. Tiim yurttaglarin 6zgiirce
ve kendi tanimladig1 kosullar igerisinde kiltii-
rel iiretime katkida bulunmasina ve liretilmis
kiiltiirden yararlanabilmesine olanak saglamak
sosyal demokrasinin bir geregidir (Karakus,
2013). Devlet, gerek yurttaslarin kiiltiir yasa-
mina katilma 6zgiirliiglinii tantyarak gerekse
onlardan yararlanma olanaklarini saglayarak bu
gerekliligi yerine getirebilir.

Tiirkiye’de devletin kiiltiir politikasinda, siyasi
erki elinde bulunduran hiikiimetlerin ideolojik
yaklasimina gore ¢esitli donemlerde degisiklik-
ler yaganmaktadir. Nitekim birbirinden farkli
siyasal yaklagimlara sahip iktidarlarin kiiltiir
politikasi uygulamalari, kiiltiir politikalarinin
oldukea farkli hatta celisik bicimde ele alindigi-
m gostermektedir (Kongar, 2003). Tiirkiye’nin
kiilttir politikalar1, 1980°1i yillarin 6ncesi ve
sonrast seklinde iki hatta degerlendirilebilir.
Kiiltiir politikalarinda 1980’lere dek, kamucu
yaklagim hakim olmustur. 1980 sonrasinda ise,
0zel sektor bu alanda aktor olmaya ve kiiltiir
sanat alan1 piyasa dinamiklerinin etkisi altina

girmeye baslamistir. Bu dontisiim kiiltiir ve
sanatin anlamini da, kiiltiir endiistrisinin kosul-
larina uyum saglamak zorunda olan metalara
doniistiirmiistiir (Kosemen, 2010:217-218).Bu
donemde, Kiiltiir Bakanliginin Turizm Bakan-
ligiyla birlestirilmesi kiiltliriin ekonomik getiri
baglaminda ele alindigin1 gostermek bakimin-
dan manidardir (Caliglar, 1993).

Kiiltiir politikalarinin tarihsel siiregte Tiirki-
ye’nin ekonomi politik dontisiim siirecleriyle
esgiidiimlii olarak ilerletildigi sdylenebilir.1980
sonrasinda Tiirkiye’deki neoliberal ekonomi
politik doniisiim, kiiltlir sanat alaninda da piya-
salastirma ve muhafazakarlastirma boyutlariyla
kendini gostermistir. Cumhuriyet’in kurulug yil-
larinda nasil kapitalist gelisme devletcilik eliyle
yondendirilmeye ¢aligilmigsa, sanatsal-kiiltiirel
yasam da yine devletgilik eliyle gelistirilmeye
ve yonlendirilmeye ¢aligilmigtir. Bugiin nasil
devletcilik kapitalizmden elini ¢ekmeye bas-
lamis, onun yerini liberalizm almigsa, sanat-
sal-kiiltlirel yasamda da devletgiligin etkinligi
ve yol gostericiligi gitgide ortadan kalkarak,
yerini 6zel tegebbiisciiliige birakmistir (Calislar,
1993). Yeni kurulan Cumbhuriyet i¢in kiiltiir ve
sanat, toplumu biitiinlestirici, homojenlestirici
ve egitici bir rol {istlenmisti; 1980’1lerden iti-
baren kiiltiir ve sanat faaliyetleri, 6zel sektor
girisimcileri i¢in de ortadaki kar amacini goriin-
mez kilan, kurum faaliyetlerinin mesruiyetini
saglayan ve kurumlari “sorumlu”, sahiplerini
“filantropist ya da hayirsever” yapan bir iglev-
sellige kavusturulmustur (Késemen, 2010:218).
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin mimar1 olan Atatiirk,
Tirkiye’yi kurarken kiiltlir ve sanata ayri bir
onem vermistir (And, 1981:15). Ancak Tiirki-
ye’de ozellikle ¢ok partili yasama gecildikten
bu yana kiiltiir politikas1 ve kiiltiirel gelisim
hicbir zaman yeterli giindem olmamigtir. Cum-
huriyet doneminin olusturdugu destek politikasi
kismen devam ettirilmis olsa da, insan ve para
kaynaklari, yaraticiligin ve katilimin gelistiril-
mesi, 6zgiirliklerin korunmasi ve gelistirilmesi
bakimindan istenilen hedeflere varilamamigtir
(Kongar, 2003).1980’lerde askeri darbe son-
rasinda, diislince 6zgiirliigiiniin kisitlanmasi,
kitaplarin toplatilmasi ve yasaklanmasi vb. du-



rumlar tilkenin kiiltiirel gelisimine ket vurmus-
tur. Bu donemin baskic siyasal iklimi tiiketim
kapitalizmiyle birlesince iilkede okuryazarligin
ve sanatin gozden diisiiriildiigii, antientelek-
tiiel bir ilkim hakim olmaya baglamistir (Isik,
2014:33). Ayrica, Tiirk-Islam sentezi ideolojik
olarak hakim olmus, milli ve manevi degerlerin
benimsetilmesi kiiltiir politikasinin en baskin
amaci olmaya baslamigtir. Bu muhafazakar-
lagtirma politikasi, neoliberalizmi destekleyen
yeni sag fikirlerin piyasalagtirmaya paralel yii-
rlttiikleri kiiltiirel doniistimiin diger sacayagi
olarak gortlebilir. Bu donemde Tiirkiye’nin
kiiltiir politikalari, tarihi, mirast ve geleneksel
bigimleri korumak iizerine yogunlagsmustir (inci,
2011:51). Kiiltiir sanat alan1 cagdas bir yakla-
simla ele alinmamus, tutarl ve stirekli bir kiiltiir
politikasi izlenmemis ve bu alana yeteri kadar
kaynak aktarilmamistir. Bes Yillik Kalkinma
Planlarr’nin tamaminda, kiiltiirel ve sanatsal
alana iligkin politika kararlarina yer verilmigse
de bunlar uygulamaya biiyiik oranda gegiril-
memig ve planlarda bu konunun ele alinisi
yetersiz kalmistir. Cumhuriyet tarihi boyunca,
Tiirkiye’nin kiiltiir hayatia yon veren yazili bir
kiiltiir politikast olmamasi (Ada, 2011) kiiltiir
sanat alanini rotasiz birakmistir. Diger yandan,
Tiirkiye’de kiiltiir ve sanat alaninin en yetkili
kurumu olan Kiiltiir Bakanliginin kurumsallas-
ma tarihindeki stireksizlik, kiiltiir ve sanat ko-
nularmin hiikiimetlerce ¢gok 6nemsenmemesi bu
alanda ciddi bir yoksunluk yaratmistir.

Kiiltiirel katilimdan bahsederken, altyapidan
(miize ve salon sayilar1 vb.), kiiltiir arzindan
(sergilenen oyunlar, filmler vb.), arzin kullani-
mindan (seyirci sayilari, miize ziyaretci sayilart
vb.), tiiketim tercihleri ve bos zaman gegirme
aliskanliklarindan da bahsetmek gerekir (Kutlu
ve Aksoy, 2011:106). Yurttaslarin kiiltiirel kati-
limin1 saglayacak kosullarin yaratilmasi devle-
tin sorumlulugundadir (Erder, 2003). Kiiltiir ve
sanatin her dalinda bilgi edinme, yaratma, kati-
lim ve yararlanma kiiltiirel alandaki olanaklarin
iyi diizenlenmesiyle miimkiin olabilir (Senlik,
1981:117).

Tiirkiye’nin kiiltiirel alandaki altyapisina iligkin

nicel veriler lilkemizde sanatin yerinin dar oldu-
gunu gostermektedir. Turkiye’de kiiltiirel alanda
altyapi yetersizligine bagl olarak, kiiltiirel iire-
tim sirh kalmaktadir (Karakas, 2003). Ustelik
bolgeler arasinda kiiltiirel altyapi, kiiltiir arz1 ve
arzin kullanimi agisindan esitsizlikler bulun-
maktadir. Kiiltiirel olanaklar, Istanbul basta ol-
mak iizere birkag bliyiik kentte yogunlagmaistir.
[stanbul, hem kiiltiirel iiretim hem de tiiketim
bakimindan dinamik bir altyapiya ve biiylk bir
potansiyele sahiptir. Ancak diger kentlerin, bu
cesitlilik ve tiiketim bakimindan imkanlar1 sinir-
lidir (Kutlu ve Aksoy, 2011). Kiiltiir sanat ala-
nindaki kurumlar iilke geneline esit dagilmadigi
i¢in, vatandaglar bu kurumlara erisememektedir.
Dolayisiyla vatandaslarla kiiltiir sanat kurum-
lar1 arasinda organik bir bag kurulamamaktadir
(Senlik, 1981). Bu bagin kurulmasi kiiltiir ve
sanat alaninda halkin esit yetisme, yaratma ve
yararlanma olanaklarina sahip olmasiyla mim-
kiin olabilir (Canak, 1981:131). Ancak Tiirki-
ye’nin tiyatro, sinema, opera ve bale gibi gosteri
sanatlarinda gerek sergilenen oyun, film, gosteri
sayis1 gerekse salon sayis1 bakimindan yetersiz
olan imkanlarinda bolgeler arasinda ugurum bu-
lunmaktadir. Siiphesiz bu alandaki yetersizlikle-
rin kaynaginda, bir yaklasim olarak Cumhuriye-
tin kurulus yillarindaki ¢cagdas — Batili sanatlara
verilen dnemin siirekliliginin saglanamamasi
vardir. Nitekim Tiirkiye’de Kiiltiir ve Turizm
Bakanligi’na biitgeden ayrilan payin her donem
%1’in altinda kalmis olmasi da, kiiltiire verilen
onemi ve degeri yansitmaktadir. Ustelik bu pay
da kendi igerisinde ikiye boliindiigiinde, kiiltiir
sanata yonelik ekonomik payin diistikliigii daha
anlasilir olmaktadir.

Kiiltiir politikalarinin yarattigi bu kosullarda
kiiltiirel katilima iliskin veriler sasirtmamakta-
dir. Tiirkiye’de toplam niifusa oranla bakildigin-
da, gosteri sanatlarina olan ilgi oldukga diistik-
tiir. Ornegin tiyatro seyircisi niifusun %9 una;
opera ve bale seyircisi binde 3’ine denk diis-
mektedir. Kiiltlir ve sanat alanindaki ¢aligmalar,
gosteri sanatlari izleyicilerinin biiyiik cogunlu-
gunun egitim basta olmak iizere meslek ve gelir
bakimindan elit kesimden olustugunu ve toplu-
mun genelini igermedigini ortaya koymaktadir
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(Biiytikyazici, 2016). Bu bakimdan iilkemizde
kdiltiir politikalar1 demokratikligi acisindan
elestirilebilir. Gosteri sanatlarinda, erisim im-
kan1 en genis ve izleyici sayis1 bakimindan en
popiiler olan tiir ise sinemadir. Ancak altyapisal
acidan bakildiginda, sinemada da salon ve kol-
tuk sayilarinin yetersizligi goriiniir olmaktadir.
Ayrica Tirkiye’deki sinema seyircisinin de bek-
lenen sayida olmadigi sdylenebilir. Tiirkiye,si-
nemada kisi bagina 0,8 bilet ortalamasiyla Av-
rupa’da 29’uncu sirada yer almaktadir (Vitrinel,
2008). Diger yandan en ¢ok izlenen filmlerin
tiirleri, sinemanin kiiltlirel sermayeyle iliskisini
analiz etmeyi zorlastirmaktadir. Zira sinema,
kiiltiir endiistrisinin kar anlayisiyla sanatsal
iirtinleri metalagtirdig1 en belirgin alanlardan
biridir. Nitekim Tiirkiye’de sinemada kaba giil-
diirti yerli filmlerinin en ¢ok izlenen yapimlarda
ilk siralarda yer almas1 bunun 6rneklerinden-
dir. Dolayisiyla metalagmis olan bu ve benzeri
kiiltiirel {irtinler, bireylerin ve toplumlarin geli-
simine dokunacak nitelikten uzaklagsmaktadir.
Adorno’nun (2007) kiiltiir endiistrisinin sanati
metalastirdigi, sanatsal degerini yok ettigi ve
piyasanin giidiimiine soktugu énermesinin en
belirgin 6rnegi sinemada goriilmektedir.

Kiiltiirel katilimin analizinde bir diger énemli
veriyi hanehalki kiiltlir harcamalar1 saglamak-
tadir. Hanehalki kiiltiir harcamalariin dagili-
minda, televizyon hizmetlerine toplam kiiltiir
harcamalarinin yaklagik %43 {iniin aktarildig1
gorlilmektedir. Bu da Tiirkiye’de televizyonun
basat “kiiltlir enstriiman1” oldugu anlamina
gelmektedir. Buna karsin, hanehalki kiiltiir har-
camalarmda kitap, gazete ve dergiler %16,50;
sinema, tiyatro ve konserler ise yaklasik %6
oraninda paya sahiptir (TUIK, 2018).Ulkemizin
kiiltiirel tirtinlere talep konusunda yeteri kadar
gelismemis oldugu goriilmektedir (Enlil ve
digerleri, 2011). IPSOS’un (2018) arastirma-
sma gore, Tlirkiye’de niifusun %35°1 hi¢ kitap
okumamakta ve %44’ sinemaya hi¢ gitme-
mektedir. Hayat1 boyunca hig¢ konser, tiyatro
veya opera izlemeyenlerin orani ise %64 tiir.
Arastirmaya gore, niifusun %72’si bos vakitle-
rini aligveris merkezinde gecirmektedir. En sik
yapilan aktivitelerin basinda televizyon izlemek

gelmektedir. Her giin televizyon izleyenlerin
oran1 %83 olarak goriilmektedir. TUIK 2016
verilerine gore, tilkemizde giinliik televizyon
izleme siiresi ortalama 6 saattir. Bu durumda,
televizyonun bos zaman degerlendirmedeki
egemenligine yol acan maddi, ¢evresel ve po-
litik kosullarin tartismaya dahil olmasi gerek-
mektedir. Ciinkii televizyon toplumun kiiltiirel
ve siyasal yasaminda derin izler birakmaktadir
(Erder, 2003). Televizyon, internet, vb. teknolo-
jilerin yayginlagsmastyla 6grenme ve bilgi edin-
me aligkanliklar1 da degismistir (Isik, 2014:45).
Televizyon, kalic1 degerler yerine hizli degisimi
empoze eden bir ekran yoluyla okuyan, yazan,
diislinen ve iireten insanin 6niinde bir engel ola-
rak goriilebilir. Televizyonun iiretigi sey, tiiketi-
me dayal1 bir kitle kiiltiiridiir (Karakag, 2003).
Kapitalist sistemde tiretilen kiiltiir iirtinleri,
insanlik i¢in anlam iiretmekten ziyade egemen
sisteminin ¢ikarlarina hizmet edecek bi¢cimde
iiretilmektedir (Adorno, 2007; Kara, 2014;
Kurt, 2009). Kiiltiir endiistrisi ve kitle iletisim
araglar, kiiltiir emperyalizminin kiiresel ¢apl
kusatmasindaki en 6nemli araglarindandir (Ca-
liglar, 1992). Tiirkiye’nin televizyonla olan siki
iligkisi de, kiiltiirel bakimdan bu hegemonyanin
ne denli etkisinde olduguna isaret eden anlaml
bir gostergedir. Kapitalizme eklemlenmis olan
kiiltiir endiistrisi, edilgen, atomize, kimlikleri-
ne yabancilagsmis ve yalnizlagmig insanlardan
olusan kitle toplumunu yaratmaktadir (Ozkul,
2013:53-54). Diger yandan, Tiirkiye’deki gaze-
te ve dergi sayilari ile tirajlari; miize, halk kii-
tiiphanesi ve kisi bagina diisen kitap sayist kiil-
tiirel alandaki kisirlig1 sergilemektedir. Ozetle,
Tiirkiye’de kiiltiirel alanin 6grenme kiiltiiriiniin
yayginlagmasini saglayabilecek olanak ve arag-
lar sunmaktan uzak oldugu soylenebilir. Gerek
tilkemizdeki kiiltiirel altyap yetersizligi gerekse
kiiltiirel sermayenin diistikliigii kiiltiirel katili-
min 6niindeki engellerdir. Bu kosullarm yeni-
den tiretimindeyse kiiltiir politikalar1 basrolii
oynamaktadir. Yagam boyu 6grenme i¢in zengin
igerikler sunan ve bir insan hakk1 olan kiiltiirel
katilimi saglamak i¢in ¢esitli kiiltiir esitsizlikle-
rini, toplumsal ve bolgesel esitsizlikleri ortadan
kaldirmak gerekir (And, 1981). Ciinkii kiiltiir
ve sanat;yasama iligkin en incelikli 6gretileri



sunan, yasam kavrayisini derinlestiren ve gelis-
tiren bir alan olarak yasam boyu 6grenme igin
sonsuz bir kaynaktir.
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Uzaktan Egitimin Yumusak
Karinlar

Mustafa Karaagach!

1.Giris

Bu calismada Uzaktan Egitimin Yumusak Ka-
rinlar1 konusu ele alinmaktadir. Calismanin te-
mel amact: uzaktan egitimin yetersiz islevlerini
betimlemektir. Betimsel tiirde literatiire dayali
veriler 151¢inda  gegeklestirilen ¢aligma: (1)Gi-
ris, (2) Epistemo Olarak Yumusak Karin Epis-
temosu, (3) Gezegenin Varolan Durumu, (4)Tiir-
kiye Repertuvari, (5) Miicbir Yonelim; Uzaktan
Egitim, (6) Uzaktan Egitime Asil Cikis Nok-
talarindan m1 Yoksa Agilamayan Okullardan m1
Gelindi?, (7) Sadece Yaymla Yapilan Yiizyiize
Ogretme ve Ogrenmesiz Uzaktan Egitimin Ye-
tersizlikleri, (8) Sonuglar, (9 Yarg), (10) Oneri-
ler ve (11) S6z Sonu alt basliklarinda sistemati-
ze edilmektedir.

2.Epistemo Olarak Yumusak Karin

Yumusak karin, somut epistemo olarak bir kim-
senin, sistemin, bir kurumun bir olusumun bir
canlinin viicudunda, kolay delinebilecek en za-
yif noktadir. Mecaz olarak yumusak karmn ise
kisilerin, kurumlarin, sistemlerin ve tiilkelerin
konusulmasindan ve giindeme getirilmesinden
rahatsiz oldugu yonlerdir.

3.Gezegenin Varolan Durumu

Son dokuz aydir gezegeni kusatan Covid-19 vi-
rlisii dig salgmi (pandemi) uluslararasi 6l¢ekten
ulusal olgege (epidemi) donlismiis durumdadir.
Viriisiin neden oldugu ve ¢oktiigii gozlenen sek-
torlerin basinda saglik, egitim, ekonomi ve hiz-
met alanlar1 gelmektedir. Olumsuz etkilesimin

1Dr., Gazi Un., Gazi Egitim Fak., Egitim Bilimleri Bolii-
mii Ogr. Uyesi. mkara@gazi.edu.tr

bir dogurgusu olarak da sosyal yasami giderek
bireysellestirerek kollektivist anlayistan uzak-
lagmustir.

Kamu harcamalarmin biiylik kesimi beton te-
melli yatirimlara ve glivenlige giderken bireysel
ve toplumsal gelismeler rastlantisal ¢oziimlere
birakilmis durumdadir. Bireysel temel varolma
gereksinimlerini giderme yoniindeki ¢abalar ge-
lisim gereksinimlerini gidermeye evrilememek-
tedir. Es deyisle fizyolojik, giivenlik, sevgi/say-
g1 gorme ve gosterme gereksinimleri tam olarak
kargilanamayan bireyler bilme-tanima, estetik ve
kendini gergeklestirme 6zellikli gelisimler gds-
terememektedir.

4.Tiirkiye Repertuvari

Tiirkiye’de son yillarda artan niifus paralelinde
egitim gbérme gereksiniminin de arttigi goriil-
mektedir. Bu olgu ile birlikte varolan kaynak-
larin siirliligi ve hizli bir gelisimle uluslarara-
s1 standartlara ulasabilme gerceginin yani sira
1980’li yillardan baslayarak kamu sektdriinde
ilgi ve uygulama odagi haline getirilen “6zelles-
tirme” politikalar1 da basta egitim olmak iizere
her alanda yeni kamusal diizenleme cabalarini,
plan ve projeleri zorunlu kilmaktadir.

Kamu yatirim giderleri agisindan ise egitim sek-
toriiniin saglik, turizm, tarim ve sosyal giliven-
lik gibi kamu kesimlerinin Oniinde yer aldig
gozlenmektedir (TBMM, 2020). Ayrica, ulusal
diizeyde 1960’11 yillarda kurumsallastirilan ve
stirdiiriilen kalkinma planlarinda yer verilen “ka-
musal kitlesel egitime gegebilme ve temel egi-
timi yayginlastirabilme “ hedeflerinin gercek-
lestirilmesi “egitimde firsat ve imkan esitligi”
temel ilkesine doniik islevden uzak bulunmak-
tadir (MEB, 1973: Madde 4).

5.Miicbir Yonelim; Uzaktan Egitim

Endiistri ¢agi, atom gagi, bilgi cagr derken yasa-
nilan giinler, iletisim ¢ag1 olarak adlandirilma-
ya basladi. Iletisim caginda sosyal, ekonomik,
kiiltiirel ve siyasal alanlardaki degisim ve geli-
simleri birbirinden ayri1 diistinmek ve algilamak
oldukga giictlir. Bu nedenle belirli bir alandaki
gelismeler kendi disindaki diger alanlar1 da etki-



lemekte ve etkilenmektedir. Karsilikli etkilesim-
ler bireyler arasi, toplumsal iligkilerin temelini
olusturmakta, egitim ve Ogretim siireclerinde
miicbir yonelim olan uzaktan egitimi glindeme
getirmektedir.

Uzaktan egitim 6ziinde, kavram ve sistem olarak
yasam boyu 6grenme, bagimsiz 6grenme ve kit-
lesel egitim siireglerine;

e Ogrenenle dgretenleri farkli ortamlarda sii-
reclere katma,

e Siniflar1 duvarsiz olusturma,

e Okullari sinifsiz yapilandirma.
e Yas sinirlarini kaldirma,

e Herkese acik olma,

e (Ogrenme-dgretme zamanlar1 esnek tutma
destekli olanaklar sunmaktadir (Karaagacl.
2019a: 251).

6.Uzaktan Egitime Asil Cikis Noktalarindan
m1 Yoksa Acilamayan Okullardan mi Ge-
lindi?

Ogreten ve 6grenenlerin farkli fizik mekanlarda
olmasiyla gergeklestirilebilen uzaktan egitimin
asil ¢ikis noktalar1 sunlardir:

e Temel egitimden tutun da yiiksekdgretim hat-
ta lisansiistli egitimde kademesinde de kala-
balik smiflarin olmasina segenek sunmasi,

e Ogretmen sayisindaki yetersizlikleri gider-
mek,

e Esnek olmayan egitim zamanlarinin 6gretim
motivasyonunu diigiirmesini dnlemek,

e Egitim gbrme isteginin karsilanmasinda egit-
sel fizik mekanlarin yetersizligini gidermek,

e Ogretmenlerin yetistirilmesindeki kalite ve
standartlarin tiniversitelere ve hatta ayni iini-
versite icindeki fakiiltelere gore farkliliklar
gostermesini olumlu yonde diizeltmektir.

Kapal1 egitim sisteminin bu ve benzer nitelikli
sorunlaria “secenek olusturmasi nedeniyle de-
gil de son dokuz aydir uzaktan egitim erkinin
yonetselleri tarafindan bir
care olarak goriilmesi” uzaktan egitimi temel
isgortrliik epistemosundan uzaklagtirmistir.

planlamacilar1 ve

e (ilinkli uzaktan egitim; yontemsel olarak (1)
Basili materyallerle 6gretimi, (2) Yayin yoluy-
la 6gretimi ve (3) Yiizylize Ogretimi temel
Ogretme-6grenme yontemi olarak esas alir.

e (ilinkii uzaktan egitimin en temel ogret-
me-6grenme ortami basili materyallerle ya-
pilir.

e (iinkii uzaktan egitimde yayin yoluyla 6g-
retim, basili materyalleri, ylizylize egitim ise
hem basili materyalleri hem de yayin yoluyla
yapilan 6gretimi destekler iglevlere sahiptir.

7.Sadece Yayinla Yapilan Yiizyiize Ogretme ve
Ogrenmesiz Uzaktan Egitimin Yetersizlikleri

Tiirkiye Olcegindeki uygulanmakta olan uzak
egitimde yukari satirlarda ana iglevleriyle anilan
ylizylize egitim yapilmamakta, sunulan ders ice-
rikleri ise gorsel yogun oldugundan basili ma-
teryallerdeki “temel bilgi” basamagini yiizeysel
gecmektedir.

Yiizyiize 6gretim;
e Basili materyaller ve yayimn yoluyla yapilan

ogretimi destekler.

e Gerek basili gerekse yaym yoluyla yapilan
ogretimde anlagilmayan yerleri agiklama ola-
nag1 saglar.

o Ogrenciler arasinda etkilesimi saglar.

e Moral destegi saglar.

e Olasi1 yanlis 6gretmeleri diizeltme firsat1 sag-
lar.

e Beceriye dayali hedef davranislar gelistirme
islevini yerine getirir.

Ornek: Secilmis 6grenme alan1 belirli bir siirede

bir fizik-mekan icinde gergeklestirilir. Toplanti,

yaz okulu ve gece okulu ylizylize 6gretime bir
ornektir.

Sadece yayin yoluyla uzaktan egitimin getirdigi
sorunlar ise sunlardir:

e Bireysel ve bagimsiz 6grenme yetenegi gelis-
tirmede yetersizdir.

e (Calisma i¢ disiplini yoksun olanlarda dersleri
izleme ve incelemede islevsizdir.

e Problem ¢6zme gibi kritik beceriler edinimi
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giic hatta nerdeyse imkansizdir.

e Sosyallik kazanimlarindan uzaktir.

e Beceriye dayali kazanimlarda etkisizdir.

e Duyussal alan kazanimlarinda etkisizdir.

e [Egitimde istenen istendik ozellikli bilgi, be-
ceri ve tutum davranislar gozlenemez.

e Ogrenme alanlarina ve davramssal Oriintii-
lere doniik aninda doniitler verilemez.

e Ogrenme birimleriyle ilgili
etkili yapilamaz.

pekistirmeler

8.Sonuclar

e Uzaktan egitim sisteminde fiziki mekanlarin
yetersizligi giderilmekle birlikte egitimin
sosyo-kiiltiirel niteligi olumsuz ydnde etki-
lenmektedir.

e Tirkiye dl¢eginde, uzaktan egitim sistemin-
de salt yayin yoluyla &gretimin yapilmast
bireysel farkliliklarin goézardi edilmesine
neden olmaktadir.

e Ulusal diizeyde uzaktan egitimde bilisim ve
internete erigimin bireysel ve okullar 6lge-
ginde yeterli olmamasi uzaktan egitime 6g-
renenlerin etkin katilim1 zorlastirmaktadir.

e Bireysel 0gretime ve teknolojik alt yapiya
muhtag¢ dgrencilerin ihtiyaclar1 basina yansi-
dig1 kadariyla birkag yerel yonetimce kargi-
lanmamaktadir.

e Yeni teknolojik olanaklara ragmen gelenek-
sel 6gretim siiregleri uygulanmaktadir.

9.Yargi

Egitimdeki yonelim ve egilimler arasinda uzak-
tan egitim kavram ve sistem olarak yasam boyu
O6grenme, bagimsiz 6grenme ve kitlesel egitim
siireclerine genis olanaklar sunmaktadir. Ancak,
uzaktan egitimin kendi 6z baglamindan kopuk
olarak salt yayin yoluna dayali yiiriitiilmesi
anilan sistemin en yumusak karnini olustur-
maktadir. Sistemin problematik dogurgular1 da
uzaktan egitimi biligim ortamli yayinla yapilan
egitim ve Ogretim gdrme algilar yanilgisindan
kaynaklanmaktadir.

10. Oneriler

e Uzaktan egitimde Ogretim ortamlart basili
materyallerle 6gretim, yayin yoluyla 6gretim
ve yiizyiize 6gretim olmak iizere ii¢ tiirde
tasarlanarak ogretim siirecleri uygulan-
mahdir.

e Uzaktan egitimde yiiz ylize 6gretim siirecleri
ihmal edilmemeli, 6grenenle 6greteni belirli
siirelerde de olsa ayni ortamda bulusturarak
karsilikli etkilesime olanak saglanmalidir.

e Varolan uygulamalar haliyle uzaktan egitime
sikca yoneltilen “yiize egitim ve iletisim ek-
sik kaliyor” elestirisi; toplanti, staj, yaz okulu
ve gece okulu tiirlinden uygulamalarla gide-
rilmelidir.

e Egitim gibi toplumsal yapinin farkli kesim-
lerini biraraya getiren ulusal bir olguda “ben
yaptim olur/oldu/olacak” egosundan uzak
kollektif anlayigli caligmalar benimsenme-
lidir.

11.S6z Sonu

Anadolu insanm1 “Bakarak kasap olunsaydi, ke-
dilerle kopekler kasap olurdu!” der. Bakarak
degil, yaparak/yasayarak Ogrenilir anlamindaki
bu deyisi, son soz olarak, antisosyal medya ¢op-
ligiinden egitsel medet bekleyenlere ithaf etmis
olalim.
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Tiirkiye’de Ogretmen Okullarinin
ve Koy Enstitiilerinin Dogusunda
John Dewey Etkisi

Yiiksel Giindiiz'
Giris

Okul denen sosyal sistemin en stratejik parcala-
rindan biri 6gretmenlerdir (Bursalioglu, 1987).
Ogretmen, gretmenligin kuramsal bilgi teme-
lini ise kosarak bireyin davraniglarinda hem
bireyin hem toplumun yasamina kalite katacak
degisimlerin olusmasina kilavuzluk eden kisidir
(Sahin,2004). Bu anlamda 6gretmen, bir mille-
tin ruh ve karakter hamuruna sekil veren iiretici
bir giictiir. Oylesine iireticidir ki biitiin bir top-
lum 6gretmenin eseridir denebilir. Bir iilkenin
gelismesi, 6gretmenlerin niteligine, egitimsel
materyallerine, giincel kiitiiphanelere, 1yi gelis-
tirilmis miifredata v.s baglidir. Bunlarin hepsi
gereklidir ama kalifiye ve iyi motive olmus
ogretmenler olmadan digerlerinin higbir anlami1
yoktur (Kaur ve Kumar, 2008). Bu anlamda 6g-
retmenler egitim sisteminin ¢ekirdegi gibi diisii-
niilebilir. Toplumsal diizeyde egitim 6gretimde
reformlar yapilsa da 6gretmenlik mesleginde
cagin kosullarma gore iyilestirmelerin yapilma-
masi, egitim 0gretimin kalitesini etkilemektedir.
Dolayisiyla 6gretmenin niteligi egitim sistem-
lerinin isleyisi ve basariya ulagmasinda oldukca
onemli rol oynamaktadir (Kdseoglu, 1994:2).

Ogretmenlik ¢ok eski bir ugras: alan1 olmasina
kargin, bir meslek olarak kabul gérmesi oldukga
yenidir. Egitimin bir bilim olarak ortaya ¢ikma-
s1 ve gelismesiyle birlikte, 6gretmenlik meslek
bilgisi onem kazanmaya baslamig ve 6gretmen-
lik i¢in bireylerin 6zel bilgi ve becerilere sahip
olmasi gerekliligi anlagilmistir (Erden,2009).
Ogretmenlik meslegi, sosyal, kiiltiirel, ekono-
mik, bilimsel ve teknolojik boyutlara sahip,
alanda 6zel uzmanlik bilgi ve becerisini temel

1 Dog. Dr., Ondokuz May1s Un. Egitim Fakiiltesi

alan akademik ¢alisma ve mesleki formasyonu
gerektiren, profesyonel statiide ugrasi alanidur.
Profesyonel meslek, 6zel uzmanlik bilgi ve be-
cerisini igeren, uzun ve yogun bir akademik ca-
ligma ile belirli 6zel formasyon gerektiren ileri
diizeyde ve statiide meslektir (Hacioglu ve Al-
kan, 1997). Kavcar’a (1999) gore, 6gretmenlik
mesleginin 6nemi ve degeri, 6gretmenin, egitim
sisteminin en kritik 6gesi olmasindan kaynak-
lanmaktadir. Bu anlamda 6gretmenden, 6gren-
ciyi dinleme ve yol gosterme, 6grenciyi kabul
ve sevk etme, 6grencinin mesleki gelisimine
yardime1 olma, dgrenci potansiyelini kesfetme,
insan iligkilerini gelistirme gibi rolleri yerine
getirmesi beklenmektedir (Gibson ve Mitchell,
1990).

Egitim ve 6gretimde hedefler ne kadar iyi belir-
lenirse belirlensin, dersin icerigi ne kadar islev-
sel secilip organize edilirse edilsin, o hedefler
iyi 6gretmenler elinde yiiriitiilmedikge, egitimde
beklenen sonucun alinmasi olanakli degildir
(Stinbiil, 2001). Bir tiilkenin kalkinmasinda,
nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesinde, top-
lumdaki huzur ve sosyal barigin saglanmasinda,
bireylerin sosyallesmesi ve toplumsal hayata
hazirlanmasinda, toplumun kiiltiir ve degerleri-
nin geng kusaklara aktarilmasinda 6gretmenle-
rin bagrolii oynamalar1 beklenmektedir (Ozden,
1999). Egitim sistemi i¢inde bu denli nemli bir
konuma sahip 6gretmenlerin yetistirilmesi de
onemli bir konu olarak goriilmektedir. Cilinkii
ogretmenlik herkesin yapacagi bir meslek olarak
algilanmamalidir.

Ogretmen yetistirme konusu tarihsel siirec ige-
risinde degerlendirildiginde, iilkemizde ihtiyag
duyulan 6gretmen kadrolarinin planl, istikrarl
ve nitelikli bir sekilde yetistirildigini soylemek
giictlir. Bu tespiti sinamak i¢in ge¢mis uygula-
malara bakmak yeterlidir. Ogretmen yetistiren
ilk kurum olan Dariilmuallimin-i Riisdi’nin ku-
ruldugu 1848 yilindan bugiine kadar {ilkemizde
cok sayida 6gretmen yetistirme modeli uygu-
lanmistir. Bu modellerin bir kismi1 6gretmelerin
kalitesini artirmak adina atilan basarili adimlar
olsa da, gogunlugu artan 6gretmen agigini biran
once kapatmak iizere kullanilan, meslegin esas-
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lartyla uyusmayan, g¢eliskili, ayakiistii ve kimi
zaman ideolojik yontemler olmustur. Cumhuri-
yetin kuruldugu yillarda da 6gretmen yetigtirme
konusu ele alinmak istenmis ve bu amagla ¢e-
sitli egitimei diislintirlerin goriislerinden yarar-
lanilmustir. 1923 yilinda Maarif Vekili Ismail
Safa Bey tarafindan yazilan bir mektupla Co-
lambia Universitesinde dgretim {iyesi olan John
Dewey, Tiirkiye’ye davet edilmistir. 1924 Tem-
muz’unda Tiirkiye’ye gelen Profesoér Dewey, iki
ay kadar incelemelerde bulunduktan sonra, in-
celemelerine iliskin diigiincelerini kapsayan iki
raporu Bakanliga sunmustur.Bunlardan birin-
cisini Dewey Tiirkiye’de iken yazmistir. Ancak
bu rapor, bir rapor olmaktan ¢ok, biit¢eye acele
konulmas1 gereken bazi 6denekleri ve bunlarin
nelere ayrilmasi gerektigini gosteren bir muhti-
ra niteligindedir. Daha kapsamli olan ikinci ra-
porunu ise, Amerika’ya dondiikten sonra yazip
gondermistir. S6zii edilen raporlar birlestirilerek
ilk kez 1939 yilinda Bakanlik tarafindan yayin-
lanmustir (Bal, 1991,5.49).

Bu ¢alismada, Dewey’in 6gretmen yetistirme
ve 0gretmen sorunlarina iligskin goriiglerinin,
Ogretmen yetistirme sistemini nasil etkiledigi ve
buna iliskin yapilan etkinlikler {izerinde durul-
mustur. Bu baglamda yapilan ¢alismanin amaci,
Dewey’in Tiirkiye’de gretmen yetistirme ve
Ogretmen sorunlarina iliskin goriislerinin, dgret-
men yetistirme sistemine ve sorunlarin ¢ozimi-
ne nasil yansidigini ortaya koymaktir.

Raporun Boliimleri

Dewey ilk raporunun birinci béliimiinde, 6gret-
men yetistirmeye iligkin olarak “6gretmen okul-
larinda agilan degisik subelerde ¢esitli bilim
dallarinda uzman 6gretmen, okul miidiirii ve
ogretim miifettiginin yetistirilmesi” gerektigini
vurgulamistir.

Dewey, oncelikle ilkokul 6gretmenlerinin ye-
tistirilmesine yardimei olacak yazilarin ¢evril-
mesini ister. Ayrica, okul binalari, esya ve dona-
timi, saglik kosullari, oyun yerleri ve oyunlar,
Ogrencinin girisim yetenegini yiireklendirecek
ogretim yontemleri ve ileri diizeydeki okul uy-
gulamalar1 hakkindaki yazilarin ¢evrilmesinin

yararli olacagima deginir (Bal, 1991, s.50).

Dewey, 6gretmenler arasinda okuma ve tartis-
ma gruplariin olusturulmasi gerektigini ve bu
gruplarin her on bes giinde bir toplanarak, oku-
duklar1 konular tizerinde gortismeleri gerektigini
belirtmistir. Yine, Dewey’e gore 6gretmenlerin
ara¢ gere¢ kullanimi konusunda bilgilendirilme-
ye ihtiyaglar1 vardir. Bu sorunun ¢6ziimii i¢in
egitim araglarini iilkenin her yerindeki okullara
gotiirlip tanitacak gezici sergiler, kitap okuma
istegini gelistirmek amaciyla da gezici kitaplik-
lar kurulmalidir.

Dewey 0gretmen yetistirilmesinden sonra ge-
len en 6nemli sorunu, okul binalari ile esya ve
donanimi olarak goriir. Okul binasinin yapim
tarzi ile orada uygulanan egitim sekli ve okul
disiplini arasinda sikt1 bir iligki vardir. Siradan
binalar, yetersiz esya ve donatim ileri yontem-
lerin uygulanmasini otomatik olarak engeller.
Sonugta 6gretmen ve dgrenci salt kitapla yetin-
mek zorunda kalir. Bu nedenle Bakanlikta Bina
ve Levazim Miidiirligiiniin kurulmasi gerekir.
Dewey, Tiirk okullarinin teknik gelismesini
saglamak i¢in gerekli bilgilerin edinilmesi ve
ogretmenlerin 6zendirilmesi amaciyla yabanci
iilkelere 6grencilerin yani sira, iistiin mevkie
ulagmis 6gretmenlerin gonderilmesini de Onerir.
Bunlara ilaveten tarim 6gretimi, halk okullar1 ve
ekonomik yardimlasma gibi sorunlari incelemek
iizere Danimarka’ya bir komisyonun gitmesinin
faydali olacagini sdylemistir.

Dewey’in raporunun ikinci boliimiinii olusturan
ve Amerika’ya dondiikten sonra gonderdigi kap-
saml1 “esas rapor’da d6gretmenlere yonelik ola-
rak, “Ogretmenlerin yetistirilmesi ve terfisi” ile
“Ogretmen yetistirilmesi” konular1 ele alinmustir.

Dewey’in Ogretmen Sorunlari ve Ogretmen
Yetistirmeyle ilgili Diisiinceleri ve Bu Diisiin-
celerin Sisteme Yansimalari

John Dewey, 1923 yilinda Maarif Vekili Ismail
Safa Bey tarafindan yazilan bir mektupla Ttir-
kiye’ye davet edilmistir. Tiirkiye’de yaptig
gbzlem ve incelemeler sonucunda hazirladigi
raporu ne kendini davet eden bakan, ne de on-
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dan sonra goreve gelen Vasif Bey ve Hamdullah
Suphi Bey tarafindan benimsenip uygulamaya
konuldu. 1925 yilinda Maarif Vekili olan Mus-
tafa Necati Bey, giristigi reform hareketlerinde,
Dewey’in raporundan 6nemli 6l¢lide yararlandi.
Yaptig1 birgok konusmasinda giristigi yenilikle-
ri agiklarken sozii edilen raporu kaynak olarak
gostermistir. Dewey nin tavsiyelerinin ¢ogu,
Mustafa Necati’nin bakanligi sirasinda uygula-
maya gegcirilmistir.

Dewey raporunda 6gretmenlerin sorunlarini,
Ogretmenlerin gonendirilmesi ve yetistirilmesi
olarak iki boliimde incelemistir. Ona gore “ 63-
retmen nasil olursa okullar da dyle olur”. Buna
gore, okullarin iyilestirilmesi egitim dgretimin
kalitesinin yiikseltilmesi 6gretmenlerin yasama
sartlarinin diizeltilmesine ve niteliklerinin ge-
listirilmesine baglidir. Dewey’e gore 6gretmen
maaglar1 diigiiktiir. Maaslar hizla ve pek biiytik
bir oranda arttirilmalidir. Maas sorunu en uy-
gun kisileri 6gretmenlik meslegine ¢ekmek icin
baslica nokta olmamakla birlikte, 6gretmenin
alacagi licret, kendisini ve ailesini uygun bir
Olciide yasatacak derecede olmadikga, bundan
zararlar dogar (Dewey, 1988, s.164). Bir diger
sorun da 6gretmenlerin konut sorunudur. Bu an-
lamda 6gretmenlere konut saglanmalidir. Ozel-
likle yeni okul binalar1 planlanirken, 6gretmen
icin konut ve arazi ayrilmasi disiiniilmelidir.
Bundan dolay1 o donemde yapilan okullarin
yaninda lojmanlarda yapilmaistir.

1925 yilinda “Maarif Vekili” olan Mustafa
Necati bu durumu goriir ve ¢oziim yollar1 arar.
Buna iliskin 1925 yilinda TBMM’e yasa teklifi
verir. Kabul edilen yasayla, 6gretmenlere iliskin
ciddi maas zamlarindan bagka, 6gretmenlere ev
ve yakacak tazminatlar kabul edilmis, devlet
araglarinda yarim Ucretle seyahat etmeleri sag-
lanmistir.Gergeklestirilen bu maddi yardimlar
sebebiyle, daha dnce mesleklerinden ayrilan
ogretmenlerden bir kisminin tekrar meslege
dondiigi gortlmistiir. Dewey’e gore, kdy bol-
gelerinde yeni okul binalar1 i¢in plan yapilirken,
ogretmenler i¢in de konut ve arazi ayrilmalidir.
Bu konutlar “su dagitimi ve temizlik gibi ko-
nularda saglik durumuna elverisli ve kullanigh

bir bigimde diizenlemeye miisait olmalidir. Gii-
niimiizde kdy okullart incelendiginde Dewey’in
tavsiyesinin bir dl¢lide yerine getirildigi goriile-
bilir. Ciinkii her kdy okulunun yaninda iyi veya
kot bir lojman yapilmigtir. Fakat bu konutlar
giiniimiizde 6gretmenlerin yasam standardini
yiikseltecek nitelikte degillerdir.

Dewey, 0gretmenlerin yetistirilmesi sorununu
raporunun ana sorunu olarak ele alir. Ona gore,
bir iilkede “6gretmenler nasil olursa, okullar da
oyle olur” (Dewey, 1988). Dolayistyla egitim
sorunun ¢oziimii, 6gretmen sorunun ¢ozimiine
baglidir. Dewey’e gore, cesitli tiirde 6gretmen
okullar1 kurulmali ve her 6gretmen okulunun
derslerinde ¢esitlilikler bulunmalidir. Ayrica
ogretmen okullarinda nitelikli 6gretmenlerin
caligmasi, derslerin uygulamali olmasi, bir
deneyim okulunun kurulmasi, 6gretmenlerin
siirekli olarak kendilerini yetistirmelerine imkan
saglanmasi, meslegin sayginliginin yiikseltilme-
si Dewey’in Onerilerinden bazilariydi. Mustafa
Necati doneminde Dewey’in Onerilerine uygun
olarak ortaokullara 6gretmen ilkogretime de
denetmen yetistirmek, aragtirma ve incelemeler
yaparak yayinlamak, diinyanin her yanindaki
egitim akimlarim yontemlerini izleyerek okul-
lara yaymak amaciyla Gazi Ogretmen Okulu
ve Gazi Egitim Enstitiisii kuruldu (Bal, 1991, s.
72).

Cumhuriyetin kuruldugu yillarda Tiirk halkinin
biiytik bir cogunlugu koylerde yasamakta, tarim
ve hayvancilikla gecimlerini saglamaktadirlar.
Tiirk hayatinin temeli olan ¢ift¢ilerin ihtiyacla-
rin1 kargilayacak okullara, 6gretmen yetistirmek
icin cesitli tipte 6gretmen okullarina ihtiyacin
oldugunu sdyleyen Dewey (1988),“okullarda
koyliilerin ve giftgilerin ilgi ve ihtiyaglaria

6zel bir 6nem verilmeden, 6grenimin genel ve
zorunlu kilinmasi, toplumsal zararlar verecek
olaganiistii bir tehlike olusturur. Ayrica, kdyliile-
rin, ciftcilerin ihtiyaglari, diistiniilmeden, olustu-
rulacak bir egitim sistemi, kuramsal ve skolastik
olur. Geng nesil, herhangi diger bir meslekte
basarisini temin etmemekle beraber onlar1 kdy
hayatindan kolaylikla uzaklagtirir. Bundan baska
Tiirkiye’de milli refahin gelismesi, tarim isleri-
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nin yenilesmesiyle sik1 bir sekilde iliskilidir. Bu
itibarla, Tiirkiye egitimi i¢in en 6nemli sorun,
derslerin konular1 kdy hayatina iyice bagl bir
cesit olacak bir ¢esit iptidai ve tali mektepler
tesisidir. Ancak bu suretle okulun pratik hayata
uymasi miimkiin olur. Bu da bu gibi 6gretmen
okullarimi idare edecek kisilerin bu sorunla ilgili
ve mesgul olan yabanci iilkelerin kurumlarini
onceden incelemis olmakla gergeklesebilir”
demistir.

Mustafa Necati koy ¢ocuklarinin genellikle
koyde kalacaklarini varsayarak, onlar1 kdy
yasamini gelistirecek bir bi¢imde kdyde egitil-
mesini diigiinliyordu. Bu yaklasim daha sonra
koy enstitiilerinde yetistirilen kdy ¢ocuklarmin
kdylerinde gorev yapmalar1 ve uzun siirede
oradan ayrilmamalarini isteyen yaklagimlarini
ve yasal diizenlemeleri destekleyecekti. Koyde
ogretmenlik yapacak dgretmenler ilkogretimden
sonra 5 yil devlet parasiyla okuduktan sonra
koye giderlerdi. Giindiiz 6grencileri gece koy-
lilleri egitirlerdi. M. Necati, bu dgretmenlerin
yasam diizeylerini ylikselmek ve koyliiye 6rnek
olmalarimi saglamak gerektigi inancindaydi.
Asil sorunun kdy i¢in 6gretmen yetistirmek ol-
dugunu bilen M. Necati, iki kdy 6gretmen oku-
lunu egitim 6gretime act1. Bunlardan biri Kay-
seri Zencidere’de digeri Denizli’deydi. 1927-28
ogretim yilinda Kayseri ve Denizli’de agilan
kdy 6gretmen okullar1 6grencileri kdy yasanti-
sina uyum saglayacak bir bicimde yetistirilme-
leri amaglanmist1. Ogretmene kdyde bir ev, bir
bahge verilecekti. Bir bakima 1940’da kurulan
Koy Enstitiileri i¢in model olan bu okullar

M. Necati’nin Sliimiiyle gerceklestirilemedi.
Biri 1932°de digeri de 1933 yilinda kapatildi.
M. Necati’nin kdy 6gretmen okulu denemesi
Dewey’in raporunda belirttigi “ kdy okullarina
Ozellikle Tirk hayatinin temeli olan ¢iftcilerin
ihtiyaclarini karsilayacak okullara, 6§retmen
yetistirmek i¢in ¢esitli tipte 6gretmen okullarina
gerek vardir” diislincesine katildiginin bir ka-
nitidir (Bal, 1991, s. 74). Yine Dewey, egitimin
cocugun giinliik yasamina uygun olmasina ve
okulda 6grenilenlerin yasama aktarilabilmesine
olduk¢a 6nem vermistir. Onun koy okullar1 i¢in
Ogretmen yetistirilmesi tavsiyesi Tiirkiye’de

Koy Enstitiilerinin zeminini olusturmustur.

Bu enstitiilerin olusturulmasinda bu raporun
etkisi ve rolil olmugtur. Daha Cumhuriyetin
ilanindan once tespit edilmis olan egitim ilkele-
rine uygun diisen Oneriler, egitimciler arasinda
oldukga biiylik bir kabul gérmiistiir. Dewey
onerilerini, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin “ canli,
Ozglir, bagimsiz ve laik bir Cumhuriyet olarak
devam edebilmesi” i¢in gerekli gdrmiistii. Ayri-
ca,”’her bireyde ekonomik ve ticari yetileri tes-
vik etmesi, erkek ve kadinin ulusal egemenlige,
ekonomi bakimindan, kendi kendini idareye ve
sanat yoniinden ilerlemeye yonelmesi yani on-
lar girisimcilige, yaraticiliga ve kendi kendini
muhakeme etmeye, bilimsel bir surette diisiin-
meye alistirmasi ve herkesin yarart i¢in toplum-
sal igbirligi, fikir ve ahlaki yonlerden karakter,
cizgi ve egilimlerini gelistirmesi” igin gerekli
goriilmiis. Koy Enstitiilerinde yetisen 6gretmen-
lerde de bu nitelikler aranmistir. Bu kurumlarda
yapilan egitimde 6gretmen ve yoneticiler, bu
niteliklerin olugmasi ve gelismesini 6grenciler
tizerinde dikkatle, 1srarla ve 6zenle izlemiglerdir
(Binbasioglu, 1995).

Ogretmenlerin yetistirilmesinde, birinci derece-
de sorumlu olan, 6gretmen okullarinin sorun-
larin1 inceleyen Dewey’e gore, bu okullardaki
ogretmenler lilkenin en segkin 6gretmenlerinden
se¢ilmelidir. Dewey, 6gretmen okullar1 6gret-
menlerinin her birinin bes ya da alt1 yilda bir
kez, masrafi Devletge karsilanarak, Tiirkiye

ya da yabanci iilkelerde mesleki inceleme ve
arastirmalarda bulunmak iizere, bir yil siire ile
izinli sayilarak gorevlendirilmelerini dnermistir
(Binbasioglu, 2005). Dewey’in sik sik Avrupa
tilkelerine 6grenci ve d6gretmen gonderilmesi
Onerisi M. Necati doneminde benimsenmis ve
uygulanmistir.

Dewey ayrica bazi1 6gretmen okullarinda ticari
ve sanayi okullarinin 6gretmenleriyle, beden
egitimi, spor ve saglik koruma, anaokullart,
miizik, resim- is dikis 6gretmenleri yetistirecek
0zel derslerin (boliimler) agilmasi gerektigini
sOylemistir. Yine Dewey’e gore hi¢ olmazsa
bir 6gretmen okulunda okul miidiirleri ve mii-
fettisleri yetistirecek derslerin bulunmasi ve bu
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derslere, onceki 6gretim hayatinda basarilari
goriilmiis olan 6gretmenlerin atanmasi gerekir
ve buna ek olarak, bir 6gretmen okulunda, di-
ger 6gretmen okullarina 6gretmen yetistirmek
amaciyla, 0gretmen okulu mezunlarma doga
bilimleri, tarih, cografya, edebiyat, yabanci

dil gibi 6zel konular tizerinde dersler verecek
0zel bir boliimde agilmalidir (Dewey, 1988,

s. 169). Dewey, bir 6gretmen okulunda mev-
cut olan “uygulama okulu” na ek olarak, bir
”deney okulu” agilmasini da 6nermistir. Bu
okulun agilmasindaki amag, yeni arag- gereg
ve 0gretim yontemlerini ¢ocugun yeti ve yete-
neklerine goére uygulamaktir. Boylece, yalniz
egitim yontemlerinin gelismesine degil, ayni
zamanda, 6gretmen okullari i¢in, psikoloji ve
Ogretim yontemi 6gretmeni yetistirilmesine

de hizmet edilmis olacagi kanisindadir(Binba-
sioglu, 1995). Dewey’in bu 6nerisi 6nemlidir.
Dewey bu o6neriyi kendi deneyimlerine dayana-
rak yapmistir. Michigan, Minnesote ve 6zellikle
Chicago Universitelerinde kurdugu laboratuar
okullarinda, kendi felsefesini ve psikolojisini
test etme olanagi bulmustur. Bizde Mesrutiyet
doneminde Sat1 Bey’in, Dartilmuallim’e bagl
olarak kurdugu uygulama okulu denemesinden
bagka, ciddi bir denemeye rastlanmamasi dii-
siindiiriictidiir (Bal, 1991, s. 54).

Dewey mevcut 6gretmenlerin mektupla 6gre-
tim yoluyla yetistirilmesini de dnermistir. Bu-
nun, bir 6gretmen okulunca ya da Bakanlik¢a
yonetilebilecegi kanisindadir. Ogretmenlerin
yaz okullarindan yararlanmasinin da miimkiin
oldugu, bunu saglamak i¢in, yiyecek ve barin-
malarinin parasiz olmasinin tesvik edici olacagi
goriisiindedir. Ayrica Dewey, gérevde bulunan
ogretmenlerin de belli bir programla, dis tlke-
lere, inceleme i¢in gonderilmesinin yararlari
olacagini, daha 6nce yurt digini tantyanlarin da
yeniden gorevlendirilerek onlarin deneyimle-
rinden de yeniden yararlanilmasinin miimkiin
oldugunu dile getirmistir (Binbagioglu, 1995,

s. 194).Dewey, 6gretmenlerin orgiitlii davranis
gostermesini ve egitimli iglere dogrudan katil-
malarini ister. Ona gore, egitimle ilgili islerde
yoOrenin 6gretmen Orgiitiiniin oyuna basvurul-
mal1 ve orgiitiin yapacagi oneriler de hos goriiy-

le karsilanmalidir.

Dewey’e gore, egitim sorunlarini inceleyen ki-
taplar Tiirkgeye ¢evrilmelidir. Buna bagli olarak
Bakanlik, dogudan ve batidan bir¢ok kaynagin
cevrisini yapmistir. Ayrica M. Necati, mesleki
yayin ve dgretmenlerin kitap gereksinimlerinin
karsilanmasini énemli bir sorun olarak gérmiis-
tiir. Bu baglamda dgretmenlerin mesleki bilgile-
rini artirmak, yeni egitim hareketlerinden haber-
li kilmak i¢in Terbiye Dergisi, Egitim Bakanligi
Dergisi, haftalik bir gazete ¢ikarilmistir. Anlasil-
dig1 gibi M. Necati, J. Dewey’in raporunda yer
alan 6nerilerinin hemen hemen tamamina sahip
¢ikmis ve bu Onerileri geng cumhuriyetin kosul-
lar1 ve olanaklari dl¢iisiinde gergeklestirmeye
caligmistir (Bal, 1991, s. 77).

Sonug¢

Ogretmen yetistirme konusu, tarihsel siire¢ ice-
risinde degerlendirildiginde, iilkemizde ihtiyag
duyulan 6gretmen kadrolarinin planl ve nitelikli
bir sekilde yetistirildigini soylemek giictiir. i1k
Ogretmen yetistiren kurumun agilisindan (1848)
bugiine kadar iilkemizde ¢ok sayida 6gretmen
yetistirme modeli uygulanmigtir. Bu modellerin
bir kism1 6gretmelerin kalitesini artirmak adina
atilan basarili adimlar olsa da, ¢ogunlugu artan
Ogretmen agigini kapatmaya yonelik ayakiistii
yontemler olmustur. Cumhuriyetin kuruldugu
yillarda da 6gretmen yetistirme ve sorunlarmin
¢Oziimii konusu,cesitli agilardan incelenmek is-
tenmis ve bu baglamda Dewey’in goriislerinden
yararlanilmigtir. Dewey’in raporunda belirttigi
husularin biiyiik bir kismi1 zamanin Maarif Veki-
li Mustafa Necati doneminde gen¢ cumhuriyetin
kosullar1 ve olanaklari dl¢iisiinde gerceklestiril-
meye ¢alismistir.

Dewey egitim sorunlarini ve 6gretmenlerin
yetistirilmesini inceleyen yazilarin Tiirkgeye
cevrilmesini istemistir. Bunun {izerine bakanlik,
dogudan ve batidan bir¢ok kaynagin ¢evrisini
yaptirmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin mesle-
ki bilgilerini artirmak, yeni egitim hareketlerin-
den onlar1 haberli kilmak i¢in Terbiye Dergisi,
Egitim Bakanlig1 Dergisi, ve haftalik bir gazete
cikarilmistir.
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Dewey 6gretmenlerin maaglariin yiikseltil-
mesini ve dgretmenlere konut saglanmasini
istemistir. 1925 yilinda kabul edilen yasayla,
ogretmenlere iligkin ciddi maas zamlarindan
bagka, 6gretmenlere ev ve yakacak tazminatlari
kabul edilmis, devlet araglarinda yarim ticretle
seyahat etmeleri saglanmigtir. Giintimiizde koy
okullar1 incelendiginde Dewey nin tavsiyesinin
bir dlctlide yerine getirildigi goriilebilir. Ciinkii
her kdy okulunun yaninda iyi veya kotii bir loj-
man yapilmaistir.

Dewey’e gore, cesitli tiirde 6gretmen okullari
kurulmali ve her 6gretmen okulunun derslerinde
cesitlilikler bulunmalidir. Dewey’in Onerilerine
uygun olarak ortaokullara 6gretmen ilkdgretime
de denetmen yetistirmek, arastirma ve incele-
meler yaparak yayinlamak, diinyanin her yanin-
daki egitim akimlarin1 ydontemlerini izleyerek
okullara yaymak amaciyla Gazi Ogretmen Oku-
lu ve Gazi Egitim Enstitiisii kurulmustur.

Tiirk hayatinin temeli olan ¢iftgilerin, ihtiyagla-
rin1 kargilayacak okullara 6gretmen yetistirmek
icin ¢esitli tipte 6gretmen okullarina ihtiyacin
oldugunu sdyleyen Dewey, okullarda kdyliilerin
ve cifteilerin ilgi ve ihtiyaglarina 6zel bir 5nem
verilmeden, 6grenimin genel ve zorunlu kilin-
masl, toplumsal zararlar verecek olaganiistii

bir tehlike olusturur, demektedir. Bu amagla,
biri Kayseri Zencidere’de digeri Denizli’de iki
kdy o6gretmen okulu egitim 6gretime acti. Koy
ogretmen okullar1 6grencileri kOy yasantisina
uyum saglayacak bir bicimde yetistirilmeleri
amaglanmigti. Bu bir bakima 1940 da kurulan
Koy Enstitiilerinin zeminini olusturmustur. Koy
Enstitiilerinin olusturulmasinda Dewey’in rapo-
run etkisi ve rolii olmustur.

Dewey, 6gretmen okullar1 6gretmenlerinin

her birinin bes ya da alt1 yilda bir kez, masrafi
Devletce karsilanarak, Tiirkiye ya da yabanci
iilkelerde mesleki inceleme ve arastirmalarda
bulunmak {izere, bir y1l siire ile izinli sayilarak
gorevlendirilmelerini 6nermistir. Yine mevcut
Ogretmenlerin mektupla 6gretim yoluyla yetisti-
rilmesini de 6nermistir.
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Sorgulamamanin ve
Elestirmemenin Dayanilmaz
Hafifligi

Rifat Okc¢abol

Tiirkiye son yillarda tarimsal tiretimden hay-
vanciliga, giizel sanatlardan insan haklarina,
hukuktan sagliga ve egitimden ekonomiye kadar
hemen her konuda giderek artan sorunlarla i¢ ice
yasamaktadir. Her giin, laik, bilimsel ve demok-
ratik anlayislardan biraz daha uzaklasilmaktadir.
Yurtta barig diinyada baris ilkesi tersine donmiis,
toplum ayristirilmis ve bir zamanlar dost oldu-
gumuz iilkelerle bile en azindan aramiz agilmis-
tir. Yazili ve gorsel yayin organlarinin biiyiik
cogunlugu, toplumu bilgilendirme islevinden
uzaklagip iktidarm propaganda aracia doniis-
miistiir. Toplumun hizmetinde olmasi gereken
yargi, miilki amirler, silahli kuvvetler, TRT,
YOK, iiniversiteler ve biirokrat kadrosu, ... dev-
letin degil AKP’nin memuru gibi islev gérmeye
baslamislardir.

Elestirmeme-Elestirememe

Hemen her konuda olumsuzluklar artarken,

ne yazik ki tepki gosterenler, sorgulayanlar ya
da elestirenler azalmaktadir. Hukuk fakiiltele-
rinin dortte birinde hukukla iligkisi olamayan
hatta ilahiyat¢1 olanlar bile dekan yapilmistir;
laik anayasal diizen neredeyse yok edilmistir;
Hakimler ve Savcilar Yiiksek Kurulu, siyasal
tercihte bulunup bu kurula yeni atanmis ve hig
calismamus bir iiyeyi, Anayasa Mahkemesi
(AYM) aday1 olarak se¢mistir; AYM ve Av-
rupa insan Haklar1 Mahkemesi’nin kararlar
uygulanmamaktadir; su¢suz insanlar yillarca
tutuklu kalmaktadir; ... hukukcgular sessizdir.
Bir zamanlar ihrag ettigimiz hemen tiim tarimsal
iretimleri ithal eder hale gelinmistir; ziraatcilar
sessizdir. Ormanlar ve hatta milli parklar, ma-
den arama izinleriyle, tag ocaklar1 agarak ya da
orman statiisiinden ¢ikarilarak yok edilmektedir;
ormancilar sessizdir. Istanbul kanali giindemde-
dir, bu konudaki tehlikenin bilincinde olan aka-
demisyenler sessizdir. Bu tiir 6rnekler her alan
icin gecerlidir.

a)Egitim Alanindan Ornekler

4+4+4 yasasi cikarilarak, yonetmelikler degis-
tirilerek ve 2017 miifredati getirilerek egitim
sistemi, laik, bilimsel ve demokratik niteliginden
tamamen uzaklagtirtlmigtir. Egitim sisteminde,
“fikri hiir, irfan1 hiir ve vicdani hiir’ 6grenci ye-
tistirme amaci terk edilmis, ‘dininin, dilinin,
beyninin, ilminin, 1rzinin, evinin, kininin da-
vacisi bir genclik” yetistirilmesine baglanmistir.
Zorunlu egitimde tiim 6grencilere esdegerde
bilissel, devinimsel ve duyussal gelisim firsati
vermek gerekirken, imam hatiplerle, meslek li-
seleriyle, acik liseyle, Anadolu ve fen liseleriyle
ogrencilerin farkl diizeylerde egitilecegi bir
diizen getirilmistir. Ayrica ortadgretime gegis
smavinda basarili olamayanlar, agirlikli olarak
imam hatip liselerine gitmek zorunda birakilarak
bir baska haksizlik yaratilmis ve egitim hakki
hice sayilmustir.

Bu gelismeler olurken dgretmen ve egitim uz-
manlarini yetistiren egitim fakiilteleri, kiiresel-
lesme modasina uyup vizyon ve misyonlarini
aciklamaya baslamislardir. Egitim fakdilteleri,
vizyon ag¢iklamalarinda, asagida 6rneklenen
ve benzeri ifadelere yer vermislerdir:

e Lisans ve lisanstistii diizeyde sunulan
egitim ve dgretimde, yiiksek nitelik ve stan-
dartlarda bilimsel ve pedagojik donanima
sahip 6gretmen, psikolojik danigman rehber
ve egitim teknologu yetistirmeye devam
etmek; ilgili alanlarda ulusal ve uluslararasi
capta bilimsel arastirmalar yapmay1 ve bilim
insan1 yetistirmeyi stirdiirmek; Tiirkiye’de
oncii ve diinyada saygin egitim fakiilteleri
arasinda yer almak.

e Ureten, yenilikgi, yaratici, etik degerleri
gelismis, paydaslari ile etkili bir iletigim

ve igbirligi kurabilen, cagdas anlamda top-
lumsal doniisiim siirecinde dnderlik rolii
iistlenen bir akademik kadro ile iilkemizin
ve insanligin gelecegini bigimlendirecek
olan egitimcileri ve egitim arastirmacilarini
yetistirmektir.

e Tiirk egitim sisteminin degisim ve do-
niigiimiine rehberlik ederek, gelecege yon
veren aragtirma/gelistirme ¢aligmalari ile
ulusal ve kiiresel 6l¢ekte Oncii, 6gretmen
yetistiren bir arastirma ve egitim kurumu
olmaktir.
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Egitim fakiiltelerinin misyon a¢iklamala-
rinda da, asagida érneklenen ve benzeri
ifadeler bulunmaktadir:

e Bilimsel diistinme ve ¢alisma bi¢imini
benimsemis; kamusal yararlar1 gézeten,
yaratici ve elestirel diisiinebilen, egitim
bilimlerinin ¢esitli alanlarinda uzmanlar,
ogretmenler, akademisyenler yetistirmek,
... Tiim akademik ve yonetsel etkinliklerin
diirtist, agik, demokratik ve katilime1 bir
anlayisla yerine getirilmesini siirekli kil-
maktir!.

e Cumbhuriyet’in temel degerlerine bagli,
O0grenmeyi, 0gretmeyi ve insan gelisimini
temel alarak kendisini yenileyen, gelistiren,
elestirel diisiinebilen, yeniliklere acik, top-
luma rehberlik edebilen, kendisi ile barisik,
gelecek kaygisindan uzak, 6gretmen, uzman
ve akademisyenler yetistirmek; ulusal ve
uluslararasi diizeyde kurulan isbirlikleri sa-
yesinde yiiksek nitelikli bilimsel aragtirma/
gelistirme faaliyetleri ile egitim kuramlarini
ve uygulamalarini ilerleten egitim hizmetle-
ri sunmaktir,

e Ulkemizin kalkinmasina katkida bulun-
mak amaciyla, cagdas yaklasimlar temelin-
de egitim-6gretim hizmeti vererek nitelikli
ogretmen, psikolojik danisman ve uzman
yetistirmek; 6zgilin/gilincel arastirmalar yii-
rlitmektir.

Ancak vizyon ve misyonlar yukarida 6rnek-
lenen nitelikte olan egitim fakiilteleri, laik ve
bilimsel egitimle bagdasmayan degisiklikleri
sorgulamamis, elestirmemis ve karsi ¢ikmamais-
lardir. Egitim fakiiltelerinde ¢alisanlar da, birkag
akademisyen disinda, sessiz kalmistir.

Bilindigi gibi 12 Eyliil 1980 darbe yonetimi
Ogretmen yetistirme isini 1982 yilinda egitim
fakdiltelerine devretmigsti. AKP iktidara geldi-
ginde laik ve bilimsel egitimi savunan egitim
sendikalarinin toplam iiye sayist 144 bin? ve
digerlerinin iiye sayisi ise 149 bin kadardi.
YOK, 1997 Kasiminda, Diinya Bankas1 (DB)
destekli bir projeyle iiretilen DB-YOK ad1 veri-
lebilecek bir sistemle 6gretmen yetistirilmesine

1 http://www.education.ankara.edu.tr/misyon/
2 https://www.memurlar.net/haber/143902/son-8-yilda-
sendika-uye-sayisindaki-degisim.html

baglanmistir®. 1997’den bu yana uygulanan bu
sistem, AKP iktidarinda mezun vermeye bas-
lamigtir. AKP’1i yillarda egitim fakiiltelerinden
mezun olan égretmenlerin biiylik cogunlugu laik
ve bilimsel egitim karsiti sendikalara iiye olmaya
baslamislardir. 2020 yil1 itibariyle, laik ve bilim-
sel egitimi savunan egitim sendikalarinin toplam
liye sayis1 126 bine diiserken, digerlerinin sayisi
ise 642 bine ¢ikmustir*. Ancak egitim fakiilteleri
ile bu fakiiltelerdeki akademisyenlerin biiyiik ¢o-
gunlugu herhangi bir 6zelestiri yapmamakta, bu
duruma aldirmamakta, laik ve bilimsel olmayan
uygulamalar elestirmemekte ve sorgulamamak-
tadir. Egitim fakiiltelerine “Egitimei” olmayan
kisilerin dekan olarak atandig egitim fakiiltele-
rinden de herhangi bir tepki gelmemektedir.

b)Siyasal Yasamdan Ornekler

Bu arada tepkisizlik, sorgulamama ve elestirme-
me giinliik siyaset yasaminda daha da yaygindir.
Siyaset alaninda en az sorgulanan ve elestirilen
alan, AKP Lideri’nin eylem ve sdylemleridir.

Ornegin AKP Lideri, 2 Subat 2009 giini,
“Elestirel akil olmadan, elestiriye tahammiil
olmadan yol alamayiz. S6z olmadan, yazi ve
fikir olmadan uygarhk iddiamz gercekles-
tiremeyiz. Farkh diisiinmek asla birbirimizi
anlamaya, en azindan anlama ¢abasina mani
olmamali. Demokrasinin temeli tahammiil
duygusudur. Bugiin mutlulukla ifade edi-
yorum ki Tiirkiye ne Cetin Altan’1 300 kez
mahkeme kapilarina ¢agiran ve diisiinceyi
mahkiim eden bir Tiirkiye’dir, ne de Nazim
Hikmet’i 12 yil boyunca hapishanelerde tutan
Tiirkiye’dir®” demistir. 2016 Ocaginda 1.128
akademisyenin baris istegini vurgulayan bir bil-
diri agiklayinca, onlara akil-almaz hakaretlerde
bulunmustur. Bu hakaretlerin arkasindan imzaci
akademisyenler hakkinda davalar agilmis, 548’1
OHAL KHKleri ile meslekten ¢ikarilmistir.
Davalar1 sonuglanan akademisyenler hapse mah-
kum edilmis, ancak Anayasa Mahkemesi, aka-
demisyenlerin eyleminin Anayasaya ve yasalara
uygun olduguna karar vermesi iizerine agilan

davalar sona erdirilmistir. Bu arada 548 akade-

3 R. Okcabol, Ogretmen yetistirme sistemimiz, Utopya Yayinevi,
2005.

4 https://www.memurlar.net/haber/925094/memur-
sendikalarinin-2020-uye-sayilari-yayimlandi-hangi-
sendikalar-uye-kazandi-hangileri-kaybetti.html.

5 http://platform24.org/yazarlar/2825/altan-kardesler-icin-
de-bir-angela-merkel-bulunamaz-mi,
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misyen hala gorevlerine dondiiriilmemistir.

AKP’li Bagbakan Binali Yildirim, 24 Temmuz
2016 giinii “Cumhuriyetimizin ilk siyasi basari-
larindan biri olan Lozan Baris Antlasmasi, aziz
milletimizin canyla, kanwyla ve kararliligiyla za-
fere tasidigi milli miicadelemizin bir neticesidir.
Bu antlagsmayla atilan temel iizerinde demok-
ratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiir-
kiye Cumhuriyeti yiikselmistir® demistir. Ayni
giin AKP Lideri de, “Aziz milletimizin inang,
cesaret ve fedakarhkla elde ettigi zafer, Lo-
zan Antlasmasi ile diplomasi ve uluslararasi
hukuk alanina tasmarak tescil edilmistir. Bu
anlasma, yeni kurulan devletimizin tapusu
niteligindedir” mesajini yayimlamigtir. Ancak
AKP Lideri, bu mesajindan 66 giin sonra bu kez,
“Tarihte bize ne yaptilar. 1920°de bize Sevr’i
gosterdiler, 1923°te Lozan’a bizi raz ettiler.
Birileri de Lozan’1 zafer diye yutturmaya ca-
histi. Her sey ortada®” demistir.

AKP Lideri 15 Mart 2018 giinii yaptigi bir ko-
nusmada, “... Dil devrimi ad1 altinda Tiirkce-
miz, tatsiz tuzsuz, ruhsuz, renksiz kelimelerin
tasallutuna sokularak milletimizin kadim
medeniyetiyle arasindaki bag zayiflatilmaya
hatta koparilmaya cahisilmistir. Yani bizim
aslinda damarlarimiz kesilmistir®” demis-

tir. 13 Mayis 2020°de ise “Tiirk¢emizi sanat,
edebiyat, bilim ve egitim dili olarak daha
yiikseklere tasimak, yabanci kelime istilasina
karsi korumak, seckin eserler iireterek Tiirk-
cemizin itibarin yiikseltmek hepimize diisen
en bilyiik sorumluluktur'”” mesajini yayimla-
mistir.

AKP kurulmadan 12 yil 6nce 1990°da, “Avrupa
Birligi bizi almamay diisiiniiyor, biz de gir-
memeyi diisiiniiyoruz. Bunlarin asil ad1 Ka-
tolik Hiristiyan Birligi’dir” diyen AKP Lideri,
2003’de bagbakan olarak gittigi Almanya’da

ise, “En gec 8 y1l icinde AB iiyesi olacagiz””
aciklamasini yapmistir. 6 May1s 2016°da Avrupa

6 https://www.aa.com.tr/tr/turkiye/basbakan-yildirim-
lozan-baris-antlasmasi-milli-mucadelemizin-bir-
neticesidir/614556.

7 https://www.cumhuriyet.com.tr/haber/cumhurbaskani-
erdogandan-lozan-mesaji-573315.

8 https://www.bbc.com/turkce/haberler-turkiye-3750523 1.
9 http://ilerihaber.org/icerik/erdogan-bu-kez-de-
kompozisyon-ve-siir-odul-toreninde-konustu-82996.html.
10 https://www.haberturk.com/turk-dil-bayrami-nedir-

turk-dil-bayrami-13-mayis-gunu-kutlaniyor-2678092.

Birligi’ne posta koyup “Biz yolumuza gidiyo-
ruz sen yoluna git kiminle anlasabiliyorsan
anlas” demisken, 21 Kasim 2020’de ise, “Ken-
dimizi Avrupa’da goriiyor, gelecegimizi Avru-
pa’yla kurmayi tasavvur ediyoruz” demistir!
2020 yazinda, “Ekonomi ucusa gecti” derken,
2020 Kasim’inda “Ekonomide ac1 receteden”
s0z etmigtir.

Anlamim Yitiren Elestiriler

Siyasal konularda yapilan elestirilerde ise ilging
durumlar yasanmaktadir. Bir ilging¢lik AKP baka-
niyken olumsuz uygulamalari gergeklestirenlerin
ya da AKP’nin olumsuz kararlarini sorgusuz
sualsiz imzalayanlarin, AKP’den ayrildiktan son-
ra yaptiklarinda/ yapilanlarda sanki kendilerinin
bir sorumlulugu yokmuscasina AKP’yi elestir-
meleridir. Bir zamanlarin AKP’nin gdzdeleri
olan A. Sener, A. Davutoglu ve A. Babacan bu
durumun en giincel drneklerdir. Bu tiir 6rnek-
lerden biri de Omer Dinger’dir. Bilindigi gibi

en gerici egitim yasalarindan biri olan 4+4+4
yasast, O. Dinger’in egitim bakan1 oldugu 30
Mart 2012°de kabul edilmistir. Bu yasayla iki
se¢meli din dersi miifredata eklenmis ve imam
hatip ortaokullari agilmistir. Cocuklarin daha
kiiglik yasta bu okullara gitmesi saglanmustir.

Bu yasayla birlikte imam hatip okullar1 sistemin
ana akim okulu haline getirilmistir. O. Dinger, 6
Nisan 2012 giinii yapilan “32. Giin” televizyon
programinda, “Basbakanimizin sozii bizim igin
bir vizyondur, bunu biz tartismayiz bir sekilde
bir hedef olarak aliriz ve yapariz” demistir. Ayni
O. Dinger AKP’den ayrildiktan sonra 2017 y1-
linda gerici miifredat giindeme geldiginde ise,
“Oncelikle tiim diinyada oldugu gibi ortadgretim
kurumlar ‘akademik lise’ ve ‘meslek lisesi’ ola-
rak iki tiire indirgenmelidir. Belki {ilkemizin 6zel
durumu ve gegmis tercih ve tecriibeleri dikkate
almarak ‘Tmam hatip liseleri’ iiglincii bir tiir
olarak korunabilir” (Habertlirk, 25 Eyliil 2017)
demistir!

Kendilerini Yadsiyan Elestiriler. Elestiri ko-
nusunda yasanan ikinci ilginglik, kimi siyasetci-
lerin, elestirdiklerini bizzat yapar hale gelmesi-
dir. Ornegin 10 Aralik 2008°de “AKP hiikiimeti,
yanlis ekonomi politikas1 sonucu bayramlari da
millete zehir etti. insanlarimiz giilmeyi unuttu.
Beceriksizlik ve yetersizlikle, Tiirkiye’yi krizle
kars1 karstya biraktilar. Pagalarindan yolsuzluk
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akiyor. Tiirkiye’de ihale ve yandas belediyeciligi
yapilmaktadir” diyen Siileyman Soylu, su anda
AKP’nin i¢ isleri bakanidir!

HAS Parti Genel Bagkani Prof. Dr. Numan Kur-
tulmus (2010-2012), “AKP’yi Kemal Dervis’in
ekonomik programini izleyerek bu politika

ile Tiirkiye’deki herkesi bor¢lu hale getirmek,
fabrikalar1 kapatmak, ¢ift¢i ve esnafin islerinin
bozulmasina sebep olmak, Tiirkiye’yi issizlik ve
fukaralik siirecine siiriiklemekle itham'"”” etmis-
tir. N. Kurtulmus o yillarda AKP’yi, “2023’te bu
vizyonlari tutarsa Bagbakan’m (Recep Tayyip
Erdogan) Uganda Cumhurbaskanina ‘one mi-
nute’ dedigini duyacagiz. 2023’te zenginlerin
yasadigi sitelerin etrafinda dilenen yoksullara,
polisin biber gaziyla miidahale ettigi haberlerini
okuyacagiz. 2023 te her 6grencinin baginda 10
polisle birlikte, iniversite sinavlariin yapildigi-
na sahit olacagiz'?” gibi sozlerle de elestirmistir.
Bu sozleri sdyleyen Kurtulmus, giintimiizde
AKP Genel Bagkan Yardimcisidir.

Bu 180 derecelik tutum degisiklikleri elestiril-
medigi gibi, 6rnegin S. Soylu’u gelecegin AKP
lideri olarak gorenler ve “Numan Kurtulmus
ismi ¢cok 6nemli bir figiir ve Tiirkiye’de siyasetci
kimliginin yan sira ‘akademisyen’ kimligi ile
de 6ne ¢ikan bir lider'®” diyerek N. Kurtulmus’u
goklere ¢ikaranlar bile vardir.

Milliyet¢i Hareket Partisi (MHP) Lideri Devlet
Bahgeli’nin ge¢miste Erdogan ve AKP hakkinda
sOylediklerinin bir boliimii de soyledir:

e Oturmus, teamiilleri yerlesmis parla-
menter sistemi yikmak ve bagkanlik kilifiy-
la diktatorliige gegcmek yenilikse, birakin
eskiden bakalim (30 Ocak 2015).

e Erdogan ve Ocalan baskanlik sistemin-
de soz kesmis, boliicii ¢evrelerden gelen
mesajlar da bunu dogrulamistir'# (17 Subat
2015)

1 https://haber.sol.org.tr/devlet-ve-siyaset/numan-
kurtulmusun-akp-karsitligi-nerede-kaldi-haberi-56998, 13
Temmuz 2012, erisim 26 Kasim 2020.

12 https://www.yenicaggazetesi.com.tr/bu-sozler-akp-ge-
nel-baskanvekiline-ait-adaletsiz-kalkinma-parti-
$1-226206h.htm, erigim 26 Kasim 2020.

13 https://www.sanliurfaolay.com/yazarlar/semsettin-
kaya/2020de-numan-kurtulmus-ismini-sikca-
duyacagiz/3501, 11 Kasim 2019, erisim 26 Kasim 2020.
14 https://www.sozcu.com.tr/2016/gundem/bahcelinin-
gecmisteki-baskanlik-sistemi-sozleri-yeniden-gundem-
oldu-1542251/

e En az PKK kadar tehdittir's (20 Mart
2015).
e Hedeflenen Bagkanlik Sistemi Degil
Baskanci Sistemidir ( 1 Haziran 2016).
e Be hey densiz, kanun tanimaz, ahlak
bilmez sen devletin basisin, ne geziyorsun
meydanlarda?'® (3 Haziran 2015).
2015 yilinda bunlar sdyleyen D. Bahgeli, 2 Ara-
lik 2016°da yeni anayasa konusunda Bagbakan
Binali Yildirim’la uzlastiklarin agiklamistir!”!
D. Bahgeli o tarihten bu yana hemen her konuda
AKP’nin destekgisi olmustur.

AKP’li bir ilge belediye baskani, 12 Aralik
2020°de Mersin’de metro projesiyle iliskili ola-
rak “Metronun dogru bir proje olduguna inanmi-
yorum, bizim grup da inanmiyor” demistir. Ar-
kasindan bu projenin Cumhurbagkani tarafindan
yatirim kapsamina alindigi sdylenince ise, “Met-
ro diinyanin en giivenilir, en ucuz, en konforlu
ulasim aracidir. Metroya kars1 olmak aptalliktir.
... Ben nasil metroya karsi olabilirim'®” demistir.

Yukarida deginilen elestiri 6rnekleri tabii ki AKP
ve MHP mensuplariyla siirli degildir. Benzer
durumlar, daha az sayida ve yukarida 6rnekle-
nenler kadar dramatik olmasa da, mecliste grubu
bulunan hemen her partide, hatta Dogu Peringek
orneginde oldugu gibi meclise girememis parti-
lerde bile goriilebilmektedir.

Sonug¢

AKP, Fettullah Giilen i¢in “Muhterem hoca efen-
di” deyip onunla birlikte resim ¢ektirme yarisina
girmis, yargi¢lar ve subaylar basta olmak {izere
Fettullah’a yakin olan kisileri 6nemli gorevlere
getirmisti. Temmuz 2016 darbe girisiminden
sonra o kisiler “fet6 teror orgiitii” olmus, birkag
giin i¢inde on binlercesi aninda tutuklanip gorev-
den alinmigtir.

Pandemi vakalar1 konusunda saglik bakaninin
(iktidarm) toplumu aylardir kandirdig1 ortaya

15 https://twitter.com/mhp_bilgi/sta-
tus/578911562590789632

16 https://www.youtube.com/watch?v=0f5E4Ivg-
nyc

17 https://www.sozcu.com.tr/2016/gundem/bahcelinin-
gecmisteki-baskanlik-sistemi-sozleri-yeniden-gundem-
oldu-1542251/

18 https://sol.org.tr/haber/karsi-ciktigi-projeyi-
erdoganin-destekledigini-ogrendi-karsi-cikmak-
aptallik-dedi-21394.
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cikmigtir. AKP yetkililerine kimilerine gore

agir sayilabilen hakli elestiri yapanlar aninda
tutuklanirken, muhalefet liderini acikca tehdit
eden bir su¢ orgiitii liderine dokunulmamaktadir.
Fetocii olarak bilinen kisi sonradan yandasa do-
niismiisse, itirafc1 olmussa ya da parasal destek
cikmigsa dokunulmamakta, Bank Asya’ya para
yatiran gariban ise isine donememektedir. Yargi
AKP’nin yan kurulusu gibi islemeye baglamstir.
Merkez Bankasi rezervleri eksi 77 milyar dolara
diismistiir. Eriyen rezervlerin nerelere gittigi
belli degildir. TBMM’de ve de belediye meclis-
lerinde, muhalefetin toplum yararina olan tim
onerileri AKP tarafindan reddedilmektedir. An-
cak sorgulama ve elestirme aliskanligi olmayan
secmenler hala olumsuzluklar yaratan partiye
destek vermektedir. Yandas yayin organlari da,
isbirligi etmisgesine insanlarin sorgulamasini ve
elestirmesini engellemek i¢in ellerinden geleni
yapmaktadir.

Yukaridaki 6rnekler hi¢ kimsenin yanligliklara
tepki gostermedigi, sorgulamadigi/ elestirmedi-
gi anlamia gelmemektedir. Hidrolik Elektrik
Santrallerine (HES’lere) kars1 ve ormanlar1 yok
edecek maden aramalaria karsi miicadele eden
yurttaslar ve haklarini korumak i¢in miicadele
eden emekgiler az degildir. Ancak toplumun
biiyiik cogunlugu, durum son yillarda degismeye
baslamis olsa da, sorgulamaktan ve elestirmek-
ten kaginmaktadir. Yukarida yer verilen ornekler,
bir yandan toplumun her kesiminde sorgulama
ve elestiri yapmadan yasamak isteyenlerin ve
Ote yandan da, en azindan siyasal elestirilerde
bulunanlar arasinda, zamaninda elestiri yapama-
yanlarla elestirilerinin arkasinda durmayanlarin
bulundugunu gdstermektedir. Ne yazik ki sor-
gulamayanlarin ve elestirmeyenlerin basinda,
asli gorevlerinden biri olmasima karsin akade-
misyenler gelmektedir. Oysa sorgulamayinca,
elestirmeyince, dogruyu/gercegi bulmak da,
yapilan yanliglarin ayrimina varip diizeltilmesi
de zorlagsmakta, yanlis iistiine yanlis yapilmasi
olasilig1 ise artmaktadir.

Animsanacagi iizere AKP’li anayasa profesorii
Burhan Kuzu, 17/25 Aralik 2013 yolsuzluklariy-
la iliskili telefon goriismeleri hakkinda, “Halkin
arasindayrm; Inanm bu uydurma kaset ve ses
kayitlarina dogru olsa bile inanan yok” demis-
tir (habeler.com, 26 Subat 2014). Damat Berat
Albayrak da enerji bakaniyken, “Genel Bagkani-

miz ‘Aya otoyol yapacagiz’ dese, buna inanacak
se¢menimiz var'”” demisti. Toplumun yiizde
60’dan fazlasi aglik ve yoksulluk kosullarinda
yasamaktadir. Bu durumda yasayanlari biiyiik
cogunlugu ise oylarini tilkeyi bu duruma getiren
partiye vermektedir. 2020 Araliginda 60-65 yas-
larindaki bir AKP se¢meninin, ekonomik duru-
mun Ankara ve Izmir gibi biiyiiksehir belediye-
lerinin CHP tarafindan kazanilmasina baglamast,
damat Berat’1in {i¢ y1l dnce sdylediklerinin 2020
sonunda da gecerligini korudugunu gostermek-
tedir. Sorgulamama ve/ya da elestirmeme, psiko-
lojik ve ekonomik gibi pek ¢cok nedenle iliskili
olsa da, bu davranisi genelde piyasaci ve gerici
anlayislara baglamak da miimkiindiir. Ciinkii
piyasact ve gerici anlayislar, kisinin 6zgiirles-
mesini engelledigi gibi, yeni seyler 6grenmesini,
olgunlagmasini, saglikli diisiinmesini, sorgula-
masini, elestirmesini, vicdanlt davranmasini, ...
da engellemektedir.

Bu nedenle en kalic1 ¢6ziim, Ogrencilerin en iist
dereceden biligsel, devinimsel ve duyussal geli-
sim gostermelerine yardime1 olunmas; fikri hiir,
irfant hiir ve vicdani hiir insanlar yetistirilmesi-
dir; bu degisimi saglamak icin, toplum ve doga
yararina olan, piyasaci ve gerici olmayan parti-
lerin iktidara getirilmesidir. Bu arada 6ncelikle
akademisyenlerin, sorgulama ve elestirme konu-
sunda topluma 6rnek olmalari beklenmektedir.
Bunu i¢in akademisyenlerin, Immanuel Kant’in
(1724 -1804) iki yiiz y1l kadar 6nce yazdigi
‘Fakiilteler Catigmas1’ adli kitabinda yer alan su
sozlerine kulak vermeleri gerekmektedir®:

e Universite kiiltiiriiniin temeli 6zgiir ve
elestirel diisiincedir.

e Elestiriden muaf tutulabilecek higbir sey
yoktur. Ne kutsallik ne de en tepede bulun-
mak elestiriden muaf olmay1 saglamaz.

e Aydmlanma insanin aklini kullanmaya
cesaret etmesidir. Aydin insan bilgili insan
demek degildir. Aydinin en belirgin ve ayirt
edici 6gesi elestirelligidir.

e Universitenin birincil gorevi elestirel ak-
lin toplum diizeyinde yaygmlastirilmasidir.

19 https://www.yenicaggazetesi.com.tr/albayrak-aya-yol-
yapacagiz-desek-inanacak-secmenimiz-var-194054h.htm,
31 Mayis 2018.

20 Celal Talug, Universite ve degerler erozyonu, 21.
Yiizyil I¢in Planlama Grubu 2018 Giiz Konferans:: 24
Kasim.
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Egitim Biitcesi ve Yansimalari

Ali Tastan

Kiiresel 6l¢ekte biitce planlamalarinin birincil hedefi, kamu harcamalarina ve yatirimlarina ayrilan
kaynaklar1 dogru dagitarak gelisimi desteklemek, hizmet kalitesini arttirmak ve hedeflenen bircok
anlamdaki refahi1 saglamaktir denilebilir. Genis kapsamryla egitimin biit¢esi de, toplumsal ekono-
mik planlamalardan ayrilmadan degerlendirilmektedir.

Ulkelerin en 6nemli sermayesi olarak bahsedebilecegimiz toplum ve onun daimi gelisimi, kamu
planlamalarinda ilk egitimle miimkiin gelmektedir. Ulkelerin “insan” sermayesi ideal kurguda kit-
lesel ve siirekli bicimde egitim tornasindan gegirildigi vakit, hedeflenen toplumsal ekonomik kal-
kinmalarda hem ekonomik hem de sosyo-kiiltiirel anlamda etki etmesi beklenen en 6nemli ¢arpani
olusturur. Egitimin kiiresel 6l¢ekte, devlet planlamalarindaki bu anlami ve ¢arpan etkisi, egitim
planlamalarin1 ve biit¢elerini, biitge siireglerinin en dnemli unsuru haline getirmistir.

Gelismekte olan iilkelerde egitime ayrilan payin, egitimin genel biitge planlamasindaki yeri ve
amacinin gercegi yansitmayan adimlarla oriilmesi nedeniyle, GSMH’ye oraninin ¢ok diigiik oldugu
bilinmekte, 6zellikle OECD iilkelerinin ortalamalar1 degerlendirildiginde her kademede egitime
ayrilan paylarda ve yapilan yatirimlarda Tiirkiye’nin de dahil oldugu bazi tilkelerin OECD ortala-
malariin ¢ok altinda kaldig1 goriilmektedir.

Toplumsal ve ekonomik gelismislik seviyesinin en dnemli ¢arpani olan egitime, yani iilkelerin
birincil gelisim ¢arpanina ayirdiklar1 kaynaklarin yine gelismis iilkelerde fazla olmasi tesadiif de-
gildir. Nitelikli iggiictiniin var oldugu ve nitelikli bireylerin olusturdugu toplumlarda, gelir esitsizli-
ginin dengelenmesi de egitim ¢arpanina bagl temel sorunsallar arasinda yer almaktadir.

Farkli tilkelerde, egitimde ve egitim planlanmasindaki yaklasimlar arasindaki farktan dogan, egitim
biitcelendirmeleri arasindaki ugurum, giiniimiizde Tiirkiye 6zelinde degerlendirildiginde 6zellikle
gectigimiz 18 yilda biiyiik 6rnekler ortaya koymaktadir. Bu 18 yilda, 7 Milli Egitim Bakani degis-
mis, egitim sistemi AKP iktidar1 tarafindan planl bir sekilde; laik, bilimsel ve demokratik hedefin-
den uzaklastirilmis ve egitim yatirimlarina ayrilan pay egitim biitcelendirmesinde giderek erimistir.
Bu noktada, gectigimiz 18 yilin egitim degerlendirmesi i¢in, “diinya genelinde yasanan salgin, Tiir-
kiye’de egitimde var olan sorunlar1 derinlestirmistir.” diyebiliriz.

Egitim; 83 milyonun sorunudur, gelecek planidir, iilkenin umududur. AKP’ye ve tek adamlarin ini-
siyatifine birakilmayacak kadar hayati bir meseledir. 2002’den bu yana iilkemizde egitime ayrilan
biitgenin biiyiikliigii irdelenmesi gereken en dnemli husustur. Ulkemizde egitim alanindaki esitsiz-
lik biitce dagilimimdan kaynaklanmaktadir. Egitim hizmetleri i¢in kaynaklarin etkin ve rasyonel bir
bi¢cimde kullanilabilmesi gerekir. Toplumun neredeyse tamamini ilgilendiren egitim hizmetinin ne
Olciide finanse ediliyor olusu ve bu saglanan finansmanda egitim kademelerine yapilan harcamala-
rin yerindeligi firsat esitligi agisindan dnem arz etmektedir. Bu yazida Tiirkiye’de MEB, YOK ve
iiniversite biit¢elerinin biiylikliikleri ve yansimalar1 incelenmistir.

Egitim Biitcesi: Egitime ne kadar kaynak ayrilacagi ve ayrilan kaynaklarin hangi egitim program
ve hizmetlerine dagitilacaginin belirlendigi siireglerdir.! Ayrica belli bir donemdeki gelir-gider kes-
tirimleri ile bu kestirimlerin uygulanma ilkelerini belirten parasal plandir.

1 Kurul, 2013



Merkezi yonetim blit¢e kanununda, egitim biit¢esi kavramindan s6z edilmemektedir. Egitim biit¢esi
kapsamindaki idarelerin biitgeleri merkezi yonetim kapsamindaki kurum biitgeleri gibi diizenlen-
mektedir. EZitim biit¢cesinin olusumuna farkli kurumlarin biit¢eleri girmektedir. Bu kurumlar Milli
Egitim Bakanhigi, YURTKUR, YOK, OSYM ve yiiksekdgretim kurumlarinim biitgelerdir. Ulkemiz-
de aciklanan egitim biitcesi rakamlar1 bu kurumlarin biitgelerinin rakamlarmin toplamini goster-
mektedir.

2021 yil1 merkezi yonetim biitcesinin 1 trilyon 346 milyar 100 milyon olmas1 6ngériilmiistiir. Milli
Egitim Bakanhgi, Yiiksekdgretim Kurulu, Yiiksekogretim Kalite Kurulu, Genglik ve Spor 11 Mii-
diirliikleri biitgeleri toplami 2021 yili1 i¢in 211,9 milyar TL olarak éngoriilmiistiir. Milli Egitim Ba-
kanhig1 biitcesi ise 146 milyar 920 milyon ongorilmiistiir.?

Tablo 1: 2021 Yili Egitim Biitcesi

EGITiM BUTCESI

Milli Egitim 146.920.234.000 TL
YOK ve Universiteler 45.395.788.000 TL
OsYM 643.549.000 TL
Kredi ve Yurtlar Genel MidurlGgi 19.033.585.000
TOPLAM 211.993.156.000

Kaynak: Hazine ve Maliye Bakanlhigi

Crafik 1. Efitim Bitpeinin CSVH ve Merkesi Yonrtim Bilprine Oram

Egitim Biitgesinin GSYH ve Merkezi Yonetim Biitgesine
Oram (%)
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Tabloya gore egitim biitcesi 2016’dan buyana GSYH icerisinde ve Merkezi Y 0netim Biitcesi igeri-
sinde azalma egilimine girmistir.

Merkezi Yonetim Biit¢esinden 2021 yilinda egitime 211,4 milyar lira 6denek ayrilmistir. Ayrilan
bu 6denek 1 trilyon 346 milyar 100 milyon lira olan Merkezi Y 6netim Biitge 6deneklerinin yiizde
15,7’si kadar bir biiytikliik olusturmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 2021 Y1l Biitgesi

Toplam 1 trilyon 346 milyar TL olmas1 6ngdriilen 2021 yili merkezi yonetim biit¢esinden, Milli
Egitim Bakanligina 146 milyar 920 milyon 234 bin TL ayrilmistir.?

2 Hazine ve Maliye Bakanlig1
3 https://www.sbb.gov.tr/2021-2023-donemi-orta-vadeli-mali-plan/
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Grafik 2. MEB Yatirim Biitgesi

1997-2021 MEB Biitgesinden Yatinmlara Ayrilan Pay (%)
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Crafik 1. MEE Biivesinin Dailem

AKP’nin iktidara geldigi 2002 yilinda MEB biitcesinden egitim yatirimlarma ayrilan pay % 17,18
iken, 2020 yil1 itibariyle bu oran % 4,65’¢ gerilemis, 2021 yilinda ise 7,69 olmast ongoriilmistiir.*
Milli Egitim Bakanlig1 biitgesinden yatirimlara ayrilan pay AKP iktidar1 doneminde siirekli azalma
egilimi gostermistir. 2019 yilina gore kismi bir artig s6z konusu olsa da iginde bulundugumuz co-
vid-19 salgininin yasandigi bu déonemde yatirim biit¢esindeki artisin anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

Grafik 3. MEB Biit¢esinin Dagilimi
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2021 y1il1 igin MEB biitgesinin 146 milyar 920 milyon TL olmas1 6ngdriilmiistiir. MEB biitgesi-

nin ylizde 70’1 personel giderleri, ylizde 11°1 sosyal giivenlik devlet primi giderleri olmak iizere,
toplamda yiizde 81’1 dogrudan dogruya personel harcamalari i¢in kullanilmaktadir. Gegtigimiz

yil %84 pay ayrilan personel giderlerine 2021 yilinda %81 pay ayrilmasi 6ngoriilmiistiir. Egitim
biitgesi yillar iginde rakamsal olarak artiyor gibi goriinse de personel giderlerinin biit¢enin %81 ’ini
kapsamasi, esit egitim imkanina erismeyi engelleyecek 6nemli bir faktor olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Milli Egitim Bakaninin biit¢cede en biiyiik yiik personel maaslari, sdylemi 2021 biitgesi icerinde de
yer bulmustur. (2005 yilinda MEB biit¢esinin yilizde 73’1 personel giderleri igin ayrilmistir.)

MEB merkezi biit¢eden en fazla pay alan bakanliklardan biri olmakla birlikte, MEB biitcesinin
yaklasik %811 personel giderleri ile SGK pirimi giderleri olusturmaktadur. ikili egitimin sonlan-
dirilmasi, okullagsma oranlarinin artirilmasi ve egitimin niteliginin gelistirilmesi gibi politika ve
hedeflerin gerceklestirilmesi i¢in daha fazla kaynak ayrilmasi, en azindan orta vadede yatirim ma-

+Merkezi Yonetim Biitgesi, 2021
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liyetlerinin karsilanmasi agisindan bir zorunluluk olarak gorilmektedir. Ancak MEB biit¢esinden
2021 yilinda yatirima ayrilan pay kismen artsa da hedefleri gerceklestirmek icin yeterli degildir.

Grafik 4. MEB Biitcelerinin Merkezi Yonetim Biitcesi i¢indeki Pay1 ve GSYH’ye Oram
MEB Biitgelerinin Merkezi Yénetim Biitgesi Igindeki
Payi ve GSYH'ye Orami
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MEB biitcesi son bes yilda merkezi yonetim biit¢esi i¢erisinde azalma egilimine girmistir. MEB
biitgesinin GSYH’ye oran1 2014 yilinda %3,19 iken 2021 yilinda %2,6’ya gerilemistir. Bakanlik
biitcesinin merkezi biit¢e i¢indeki pay1 2015 yilinda %13.11, 2016°da %13,38, 2017°de %13,18,
2018°de %12,13 ve 2019°da %11,84’¢ 2021 yilinda ise azalarak 10,91’e gerilemistir.> MEB biitge-
sinin merkezi yonetim biitcesi igerindeki payinin siirekli azalmasi ailelerin egitim harcamalarmin
artmasina neden olmustur.

Crafik 5, Dxrl SEretion KExramlurses &fress oyl

Ozel Okullarin Ogrenci Sayilan (2006-2020)
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4+4+4 egitim modeli 2012-2013 egitim 6gretim yi1linda uygulanmaya baslanmistir. Bu yildan sonra
0zel 6gretim kurumlarindaki 6grenci sayisinda 6nemli bir artis gerceklesmistir. 2012 yilindan bu
yana 6zel 6gretim kurumlarindaki 6grenci sayisi yiizde 174 artmustir.® 4+4+4’tin yansimasi olarak
veliler ¢ocuklarii devlet okullarindan alarak kendi ¢6ziimlerini bulmaya galigmistir.

Ozel Ogretim Kurumu Sayisi (2011-2020)
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4+4+4 egitim modelinin uygulanmaya baslamasi ile 6grenci sayisi gibi 6zel 6gretim kurumlarinin
sayisinda da ciddi bir artig gergeklesmistir. 2012 yilina gore 6zel 6gretim kurumlarinin sayisi yiizde
197 oraninda artmistir. Ozel okullarin egitim dgretim alaninda kapladig alan yiizde 20,2 e, dgrenci
sayisinda ise yiizde 8,8’e yiikselmistir.

Yiiksekogretim (YOK Ve Universiteler) Kurumlari Biitgesi

2021 y1l biitgesinde Yiiksekogretim Kurumu ve iiniversitelerin biitgelerinin toplaminin
45.395.788.000 TL olmas1 dngoriilmiistiir.

Crafik 7. YOK ve Universite Bitcelerinin Merkesi Yoasdion Bilres Indeki Fay ve CEYH e
Oran {2082 1821}
YOK ve Universite Biitgeleri (2003-2021)
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Ulkemizde 129 devlet, 74 vakif toplamda 203 {iniversite, 4 vakif Meslek Yiiksek Okulu bulunmak-
tadir. 2003 yilindan bu yana devlet tiniversitelerinin sayis1 %143,3, oraninda artmistir. 2016 yilinda
Merkezi Yonetim Biitgesi icerisinde ylizde 4,13 olan Yiiksekogretim biitgesinin pay1 %3,37ye ge-
rilemistir.”

L=T T LS R R

Tablo 2. Yiiksekogretim Yurtlari Ve Burs-Kredi Alan Ogrenci Sayilari.

Yurt Sayisi ve Kapasitesi
2006-2007 2019-2020
Barinan Ogrenci
Taru Sayisi
Yurt Kapasite Yurt Kapasite
Resmi | 216 198.945 793 703.175 |-
Ozel 981 63.827 2240 417.939 174.924

Yiiksekogretim diizeyinde resmi yurtlarin 703 bin 6zel yurtlarin ise 417 bin kapasitesi oldugu go-
rilmektedir. Yiiksekdgretim diizeyinde 419 bin 6grenci burs, 1 milyon 164 bin 6grenci ise 6grenim
kredisi almaktadir. Bur ve 6grenim kredisi aylik 550 TL olarak 6denmektedir. Devlet ve vakif tini-
versitelerinde 2019 yilinda, 6rgiin egitim kapsaminda 3 milyon 777 bin 114 6grenci egitim dgretim
gormistiir. Bu verilere gore, resmi yurtlarin kapasitesinin 6grencilerin sadece %18,6’s1na karsilik
geldigi goriilmektedir. Bagka bir deyis ile devlete ait yurtlar tam kapasite dolu olsa bile sadece 5
ogrenciden birine barinma imkani saglanabilmektedir.

7 Merkezi Y onetim Biitgesi, 2021
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Tiirkiye’de Egitim Harcamalari

Tiirkiye’de egitim harcamalar1 2019 yilinda 2018
yilina gore %18,2 artarak 259 milyar 220 milyon
TL olmustur. 2019 yilinda bir nceki yila gore
egitim harcamalarinin en ¢ok yiikseldigi egitim
diizeyleri; %31,9 ile ilkokul, %26,4 ile ortaokul
olmustur.

Egitim harcamasinin gayrisafi yurtici hasila igin-
deki pay1 2018 yilinda %35,8 iken, 2019 yilinda
%6 olmustur. Devlet egitim harcamasimnin gayri-
safi yurti¢i hasila i¢indeki pay1 ise 2018 yilinda
%4,3 iken, 2019 yilinda %4,4 olarak gercekles-
mistir.

TUIK in en son agikladigi Hanehalk: Tiiketim
Harcamasi arastirmasina gore, 2018 yilinda
Tiirkiye’deki en yoksul yiizde 20°lik kesimin
harcamalart igerisinde yiizde 30,9 olan gida
harcamalarmin pay1 2019 yilinda yiizde 33,4’e
yikselmistir. En zengin yiizde 20’lik kesim ise
gidaya ylizde 14,3 oraninda pay aymrmistir. Gida-
nin harcamalar igerisindeki pay1 Tiirkiye genelin-
de ise yiizde 20,8 olarak dl¢tilmiistiir. Dolayisiyla
gida fiyatlarinda yaganan artis ve azalislar, harca-
malarmin biiyiik bolimiinii gidaya ayirmak zo-
runda bulunan yoksullarin enflasyonu zenginlere
gore ¢ok daha etkili olmustur. Gida ve barinma
gibi temel ihtiyaglara daha ¢ok para ayirmak zo-
runda olan yoksullarin egitime ayirdiklar pay ise
azalmistir. 2018 yilinda harcamalarinin yiizde
0,3’linii (yani binde 3’{inii) egitim i¢in ayiran
yoksullar bu oran1 2019 yilinda yiizde 0,2’ye
(binde 2’ye) diistirmiislerdir. En zengin yiizde
20’lik kesim ise egitim i¢in ayirdig1 paranin pa-
yint ylizde 3,6’dan yiizde 4,2’ye yiikseltmistir.

2019 yilinda hane halkinin egitim harcamalari-
nin yiizde 3,2’sini en yoksul yiizde 20’lik kesim
yapmugtir. En zengin ylizde 20’lik kesimin egitim
harcamalart icerisindeki pay1 ise yiizde 64,5 ola-
rak gergeklesmistir. En zengin ailelerle en yok-
sul ailelerin egitim harcamalar1 arasinda 20,5 kat
fark olusmustur.

Bunun yani sira egitim harcamalarinda da yasa-
nan artig yoksul aileleri 6nemli dl¢ilide etkilemis-
tir. Bir 6nceki yila gore hane halki egitim harca-
malari artarken devletin harcamalari azalmistir.
2019 yilinda hane Halk1 egitim harcamalarinin
toplam egitim harcamalari igerisindeki pay1 %20
“den %21’e, cikmustir. Devletin yaptig1 egitim
harcamalarinin pay1 da %67’dan ylizde 68’

yiikselmistir.

Ozellikle 4+4+4 sonrasi 6zel dgretim kurumla-
rindaki artis, bu kurumlara verilen devlet destegi,
veli ve 6grencilerin 6zel okullara yonlenmesine
neden olmustur.

Bir yandan okula baslama maliyetleri artarken,
diger yandan Devlet okullarinda niteligin diis-
mesi 6zel okullara olan ragbeti arttirmaya devam
etmistir. Milli Egitim Bakanligiin egitim politi-
kalar1 kamusal egitimden uzaklasilmasina neden
olmustur.

Ulkemizdeki adaletsiz gelir dagilimi egitim har-
camalaria belirgin bir sekilde yansimig durum-
da. 2017 yilinda aileler egitime toplam 33 milyar
593 milyon lira harcama yaparken 2018 yilinda
bu rakam 43 milyar 30 milyon liraya, 2019 yilin-
da ise 53 milyar 833 milyon liraya yiikselmistir.

2019 yilinda en yoksul yiizde 20’lik dilimde bu-
lunan ailelerin egitime 1 milyar 240 milyon lira
(%3), en zengin yiizde yirmilik dilimde bulunan
ailelerin 25 milyar 386 milyon lira (%65), diger
ylizde altmiglik dilimde bulunan ailelerin ise 9
milyar 932 milyon lira (%32) kaynak ayirdigi
goriiliiyor.

En yoksul yiizde yirmide bulunan ailelerin egiti-
me ayda 19,5 lira, ikinci yiizde yirmide bulunan
ailelerin 33,3 lira ii¢lincii yiizde yirminin 57,5
lira, dordiincii ytizde yirminin 109,3 lira, en zen-
gin yiizde yirminin ise 397,7 lira biit¢e ayirdigi
goriilmektedir.®

TUIK in aragtirmalarma gore yoksullar gida
harcamalarimin biiyiik boliimiinii ekmek, tahil ve
sebzeye ayirirken, zenginlerin gida harcamalari-
nin bilyiik boliimiini et balik ve deniz {irinlerine
ayirdiklan goriilmektedir. Dolayistyla zenginlerin
¢ocuklari et, balik, deniz {irtinleri ile beslenirken,
yoksullarin ¢ocuklart ekmek, tahil ve sebze ile
beslenir olmustur.

Gelir dagilimindaki adaletsizlik ailelerin yaptig
harcama kalemlerinin hepsine yansimis durum-
dadir. Yoksulun ¢ocugu dengeli beslenme ve

iyi egitim imkanlarina ulagmada sorunlar yasa-
maktadir. Zenginlerin nitelikli egitim imkanina
cok kolay ulastig1 goriilmektedir. Ogrenciler, iyi
egitim almig bir azinlik ve iyi egitim imkanindan
yararlanamamis ¢ogunluk olarak ikiye ayrilmis
durumdadir.

8 Tuik, 2020
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Tiim bu veriler, ilkemizdeki gelir dagilimina pa-
ralel olarak zengin ve yoksul arasindaki, egitime
ayrilan biitce agisindan olusan ugurumu ortaya
koymaktadir.

AKP’nin {iglinci ve dordiincii iktidar donemi
Milli Egitimde radikal, anti-laik, siyasal ve gerici
kararlarin alindig1, kin ve intikam kokan bir cum-
huriyetle hesaplagma donemi olmustur.

4+4+4 ile baglayan, milli egitimin yonetici kad-
rolarmin tasfiyesi ile devam eden ve anaokul-
larindan baslayarak ¢ocuklarimizi dogmalar ve
yandaglik dogrultusunda formatlamaya yonelen
niteliksiz ve ¢agdisi bir egitim anlayisi, cok sayi-
da magdur yaratmustir.

Milli Egitimdeki kadrolagsma girisimleri ve Fatih
Projesi ile baslatilan usulsiiz uygulamalar artarak
devam etmektedir. Fatih Projesine ayrilan ve 3,4
milyar lirasi kullanilan biitgenin egitime yansi-
malar1 ayrica degerlendirilmesi gereken 6nemli
bir durumdur.

15 Temmuz Darbe girisimi siirecini, siyasal ikti-
dar firsat olarak gormiis, baski ve hukuksuz uy-
gulamalar1 hiz kazanmistir. AKP iktidari egitim
sistemini bir cemaatten alip baska bir cemaate
teslim etmistir. AKP iktidar1 doneminde, Milli
Egitim Politikalar ¢esitli vakif ve dernekler tara-
findan belirlenmeye baglanmustir. Tiirkiye Maarif
Vakfinin kurulmasiyla birlikte Milli Egitim Ba-
kanlig1 yurt digindaki iradesini de bu vakfa dev-
retmigtir. AKP iktidarinda ¢ocuklara yonelik is-
tismar vaklalar1 artmis, 6zellikle protokol yapilan
vakif ve derneklerin kagak yurtlarinda yasanan
istismar olaylarinda ciddi bir artig yasanmustir.

AKP “kindar ve dindar” genclik yetistirme poli-
tikasini son hizla uygulamaya devam etmektedir.
Son 18 yilda ¢agdas, bilimsel, laik egitim norm-
larindan uzaklasilmig, dogmatik bilgilerle yog-
rulmus bir strateji ile egitim dinsellestirilmistir.

Bilindigi gibi 2005°de MEB, mevcut 6gretim
programlar1 PISA ve TIMSS gibi uluslararasi
smavlarda basarisizligimiz1 gerekge gostererek,
ilkogretim 1-5, daha sonraki yillarda da kademeli
olarak 6-7-8 ve lise programlarini biiyiik iddia-
larla degistirmistir. Bir takim diizeltmelerin ar-
dindan 2009 yilinda yeni miifredat program tam
olarak uygulanmaya baslanmaistir. 2017 yilinda
ogretim programlari tekrar degistirilmistir. Ulus-
lararasi sinavlarda da basari agisindan 6nemli bir
ilerleme kaydedilememistir. Ogretmen yetistirme

sistemi ¢agin kosullarina gore yenilenememistir.

Egitme ayrilan biit¢enin bitylikliigi, nitelikli
egitime erisim agisindan dnem arz etmektedir.
Kamusal egitim alanlarinin 6grencilerin ihtiyag-
laria uygun bir sekilde hazirlanmast biitge tutar-
lartyla ilintilidir. Kamu okullar sadece dgrenci-
lerin sinif igerisinde kismen etkinlik yapmasina
olanak saglamaktadir. Bu durumda da 6gretmen
ve O6grencilerin yarigma sinavlaria hazirlanmak-
tan bagka careleri kalmamaktadir. Ogrencilerin
sosyal gelisimi, davranis gelisimi goz ardi edil-
mektedir. Ulkemizde en yoksul yiizde yirmilik
dilimde bulunan ailelerle en zengin yiizde yirmi-
lik dilimde bulanan ailelerin egitime ayirdiklari
kaynaklar da incelendiginde ortaya ¢ikan fark
goriilecektir.

Bu sartlarda veliler kendi ¢oziimlerini bulmaya
baslamis ve 6zel dgretime yonelmistir. Ozel dgre-
timin 6grenci ve okul bazinda kapladigi alan ge-
nislemistir. Istatistikler her 5 okuldan birinin 6zel
ogretim kurumu oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ulke genelinde egitime erisim ya da nitelikli egi-
time erisim hususunda olusan farkin azaltilmasi
icin uzun erimli bir planlamaya ihtiya¢ bulun-
maktadir. Egitim yatinmlarina ayrilan biitcenin
en az Ui¢ katina ¢ikarilmasi halinde, egitim alanin-
daki sorunlar ¢dziilme siirecine girecektir.

Son yillarda egitim biitcesi igerisinde sermaye
giderlerinin kapladig1 alan kii¢iilmiis, sadece
personel giderlerine yetecek miktarda kaynak
ayrilmaya baslanmistir. Bu politika egitimde
yapilmasi gereken yatirimlart 6nemli 6l¢iide
azaltmustir. Diger yandan biit¢enin verimli kul-
lanilmamasi bazi okullarin kaderine terk edilme-
sine neden olmustur.

Neler yapilmali1?

Biitce politikalar1 yeniden ele almmalidir.
Merkezi biitceden egitime ayrilan kaynak artiril-
malidir.

Egitim biitcesi i¢erinde yatirimlara ayrilan kay-
nak en az ii¢ katina ¢ikarilmalidir.

Biitcenin tiim okul tiirlerine esit oranda dagitimi
yapilmalidir.

Yatirimlarda ihtiyag analizleri dikkate alinmali-
dir.

Egitim biitgelerinin hazirlayan ve harcayan
personellerin se¢iminde liyakat ilkesinden taviz
verilmemelidir.
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Ilkelerin formiile edilmesi, en azindan egitim
felsefesinde normatif, kavramsal bir analize,
genelde Ingilizce konusulan diinyada yapilan
felsefenin, analitik stilleriyle iliskilendirilen bir
analiz formuna doniise ¢cagr1 gibi gériinmektedir.
Fakat, post yapisalc1 ve post modern diisiince -en
azindan egitim teorisinde ve daha genel olarak
popiiler diisiincede ele alinmis olarak siklikla
bir gorececilikle (relativism) birlikte gelir,
ki kesinlikle potansiyel olarak kapsayici (inc-
lusive) ve bireysel se¢im olasiliklarini kapsiyor
olmasina ragmen bu anlayiglarda ilkelerin savu-
nulmast giictiir. Bu metinde, ilkeleri bir mani-
festo formunda belirtmek yoluyla, biz evrensel-
lestiricilik ve baskin bir normatiflikle (exclusive
normativity) itham edilme riskini altyoruz. Fakat

1 “Naomi Hodgson, Joris Vlieghe, Piotr Zamojski
(Editorler) (2017) Manifesto for a Post-Critical
Pedagogy. punctumbooks, Earth, (Diinya) MilkyWay
(Samanyolu), kaynakc¢ali kitabin icinde, editorler
tarafindan yazilan aym adli boliimiin (ss. 15-19)
cevirisidir. Kitabin diger boliimleri, “manifesto”
konusundaki  tartismalart  icermektedir.  Kitap,
Creative Commons BY-NC-SA 4.0 International
lisanst ile yayinlanmigtir. Onay zorunlu olmamakla
birlikte, dayanisma ve manifestonun tartisilmasina
alan agmak iizere, Elestirel Pedagoji dergisinde bu
boliimiin Tiirkce ¢evirisinin yayinlanmasina kitabin
yaymcisinin yazili onayt ve destegi alinmistir. Metnin
cevirisi i¢in oneride bulunan ve kendi tartismalarini
paylasarak bu konuda mevcut diisiinme ve tartisma
olanagini genisleten, metni Almancaya ¢eviren Dr.
Martin Bittner e ve ¢eviri i¢in tegvik ederek dayanisma
gosteren  yaywmnevi  yoneticilerine tesekkiirlerimi
sunarim. Buradaki gériisler yazarlarina aittir ve bu
konuda Tiirkiye deki tartismalara zemin hazirlamak
tizere ¢evrilmistir.

belki de, bunlarin daima igsel olarak olumsuz ol-
duklarina iligkin varsayimi sorgulamanin zama-
mdir. Asagida, tipki elestirel teori ve pedago-
jide bulundugu gibi, doniisiim olasiligina inang
icinde temellenen ilkeleri onaylayici bir tutumla
belirledik: egitime dair, bizim mevcut kazanim
kosullarimizi koruyan ve hala gelecek olan i¢in
bir umut i¢inde temellenen, elestirellik sonrasi
(post-elestirel) bir bakis acis1 gelistiriyoruz.

Burada belirtilmesi gereken ilk ilke, basit¢e, sa-
vunulacak ilkeler oldugudur. Fakat bu kendi
basina bizi herhangi bir seyi daha ileri diizey-
de, drnegin, x’i yapmamiz gerekir dnermesine
yonlendirmez. Bu ideal bir akimin tanimlanmasi
anlaminda normatiflik ya da mevcut bir pratigin
yargilanmasinda baz alinacak gelecekteki bir du-
rum degildir. Yani, bu ilke, siire¢sel normatiflik-
ten (procedural normativity) ilkesel (principled
normativity) dogru bir degisimin savunusu ola-
rak gortilebilir.

Egitim teorisinde, post yapisalct ve post moder-
nist diislince siklikla kimlik politikasi ile ve Ote-
kilik (otherness) , baskalik (alterity) ve s6z (voi-
ce) ile ilgili baglamda ele alinmistir. Otekine ve
farklihga saygi duymak egitimcilerin Otekini
asla tam olarak bilemeyecegimizi kabul etmele-
rini gerektirir. Bunu yapmaya yonelen, herhangi
bir eylem, deyim yerindeyse Otekine karsi bir
“siddet” olusturur. Yani, eyleme ve konusma
olasiligma pesin olarak el konur; bu egitimsel
oldugu kadar siyasal bir problemdir de, belki de
siklikla her ne kadar (belki agizda gevelenerek
aciklanan) “Bunu artik sdylemene izin verilme-
digini biliyorum, fakat ...” ve sozde siyaseten
dogrulugun yakinmasimi belirten (bemoning)
sozciikler siklikla duyulur. Otekini —birey veya
kiiltlir- asla tam olarak anlayamayacagimizin ka-
bulii -bizim konusamamamiza yol agmamalidir.
“Sayg1”nin bu sekilde yorumlanmasi, anlama ve
sayginin siirekli/hi¢ bitmeyen, zorluk ve umut ol-
dugunu gérmezlikten gelir. Burada, biz, birlikte
konusgabilecegimiz ve eyleyebilecegimiz sayilti-
sindan hareket ederek baslariz ve boylece elesti-
rel pedagojinin zorunlu olarak igerdigi yorum-
samac1 pedagojiden (hermeneutical pedagogy)
—ikinci bir ilke -pedagojik yorumsamaciliga (pe-
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dagogical hermeneutics) dogru bir degisimi de
savunmaya baglariz. Bunlar, kuskusuz ortak bir
diinyada birlikte yasanmasinin agilmasi gereken
giicliikleridir ki, umut yaratir ve egitimin sir-
diirmeye deger bir etkinlik olarak goriilmesini
saglar. Yorumsamacilik, (hermeneutics) bir (¢o-
zillemez [aslinda var ¢.n.]) sorun degildir, fakat
egitimcilerin yaratmaya ihtiya¢ duyduklari sey-
dir. Biz, gercek bir ortak anlayis ve sayginin im-
kansizlig1 hakkinda 6nciil (a priori) bir varsayim
temelinde konusmamali ve eylememeliyiz; fakat
aksine, bizi bolen pek ¢ok farkliliga ragmen sa-
dece deneyimlerimizden sonra ortaya cikacak
olan (a posteriori) (bkz. Arendt, Badiou, Cavell)
ortak bir alan oldugunu gostermeliyiz.

Bumevcut ortaklagsma alani, siklikla bir esitsizlik
kabuliine dayali olarak ¢ogu egitim arastirma-
s1, politika ve uygulamasinda gérmezlikten
gelinerek sosyal adaletsizlik ve diglama {izerine
odaklanilir. Elestirel pedagojinin ethosu (kiiltii-
rli) bugiin esitligi 6zgiirlesme yoluyla degil, ak-
sine bireylerin ve topluluklarin gii¢lendirilmesi
yoluyla saglamaya odaklanmaktadir. Ancak, bu
neoliberal rasyonaliteden kaginilamamasi nede-
niyle -—umutsuzluga ve siiphecilige yol ag1lmak-
tadir. Fakat, seylerin mevcut diizeninde, basa
cikilmaz goriinen mevcut diizende bir zorunlu-
luk yok, yani, umut var. Boylece, ti¢lincii ilke,
esitlik (bkz. Ranciere) ve doniisiim olasilig1 var-
sayimina dayalidir — bireysel ve kolektif diizey-
lerde elestirel pedagojiden elestirel pedagoji
sonrasina (post critical pedagogy) bir degisimi
gerektirmektedir.

Bu, hi¢bir sekilde elestirel egitim karsiti bir po-
zisyon anlamina gelmemektedir. Bizim igine
gomiildigiimiiz statitkonun temel 6zelliklerinin
farkinda olmamiz, 20. ylizy1l boyunca gelis-
tirilen devasa ve asir1 derecede giiglii elestirel
araclar sayesinde gerceklesmistir. Fakat, toplum-
sal kurumlarin iglevsizliklerine odaklanan temel
(inherent) elestirilerin; veya askin bir pozisyon-
dan hareket eden ve arzulanan degisimin sonsuza
kadar ertelenmesine yol acan iitopyaci (iitopian)
elestirilerin aksine, deneyimlerimizin baskilanan
alanlarmi geri almaya calisma girisimlerimiz
tizerine odaklanma zamani1 olduguna inantyoruz;

bir elestirel pedagoji sonrasmin gorevini ¢liriit-
mek degil, korumak ve ilgilenmek olarak gorii-
yoruz (bkz. Latour, Haraway). Bu korumak ve
ilgilenmek, egitimin, yetistirmenin (upbringing),
okulun, 6grenim gérmenin (studying), diislinme-
nin ve pratigin ne oldugunu yeniden sorma bigi-
mini alir. Bu geri kazanma artik gergekte neler
oldugunu agiga ¢ikarma anlamina gelen elestirel
bir iliskiyi gerektirmedigi gibi-— egitimcilerin ne
yapmasi gerektigini gosteren aragsal bir iligkiyi
de icermiyor- yeni olani ortaya ¢ikaracak pratigi
miimkiin kilan bir diisiince alaninin yaratilmasini
gerektiriyor. Bu, sozciiklerimizle iligkimizi yeni-
den kurma (re-establishing), onlar1 sorgulamaya
acma, ve yasam formlarimizin degersizlestirilen
boyutlarma felsefi bir dnem verme anlamina ge-
lir ki boylece- ilkeli bir normatiflik dogrultu-
sunda- bu olaylar1 islevsel olarak degil, ototelik
(kendinde varlik amaci tasiyan) olarak savunma
yalnizca korunmaya deger oldugu i¢in savunma
yapmak gerekir.

Egitim, ¢ok pratik bir anlamda, umut iizerine
kuruludur. Ancak, geleneksel “elestirel pedago-
ji“de, bu 6zgiirlesme umudu, listesinden gel-
meye calistig1 esitsizlik rejiminin kendisine
dayalidir. Bu durum ii¢ sekilde ortaya ¢ikar:

1. Bu, bir tiir yorumsamact (hermonitik)
pedagoji ortaya ¢ikarir: Egitimci 6teki-
nin diinyay1 gérme yollarinin zincirlen-
digini gdrmesi i¢in gerekli araglardan
yoksun oldugunu varsayar. Egitimci bu
tiir bir kosula kendisini digta olarak ko-
numlar, mevcut durumu elestirmeli ve
aydinlanmamis olan1 6zgiir kilmalidir
(bkz. Plato’nun magarast).

2. Gergekte bu, birinin kendisinin daha {is-
tiin konumunu onaylamasina ve bdylece
bir esitsizlik rejiminin yeniden kurulma-
sina karsilik gelir. [Burada] Statiikodan
gercek bir kopma bulunmamaktadir.

3. Dabhasi, elestirel pedagogun konustugu
dissal, dis bakis acis1 tiimiiyle sta-
tilkoya zincirlenmistir, fakat sadece
olumsuz bir sekilde: elestirmen nefret
duygusu tarafindan yonlendirilir. Bunu
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yaparken de mevcut duruma ve daima
mevcut olacak olana tutunur. Bu olum-
suz yaklagima yargilayici ve diyalektik
tutumlardan destek bulur.

Boylece, pedagog oOrtiiyii kaldirmasi gereken
birinin roliinii Gstlenir; ancak, Ortiiyli  lizerin-
den kaldirdiklar sey, disaridan yargida bulun-
duklarinda iginde konumlandiklari statiikonun
kendisidir .Biz burada yeni kusagi ortak bir diin-
yaya hazirlayan olarak egitimcinin roliinii daha
olumlu bir sekilde formiile etmek i¢in, bir diinya
sevgisi gerektiren, “elestirel pedagoji sonrasi”
fikrini (idea) sunuyoruz. Bu, seyleri nasillarsa,
olduklar1 gibi kabul etmek degil, su anda yaptigi-
miz seyin degerinin ve boylece deger verdigimiz
seylerin aktarilmasinin kabul edilmesidir. Fakat,
olduklar gibi degil: egitimsel umut, ortak diin-
yamizin yenilenmesi olasiligi ile ilgilidir. Biz
gercekten diinyayi, bizim diinyamizi, gercekten
sevdigimizde, onu gelecek kusaga aktarmayi,
onlarin, yeni gelenlerin kendi kosullarina gore,
bunu {istleneceklerini diistinerek, istiyor olmali-
y1z. Boylece, dordiincii ilke bos bir iyimserlik-
ten (bkz. Berlant) i¢inde olunan zaman igin-
deki bir umuda dogru bir degisimi gerektirir.
Kuskuculuk ve kotiimserlik, bir anlamda, seyle-
rin olduklar1 gibi kabulii degil, fakat, onlardan
bir sakinmadir.

Mevcut diizenlemelerde diinyanin korunma-
s1 (taking care of the World), belirli bir kiiresel
yurttaglik fikrinin ve kiiltiirleraras: diyalogun is-
letmeci bir bigiminin bakig a¢isindan, yurttaglik
icin egitim, sosyal adalet i¢in egitim, stirdiiriile-
bilirlik i¢in egitim vb. baglaminda ¢erceve-
lenmektedir. Belki bir ilerici, elestirel pedagoji
tarafindan destekleniyor olsa da, diinya konu-
sunda bu tiir sorumluluklarin diizenlenmesin-
deki endise egitim disindaki amaglarla ilgilidir.
Kulaga geleneksel veya muhafazakar gelebilir
olsa da, egitimi egitim i¢in (for education’s sake)
savunmak istiyoruz: aragsal degerinden ziyade
i¢sel, egitimsel degeri igin bir konunun 6grenil-
mesi (study) veya 6grenilmeye baglanmasi ola-
rak egitim, boylece bu, yeni kusak tarafindan ye-
niden ele alinabilir. Halihazirda, (gelecek) diinya
zaten “... i¢in egitim” tarafindan tahsis edilmis

ve (bizim) diger amaglarimiz i¢in arag haline gel-
mistir. Bdylece, besinci ilke bizi yurttashk i¢in
egitimden, diinya icin sevgiye gotiiriir. Diinya-
da korumaya deger iyinin oldugunu kabul etmek
ve duyurmak zamanidir. Dlinyanin baz1 umut-
lu tanimlarinin basarilabilmesi i¢in diinyanin ig
yliziinlin ifsa edilmesinin zamamdir. Diinyada
1y1 olan1 — tehdit altinda olan ve korumak
istedigimizi — dikkatimizin merkezine koyma-
nin ve ezme ve sessiz melankoli karsisinda ve
bunlara ragmen, i¢inde onlar i¢in sorumlulukla-
rimiz1 ustlenebilecegimiz kavramsal bir alan ya-
ratmanin zamanidir.
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C Direnis )

Fevziye Sayilan
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“Direnis” kavrami okullardaki toplumsal ye-
niden iiretimin nasil siirdiigiine iligkin tartig-
malar i¢inde gelistirilmistir. 1970’lerde yapilan
Neo-marksist etnografik okul arastirmalar1 bu
tartigmalarin itici giiciini olugturmustur. Yine
1970’lerin basinda ¢ikan Althusser ile Bowles
and Gintis’in kitaplarinin” ardindan yapilan bu
aragtirmalar, okullarin isgiicli piyasasi i¢in bilgi
ve 0zne liretme yol ve yontemiyle endiistrinin
ve is ¢evrelerinin emekcilerden beklentileri ara-
sinda tam bir karsiliklilik olmadigint; bu siirecin
mekanik bir bigimde islemedigini, siirecin 6z-
nesi olan dgrenci ve dgretmenlerin pasif alicilar
olmaktan ziyade, yeniden {iretim siirecine aktif
bi¢imde katildiklar1 ve egitim ve yetigtirmenin
yOnil iizerinde inisiyatif alanlarinin bulundugu
iddiastyla bir dizi sorgulama ve varsayim ortaya
atmislardir. Bu noktada okullarda ortaya ¢ikan
ve “direnis” kavrami altinda toplanan 6grenci
davraniglarinin ne anlama geldigi ve toplumsal
yeniden siirecinde okul-endiistri-istihdam ara-
sinda tam bir karsiliklilik yoksa yeniden iireti-
min nasil slirdiiriildiigli ya da miimkiin oldugu
gibi 6nemli sorular tartigmalarin merkezine
yerlesmistir.

Elestirel pedagoji ¢evrelerinde okullarin top-
lumsal esitsizligin yeniden tiretimindeki ayirt
edici roliinii tanima konusunda bir uzlasma
olmasina ragmen, bunun nasil igledigine iliskin
tartismalar i¢inde “gizli miifredat” ve “direnis”
anahtar kavramlar olmustur. Okulun toplumsal
ve kiiltiirel yeniden iiretimdeki roliine iligkin bir
teorinin okuldaki bilgi ve 6grenme siirecleriyle
okuldaki hayati diizenleyen kural, norm ve de-
gerlerin pek ¢ok 6grenci tarafindan reddedilme-
sini agiklamas1 gerekir. Basit¢e kimlerin nereye
ve hangi tiir bilgi ve becerilerle yetistirilecegi
ve O6grenci 6znelligini sekillendirmeye yonelik

acik ve gizli miifredat ile toplumsal igboliimii-
niin gerekleri arasindaki baglantinin okulda
nasil ve hangi siire¢lerde nasil yapilandirildigi
onemlidir. Dénemin ilgisi bu sorularin yanitlar
icin yapisal iliskileri analiz etmekten ziyade
okulun somut gergekligine bakmaya yonelmis-
tir. Bir dizi somut baglamsal okul arastirma-
sinin ortaya serdigi ger¢ek, yeniden iiretimin
pliriizsiiz ve kusursuz bir bigimde islemedigi ile
ilgilidir.

Bu tartigmalar, Althusser’in okullarin toplumsal
yeniden iiretim siirecindeki roliiyle ilgili “go-
reli 6zerklik” kavramina atifta bulunsa da®,
ilgili literatiirde “direnis” kavrami Willis’in
(1977) meshur arastirmasiyla anilmaktadir®.
“Isciligi Ogrenmek” baslikla bu ¢aligma ile
Willis, Ingiltere’de bir erkek lisesindeki isci
sinifindan gelen 6grencilerin okuldaki basari-
sizliklarini ve yakisiksiz davraniglarini yeniden
tiretim baglaminda incelemistir. Okul kargiti
kiiltiir i¢inde biiyliyen bu genglerin referans
cergevesini egitimle bagi zayif muhalif is¢i
smifi kiiltliriiniin belirledigini, okuldaki davra-
niglarinin kendi sinifsal konumlariyla uyumlu
oldugunu; ayn1 zamanda okul kiiltiiriine uyum
saglamay1 reddetmelerine zemin olusturdugu ile
ilgili analiz etmistir.

Willis, resmi okul kiiltiiriiniin esitlik vaadini
ciddiye almayan bu genclerin kendi sinifsal
aidiyetlerine uygun tepkiler gelistirdiklerini,
derslik i¢inde ve okul ortamlarinda 6grenme
siireglerini bozucu haylazliklar ile okuldaki
isleyisi diizenleyen kural ve disiplin kodlarini
delmeye yonelik olarak okula gelip derslere
girmemek, 6gretmen otoritesini sarsict ve sinif
ortamini bozucu saka ve samata yapmak gibi
eylem ve davranislarini “direnis” olarak tanim-
lamistir. Bu noktada Willis, bu direnis tarzinin
onlarin 6zgiirlesmesine giden bir yol saglama-




digini, bilakis onlar1 fabrika iscisi ya da emekgi
olarak caligma hayatina girmeye yonlendiren
bir kapana kisilma hali oldugunu vurgular.
Willis’e gore okul ve okulun iirettigi kurumsal
kiiltiir tamamiyla egemen ideolojinin ayrim-
larin1 ve konumlandirmalarimi 6grencilerin
zihninde yeniden liretmeye yoneliktir. Okul bir
kiiltiirel alan olarak buna uygun diizenlenmistir
ve islemektedir. Ancak is¢i sinifindan genglerin
okulun bu resmi kiiltiiriine kars1 gelistirdigi di-
renigin beslendigi kiiltiire; genclerin okula getir-
digi enformel grup yapisina ve enformel alanin
varligina dikkatimizi ¢eker. Burada alti gizilen
enformel 6grenmedir. Direnigin bilgisi bu en-
formel alan i¢inde enformel 6grenmelerle yeni
gelenlere aktarilir. Willis’e gore bu okul karsitt
kiiltiiriin bir kurum olarak okulun gercekligiyle
yiizlesmesidir. Bu bir sinifsal karsilasmadir ve
okulun adil olmayan yanini agiga ¢ikarir ama
toplumsal yeniden {iretim siirer. Bu tiir direnis
cevresinden genglerin cogu egitim sisteminden
elenir, kalanlar ise diisiik becerili ve bedensel
caligmaya mahkum emekgi islerine girmek iize-
re yetistirilirler.

Willis’in bu orijinal ¢alismasimin piif noktasi
mubhalif ig¢i sinifi kiiltiirtintin okuldaki yeni-
den tliretimin bir pargasi olmasina dikkatimizi
cekmekle ilgilidir. Is¢i sinifindan bireylerin
iginde bulunduklari nesnel kosullara verdikleri
tepkiler nasil olup da bu kosullar1 doniistiirmek
yerine, is¢i sinifinin bagimliligini yeniden tire-
ten sonuglar yaratmaktadir? Willis bunu “emek
giiclinlin bagka hicbir metaya benzemeyen
0zelliginin bir parcasi olarak kiiltiirel niifus
etme” ile agikliyor®. Emekgiler her diizeyde-
ki emek siiregleri {izerinde bir miktar da olsa
denetim elde edebilmek, zaman kullanimui, isin
hizina uyarlanma, becerilerin kullanimi iizerin-
de bir inisiyatif elde edebilmek i¢in enformel
kosullar yaratmak isterler. Sendika gibi sinif
orgiitleri de emek siiregleri lizerinde is¢i deneti-
mini artirmak i¢in glindemler olustururlar. Sinif
miicadelesinin 6nemli bir yoniinii olugturan bu
kiiltiiriin yeniden iiretiminde okul 6nemli bir rol
oynamaktadir. Isci sinifinin davranis kodlarina
uygun agirdan alma, ige kars1 kayitsizlik, ken-
dini vermeden el ucuyla is yapma gibi fabrika

kiiltiirtintin davranig kaliplarinin gengler tara-
findan okul hayatinda denenmesi adeta ilerdeki
hayatlarina gegis i¢in bir alistirma gibidir. Top-
lumsal siniflarin ve iligkilerin yeniden iiretimi
okul ile okul karsit1 kiiltiir arasindaki etkilesim
icinde sekillenmektedir. Belirli kiiltiirel formlar
ve davraniglar okuldan fabrikaya, fabrikadan ise
tekrar okula aktarilmaktadir. Enformel 6grenme
siireclerinde sekillenen  ““direnis” tiirii edimler
ve davraniglar is¢i sinifindan gelen genglerin
okulda nasil kendi sinifsal konumlarinin yeni-
den tretimine katildiklarini agiklamada anahtar
bir kavram olarak tanimlanmistir.

Derslikteki 6grenme siireglerine katilmayi1 ve
okulun disiplinine tabi olmay1 reddeden 6gren-
cilerin toplumsal yeniden iiretim agina nasil
takildigina bakarak yeniden tiretim analizlerinde
her zaman “iglevselci bir boyutun bulundugu-
nun” altini ¢izen Willis’a karsin, “direnis” kav-
ramini siyasallastiran ve kuramlagtiran Giroux
olmustur®,

Giroux, liberal gizli miifredat kuramlari ile “ide-
olojik aygit” ve “karsiliklilik ya da Grtiigme mo-
deli” gibi toplumsal yeniden tiretim teorilerini
okulun toplumsal siiflarin yeniden tiretiminde-
ki roliinii aydinlatsalar da hegemonya, iktidar ve
direnis arasindaki diyalektik iliskiyi gérme ko-
nusunda basarisiz bulur. Benzer bi¢imde Bour-
dieu ve Bernstein’in kiiltiirel yeniden tiretim
teorilerinin de okul sisteminin goreli 6zerkligini
ve kiiltliriin yeniden tiretim siirecindeki 6zgiin
roliinii tanisalar da tahakkiim karsit1 miicade-
leye ve direnise yeterince ilgi gostermedikleri;
yeniden tiretim dongiisiintin kirilmasinin miim-
kiin olmadigina takilip kaldiklarini belirtir®.
Neo-marksist okul etnografilerinin ise direnisin
celiskili dogasini yeterince analiz edemedikleri;
okuldaki tahakkiim mekanizmalarini (sosyal
kontrol) ve direnisi mutlaklagtirmaya egilimli
olduklar; sinifa odaklanip toplumsal cinsiyet
ve 1rk konularini dikkate almadiklari; eril okul
karsit1 kiiltiir gruplarinin sesini yansittiklari; bu
direnis formlarin1 romantize etmeye egilimli
olduklari i¢in ve ayni zamanda tahakkiimiin
kisilik yapilarina nasil niifuz ettigi konusuna
yeterince egilmemekle elestirmektedir.
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Giroux’a gore okuldaki “direnis”i anlamay1
miimkiin kilan bir yaklagimin dncelikli iginin
onu bu entelektiiel mirasindan kurtarmasi gere-
kir. Giroux, yaklagimini elestirinin elestirisiyle
ilerletir. Eldeki radikal kavramlastirma ve ana-
lizlerin “Orwel’ci bir karamsarlik”a gdmiil-
diigiinii, kendisinin umut yolunda bir olasilik
pedagojisi gelistirmeye yoneldigini; yap1-6zne
meselesinde karamsarlik ve belirlenimciligi asa-
cak bir yonelim ile alt yapi-iist yap1 metaforu-
nun kisitindan kurtulma gibi vurgularla Frank-
furt Okulunun izinden giden bir formiilasyona
yonelir”. Giroux’un tavri, yapisalci analizlere
karst kiiltiirel alandan yapilan bir itirazdir. Bu
yaklasim onu Freire ile bulusturur. Okulun kiil-
tiirel bir alan olarak analizi ve kiiltiirel tiretim
teorisini gelistirmeye yonelir. Bu baglamda
“direnis”, praksis, elestirel biling ve hegemon-
ya ile birlikte ele alinmasi gereken merkezi bir
kavramdir. Boylece yapisalci teoriler iginde
yeniden {iretim siirecinin pasif uygulayicisi ve
alicis1 durumundaki 6gretmen ve 6grencinin du-
rumuna yeniden bakmamizi saglar ve okuldaki
kiiltiirel tiretim siirecinin doniisiim i¢in barindir-
dig1 potansiyele dikkatimizi ¢eker.

Bu yaklasim egitimcilere bu tiir 6grenci dav-
raniginin doniistliriicii pratiklere nasil eklemle-
nebilecegi konusunda ufuk agic1 bir yaklasim
sunmustur. Elestirel egitimcilerin bu konudaki
yaklasimi, okuldaki her tiirden itaatsizlik, ku-
raldis1 davranis ve haylazlig “direnis” olarak
olumlanmak gibi bir durustan ziyade, elestirel
bilincin ilerletilmesi i¢in sundugu potansiyeli
degerlendirmekle ilgilidir. Nitekim 6grenci
direnisini “ahlaki ve politik 6fkenin” bir bi¢imi
olarak goren McLaren® okullarin 6grencileri
hem giiclendiren ve hem de ezen birbirine zit
islevlerinin ayni siirecler i¢inde gerceklestigine
dikkat cekerek; direnisin yikici ve kotii niyetli
tezahtirleri ile dontistiiriicli pratikler i¢in bir
zemin sunanlar arasinda bir ayrim yapmanin
gerektigini; egitimcilerin bu direnis bigimlerini
kendi 6grenme-0gretme siiregleriyle nasil bag-
dastirabilecekleri lizerine diigiinmeleri gerekti-
gini belirtmektedir.

Elestirel egitim teorilerinin merkezi ilgisi, top-

lumsal esitsizliklerin okullarda nasil tezahiir
ettigi ve 6grenme siirecleriyle okuldaki hayatin
cesitli yonlerini nasil etkiledigini agiklamak-

la ilgilidir. Toplumsal esitsizlikler genellikle
okullarda kiiltiirel olarak disavurulmaktadir. Bu
nedenle Apple’a gore farkli toplumsal siniflar-
dan 6grenciler direnis ve kars1 koyma pratiginin
icine farkli diizeyde ve farkl: tarzlarda dahil
olmaktadir. Bazilarinin zaten okul karsit1 is¢i
smifi kiiltiirinden geldigini; baz1 farkl alt kiil-
tiirlerden gelen 6grencilerin ise aylaklik etmeye
egilimli olduklarini; 6zellikle is¢i sinifindan
ogrencilerin baskin oldugu metropol okullarinda
resmi okul kiiltiiriiniin sundugu bireysel kurtulug
ideolojisinin 6grenciler tarafindan sekteye ugra-
tildigina dikkat ¢ekmektedir®. Ancak isgiictiniin
yeniden {iretimi mekanik bir bi¢imde islemese
de son tahlilde bu genglerin gelecegi kapitaliz-
min toplumsal igboliimii semasinda onlar igin
Ongoriilen bedensel emek gerektiren islere yer-
lesmeleriyle sonuglanmaktadir.

Direnis literatiiriiniin en belirgin 6zelligi okul-
lardaki eril direnis kiiltiirline odaklanmakla
ilgilidir. Eril direnis kiiltliriiniin i¢inde kizlarin
okuldaki durumlar1 marjinallesmekte, erkeklik
gosterisi ve eril davranislar analizlerin merkezi-
ne yerlesmektedir. Bu konudaki feminist elestiri,
toplumsal cinsiyet meselelerinin okuldaki itaat-
sizlik ve kuraldist davranis kodlarini belirledigi-
ni; kizlarin okulun kiiltiirel arenasindaki varli-
ginin toplumsal cinsiyet rolleriyle belirlendigini,
dolayisiyla, okuldaki yeniden iiretimin iki cinsi
iki farkli alana yonlendirdigini, kizlarm olasi
direnis kaliplarinin bu iki farkli yonlendirme
baglaminda anlagilmas1 gerektigini vurgulamak-
tadirlar?.

Elestirel egitimciler yapilart mutlaklastirmaya
karg1 degistirme iradesine ve umuduna kapi
aralayan bir yaklasimi tercih eder. Ogretmen-
lerin bu konularda yapacaklar1 seyler olduguna
inanirlar. Ciinkii 6grencileri kendilerini ve
tarihi degistirebilecek potansiyel birer 6zne
olarak kabul ederler. Ogrencinin kimliginin,
kiiltiiriiniin ve deneyimlerinin grenmeye nasil
bir temel olusturdugunu anlamak i¢in buna etki
eden faktdrler biitiinliiklii bir yaklagim iginde
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ele alinmalidir. Ogrencinin kim oldugu, ken-
disini nasil algiladig1 ve gelecegini nasil kur-
guladig1, 6grenmenin ve doniislimiin yoniinii
belirlemektedir. Dolayisiyla direnis meselesi,
anaakim pedagojik ve psikolojik yaklasimlarin
ogrencilerin okuldaki basarisizlik ve uygunsuz
davraniglaryla ilgili olarak yaptiklar1 sapma,
uyumsuzluk, bireysel patoloji ya da 6grenilmis
caresizlik gibi etiketlemelere kars1 elestirel egi-
timcilerin yapacaklari vardir.

McLaren’in de vurguladig: gibi “Higbir 6z-
giirlestirici pedagoji hi¢bir zaman 6grencileri
tembel, kiistah, alik, sapkin olarak etiketleyen
davranig teorileri iizerine inga edilemez.”!"
Giliniimiizde formiile edildigi orijinal baglam
(okullarda bir arada varligini siirdiiren sinif
kiiltiirleri) neoliberal miidahale ile esasli bir
doniisiime ugramistir. Neoliberal donem boyun-
ca kitle kiiltiiriiniin niifuz edici boyutuyla ilgili
gelismeler, direnis literatiiriinde alt1 ¢izilen

is¢i sinifi kiiltiirinlin ¢oziilerek atomize olma
siirecini hizlandirmis ve buna bagli olarak okul-
lardaki tezahiirii de farklilagmis goériinmektedir.
Okullarin kapitalizmin sinif sistemine daha
acik bicimde yerlestigi giiniimiiz kosullarinda
okullar artik farkli siniflardan ¢ocuklarin ve
genclerin kiiltiirel karsilagma arenasi olmaktan
uzaklagmistir. Siifa 6zgili okullulagma artarak
siirmektedir. Ayni zamanda bu ¢6ziilme siire-
cine yon veren post modern gelismeler de kiil-
tiirel alanda ve okullarda daha kimlik merkezli
kiilttirel tepkilerin ortaya ¢ikisini kolaylastir-
mistir. Dolayisiyla direnis kavrami giiniimiiziin
baglami i¢inde degerlendirilmelidir. Tiim

bu degisimlere ragmen direnis kavrami hala
ogretmenlere d6grencilerine daha yakindan bak-
mak ve onlarin deneyimini 6grenme siirecleri
ile biitliinlestirmek i¢in imkanlar sunmaktadir.
Ogrencilerin 6grenme siireclerine ve kurallara
kars1 koymaya yonelik tepkilerini onlar1 gii¢len-
direcek bilgi ve perspektifierle desteklemek igin
uyaran ya da baglangic olarak kullanabilmeleri
miimkiindiir. Boylece daha insalcil, esitlik¢i, ay-
rimeilik kargiti demokratik derslik ve 6grenme
ortamlar1 olusturmak miimkiin olacaktir.
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