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lestirel Pedagoji dergisinin 56. sayisi ile sizlere
“merhaba” diyoruz.

Tiirkiye’de egitime yonelik gerici ve piyasaci
saldirilarin her giin katlanarak arttigi bir donemden
geciyoruz. Laik ve bilimsel egitimin her yonden ku-
satma altinda oldugu ve hatta yok edildigi bu karanlk
giinlerde hangi konuyu ele alsak bir kismi hep eksik
kaliyor hig siiphesiz.

Bu sayimizda da benzer eksikliklerimizle de olsa siz-
lerle birlikte dayanismayi, umudu ve miicadeleyi bii-
yiitmek adina egitimin farkh alanlarindan yazilarimizi
bir araya getirdik. Hasan Hiiseyin Aksoy’ “Tiirkiye’de
Meslek Liseleri Ogrencilerine Sunulan Egitime iliskin
Elestirel Bir Betimleme” yazisinda meslek liselerinin
toplumsal yeniden liretim mekanizmasi olarak kapi-
talist iiretim sistemine nasil hizmet ettigini ele ald.
Yeniden “giincellenen” miifredat programinda yapi-
lan degisiklikleri ve laik, bilimsel egitime saldirilan,
Hasan Aydin “islamci ideolojinin Kiskacindaki Felse-
fe: Yeni Ortadgretim Felsefe Programinin Elestirisi”
ve Mustafa Solak “20 Ocak’ta Giincellenen Ogretim
Programlar” vyazilan ile degerlendirdi. “Egitimde
Dinsellesmeye Karsi Laik ve Cinsiyet Esitliginden Yana
Bir Egitim” yazilarinda Ay¢a Giinaydin ve Esra Asan
laikligin toplumsal cinsiyet esitligi acisindan énemi-
ni ve ni¢in olmazsa olmaz kosul oldugunu ele aldilar.
Bahadir Battal’in “Whiplash Filmi Uzerinden Egitim
Felsefesine Bir Bakis” yazisini da ilgiyle okuyacaginizi
umuyoruz.

Her sayimizda ¢eviri yazi ve makalelere yer verme ge-
lenegimize bu sayimizda bell hooks’un “Sinifta “Sinif”
ile Yiizlesmek” ve Robert F. Arnove’in “1980 Nikara-
gua Ulusal Okuryazarlik Miicadelesi”’ yazilarimizla de-
vam ediyoruz.

Sabit sayfalarimiz “Egitim Tarihinden” de ismail Aydin
“1960°’h Yillarda Degerler Egitimi”’ni, “Veli Miicadele-

Patika Ajans Mat. Rek. Org. Tic. Ltd. Sti.
Adakale Sokak 4/B Kizilay - ANKARA
Tel: 0.312 431 22 11 Faks: 0.312 431 22 66

sinden”de, Orkide Kuleli “Okul Miicadeleleri Bagla-
minda Gericilestirme ve Rant Ger¢edi”ni, Mikail Boz
sinema sayfamiz i¢in “Kayip Otoban” filmini ve Eles-
tirel pedagoji sozliigii icin de Fevziye Sayilan “Dé-
Paydos Yaymcilik niistiiriicii Ogrenmeyi” yi yazdi. Bu sayimizda emegi
Cebeci Mah. Sevil Sok. No:11/B Cankaya- ANKARA gecen herkese tesekkiir ediyoruz.

Bizden giizel bir haber... Bu sayimizda bugiine kadar
fahri yayin kurulu iiyesi olarak yanimizda olan Nejla

e-posta: e.pedagoji@gmail.com Dogan arkadasimiz artik yayin kurulumuzda... Ka-

www.elestirelpedagoji.com ranliktan sizan 1sitk olma miicadelemizde yarinlarda
daha giiclii, daha umutlu olabilmek ve laik, bilimsel,
kamusal egitim miicadelesini yan yana biiyiitebilmek
dilegiyle, bir sonraki sayimizda goériismek iizere...Sev-
giyle kalin!
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TURKIYE’DE MESLEK LISELERI
OGRENCILERINE SUNULAN EGITIiME
ILISKIN ELESTIREL BIiR BETIMLEME'

Hasan Hiiseyin Aksoy?

Giris

esleki egitim alani ile ilgili uzun

zamandir strdirddgim ilgimin

bir parcasi olarak pek cok kez
yeni karsilastigim lise ¢cadi sinirinda ¢o-
cugu olan ailelere, cocuklarini meslek
liselerine gdénderme konusundaki go-
rdslerini soruyorum. Meslek liselerinin
yonetici ve 6gretmenlerine 6Jrencile-
riyle ilgili géruslerini, onlari 6grenci mi
yoksa isci olarak mi gérduiklerini soru-
yorum. Genel olarak, bu okul tirine
iliskin diger okullardan daha farkli bir
algl bulundugunu belirtebilirim. Ogret-
menler ve ailelerin meslek liselerine ilis-
kin kendi kisisel deneyimleri, gbzlemle-
ri ya da egitim talepleri ile ilgili olarak
olumlu betimleme sunan az sayida
gorlse rastladim. Mesleki okullar, ge-
nellikle baska secenedin, daha dogrusu
“daha iyi” bir secenegin bulunmadigi
durumlarda zorunlu olarak gidilen bir
okul tarG gibi gérinmektedir. Meslek

aksoy@education.ankara.edu.tr

lisesi 6grencilerinin, diger ortadgretim
6grencilerinin  karsilastiklari  sorunlar
disinda sorunlar yasamalari séz konu-
sudur ve hem talep kosullari hem de
deneyimleri konusunda kisisel gbzlem-
leri asan daha cok arastirma yapmaya
gereksinme bulunmaktadir. Bununla
birlikte, burada meslek liseleri 63renci-
lerinin okul ve isletmelerde beceri egiti-
mi yoluyla aldiklari egitime iliskin mev-
zuata ve ilgili alanyazina dayali olarak,
egitim anlayisim cercevesinde bir de-
gerlendirme yapmaya calisacagim.

Yazarin egitim anlayisina dair temel
cerceve

Bu calismada mesleki egitimle ilgili ileri
sUrllen bazi dnermeler, degerlendirme
ve aciklamalara dair algilamayi netles-
tirmek icin yazarin egitim anlayisinin
genel cercevesinin paylasilmasi yararli
olacaktir. “Nasil bir toplum ve nasil bir
diinya istiyoruz” “Nasil bir egitim isti-
yoruz” gibi sorulara yanit vermeden,

Veli Der tarafindan 24-25 Subat 2018 tarihlerinde istanbul’da gerceklestirilen Uluslararasi Laik Kamusal ve Bilimsel
Egitim Sempozyumuna sunulan konusmadan yararlanilarak, yayin icin gdzden gegcirilmis metindir.

2 Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakultesi Egitim Yénetimi Anabilim Dali 6gretim Gyesi.



bizler bu konulardaki arzularimizi aciga
cikarip, gerceklesmesi icin talepte bu-
lunmadan - dile getirdigimiz konular-
da caba gbsterip mlcadele etmeden,
hichir egitim dizenlemesi bizim icin
uygun olmayacaktir. Bu durumda yeni
bir soru ortaya cikmaktadir. Biz kimiz?
Bir analiz, analizcinin kimliginden ba-
gimsiz degildir. Biz diyen bir egitimci,
kimi ya da kimleri temsil etmektedir?
Bu calismadaki arayisin arka planinda-
ki savunular ya da baslica yaklasimlar
sunlardir;

1.Esitlikci bir dinya anlayisi-dinya
g6rasuna,

2.0zgurlestirici bir toplumsal yasam
talebini,

3.Rekabet ve ezmeye degdil dayanis-
ma ve adalete dayali bir toplumsal
ddzeni savunan;

4. Kaderci ve itaatkar bireyler degil,
politik -elestirel dzneler yetistirme-
yi,

5.insanlarin  batdnliklerini  dnemse-
yen ve buna bagdli olarak, kafa ve kol
emedi (beden ve zihin ayrimi) diko-
tomisini asan butlncdl bir gelisimi
amaclayan;

6.Evrensel degerler ve kilttre dahil
olanla birlikte yerel olana iliskin bir
gelismeyi de amaclayan;

7.Piyasa ve karin degdil insanlarin bi-
reysel ve toplumsal gercek gerek-
sinmelerinin yol go6stericiligine da-
yali;

8.Kapitalist Uretim formunun temel
kaynagdr olan emek s&murislne,
cocuk emeginin sdmurilmesi ve
cocuklarin istismar edilmesine karsi
elestirel bilinci gticlendirmeyi amac-
layan ve bunu toplumsal kazanim
olarak géren bir yaklasim.

Belli basl nitelikleri belirtilen dinya
gorist ve egitim yaklasimina sahip bir
egitimcinin mesleki egitim konusundaki
yaklasimi da buyUk olctide kendiligin-

den aciga cikacaktir. Ayrica belirtilme-
lidir ki, BIZ denildiginde, herkesin kendi
s6zand sdyleme hakkini kabul eden ve
“BizZ” formunda, 6znelerarasi iliskinin
ve esitlikci bir diyalogun tarafl olabi-
len, ayni zamanda elestirel bir uzaklik
da kurabilen bireylerin olusturdugu bir
“BiZ” kastedilmektedir.

Tiirkiye’de Devletin Mesleki Egitime
Yénelik ilgisi

Turkiye’de, mesleki yetismenin temel
kaynagi cumhuriyet éncesi ve ilk yilla-
rinda cirakhk sistemidir. Ciraklk siste-
mine ek olarak uzun yillar ortadgretim
dizeyinde editim veren ancak ni-
versite egitimini hedeflemeyen cesitli
meslek/is alanlarinda cinsiyetlere gére
ayrilmis bir sanat (zanaat anlaminda)
okulu sistemi sUrdurtlmastar. Planli
dénemde ise 0Ozellikle sanayinin ge-
reksinmeleri baglaminda ekonominin
insanglcl yetistirme kaynagi olarak
mesleki ve teknik liseler éne ¢cikmistir.
Planli dénem boyunca mesleki egi-
tim genel egitime, iktisadi hedefler de
toplumsal hedeflere gore 6ncelikli tu-
tulmustur (Klctker, 2012). iktidarlar
cocuklarimizi éncelikli olarak meslek
okullarina gdndermek istemis ancak,
planlarda dile getirilmis olsa da, sana-
yiye yonelik mesleki okullar fiilen 6nce-
lik kazanmamis, daha cok imam hatip
ortaokullari ve liseleri artis gdstermis-
tir. imam Hatip, kiz meslek lisesi, tica-
ret lisesi, endUstri meslek lisesi ayrimi
gbdzetmeksizin (uygulamada bir ayrim
ve oncelik grubu bulunmakla birlikte)
meslek liselerinin egitim sisteminde
daha fazla yer almasi yénindeki amac¢
sistematik olarak dile getirilmistir. Kal-
kinma planlarinda bu konudaki hedef,
okullasma oranlari icinde meslek-tek-
nik liselerin %65, genel/akademik nite-
likli diger liselerin ise %35 oraninda 63-
renciye sahip olmasidir. Ancak, editim
planlamasinda meslek liseleri icin “kon-
tenjanli sosyal talep”, genel liseler icin
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Meslek liseleri egitim
hakkina karsilik gelen
okullar degildir. Ne-
den? Ciinkii biitiinliik-
lii degildir. Biitiinliiklii
bir egitim dedigimiz-
de, bu toplulugun
kendi olabilmesine,
6zne olabilmesi-

ne, politik bir 6zne
olabilmesine yardim-
c1 olabilecek, ayni
zamanda demokratik
bir toplumun iiyesi
olmasina yardimci
olabilecek bir egitim
anliyorum. Oysa bu
okullarin indirgemeci
bir yaklasimla “beceri
kazandirmak” gibi kol
emegini 6ne cikaran
ve akademik yeter-
likleri dislayan ya da
6nemsemeyen bir is-
leyisi bulunmaktadir.
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ise “sosyal talep” modeli uygulanmis ve
hedeflenen oranlar tam aksi yénde ger-
ceklesmistir. Bu hedefin basarilamamis
olmasi, cesitli nedenlerle UzUlUinecek
bir durum olarak gorilmemelidir. Top-
lumumuzun yillardir kendilerine sunu-
l[an bu yoénlendirmeye iliskin bir bilinci
ve bu bilinci hayata gecirmeye yetecek,
cocuklarinin egitim tercihlerinde acikca
gorulebilecek bir direnci vardi. Ancak
ozellikle son 15-20 yillik, zora dayali po-
litikalar, politik araclar, egitime iliskin
dizenlemeler ve yasal (kanunlar) me-
kanizmalar ailelerin, akademisyenlerin,
ogretmenlerin bu direncini énemli 6l-
cude kirmistir. Mesleki ve teknik liseler
ile imam hatip liselerinin ortadgretim
icindeki okullasma orani genel liselerde
gerceklesen okullasma oranini gecmis-
tir. (Milli Egitim Istatistikleri Orguin Egi-
tim 2015-2016). Demokratik, esitlikci bir
egitim anlayisina sahip akademisyenle-
rin ve 6gretmenlerin, ailelerin ve 6gren-
cilerin “dini”, “mesleki” ya da “istihda-
ma yonelik” diye adlandirilan okullara
ya da “acik liseye” yonlendirilmeleri
(Aksoy, 2012) Kkarsisinda cogunlukla
etkisiz kaldiklarini, ekonomik ve sosyal
kosullari uygun ailelerin liseye gecis si-
navi kaygisi, devletin maddi destedi ile
mesleki/dini egitim secenedi yerine ge-
nel akademik program uygulayan 6zel
ogretim okullarina yéneldiklerini gore-
biliyoruz (Aksoy ve Eren Deniz, 2017).

Meslek Liselerinin Egitim Hakki
Bakimindan Yeri

1986 yilinda 3308 sayili Mesleki Egitim
Kanunu ile Almanya basta olmak Uzere
bazi bati Avrupa ulkelerinde uygulanan
okul sanayi isbirligi sisteminin adap-
te edilmeye calisiimasina bagli olarak
meslek liseleri 6grencilerinin egitimle-
rinin teorik kisimlarini okulda alacakla-
rinin ve uygulamalarini da isletmelerde
yapabileceklerinin dasanuldtgu “islet-
melerde beceri egitimi” uygulamasina
gecilmistir. Bu uygulama ile, mesleki

egitim alaninda gdzlenen okul ve isye-
rinde egitime dayall piyasa modelleri-
nin birlestiriimesi ve isyerlerinin isglci
beklentilerine daha uygun bir mesleki
yetistirme amaclanmistir. Yasanin uy-
gulandidi zamandan bu yana gercek-
lestirilen dedisikliklerde iktisadi aktor-
lerin gereksinmeleri 6ne ¢ikarken, hicbir
durumda mesleki programlara devam
eden 6grencilerin ne 6grencilikleri ne
de cocukluklar dikkate alinmamakta-
dir. Meslek liseleri 6grencileri, meslek
okullarina kayit olduklari ve isletmeler-
de beceri egitimine katildiklarinda co-
gunlukla 18 yas altindadirlar ve tarihsel
ve sosyolojik oldugu kadar hukuken de
cocukturlar (AkyUz, 2000; Aksoy, 2017;
Postman, 1995; Birlesmis Milletler Co-
cuk Haklari S6zlesmesi, 1989).

Meslek liseleri egitim hakkina karsilk
gelen okullar degildir. Neden? Cin-
kU bGtanlOkla degildir. Batunlukla bir
egitim dedigimizde, bu toplulugun
kendi olabilmesine, 6zne olabilmesine,
politik bir 6zne olabilmesine yardimci
olabilecek, ayni zamanda demokratik
bir toplumun Uyesi olmasina yardimci
olabilecek bir egitim anliyorum. Oysa
bu okullarin indirgemeci bir yaklasimla
“beceri kazandirmak” gibi kol emegini
one cikaran ve akademik yeterlikleri
dislayan ya da édnemsemeyen bir isle-
yisi bulunmaktadir. Ote yandan, insan-
larin ise, istihdama olan ihtiyaclarinin
meslek liseleri ile kolaylikla giderilebile-
cegi sdylenmektedir. Ancak glinimuz-
de meslek okullarinin istihdamla badi
kesilmistir. Meslek liselerinin istihdamla
badi, amacina aykirl bir sekilde “islet-
melerde beceri egitimi” adi ile uygu-
lanan staj/ciraklik uygulamalari nede-
niyle de kesilmektedir. (Aksoy, 2013)
Ogrenciler isyerlerinde stajyer ya da
beceri egitimine katilan 6grenci olarak
gercek iscilerin yaptidi islerde calisti-
riliyor, ¢ciink( 15-17 yasindaki gen¢ 6§-
renci isyerine adim attigindan itibaren



OJrenci olarak degil, Ucretli isci olarak
algilaniyor ve yetiskin iscilerin yaptigi
her seyi yapmaya zorlaniyor. isverenler
asgari Ucretin Ucte biri oraninda bir Uc-
ret ddiyor, bunun da bir kismini devlet
o6dlyor (6764 Sayili Kanun). Bu dizen
hem sermaye birikiminin kolaylasma-
sina yol aciyor hem de kolaylikla itaat
ettirilebilen bir isci toplulugu ile calisi-
liyor. BatinlUkla bir egitimden yoksun
birakilma, bu toplulugun o6rgitlenme
ve direnme olanaklarini da disik kil-
yor.

Edebiyat, sanat, matematik, fen bilim-
leri, toplumsal bilimler yok, ama is be-
cerisi gelistirmeye calisiyorsunuz. Bu,
bireyi sakatlayan bir egitimdir ve egitim
hakkina karsilik gelmez. Sakatlanma
butunldkla gelisememekle ilgilidir. Bu
durumun bir baska yani, nesnelesme ve
yabancilasma ile ilgili olarak ortaya cik-
maktadir. Meslek liseleri dgrencilerinin
hangi toplumsal kesimden geldiklerine
bakildiginda agirlikli olarak dusik ge-
lirli, yoksul kesimlerden geldikleri go-
rilmektedir. isyerlerinden calismalari
karsiliginda elde ettikleri gelir cok az da
olsa onlar icin énemlidir. Bunun kar-
siliginda, bundan sonraki yasamlarinin
nasil olacaginin kararini da vermis ol-
maktadirlar. icine girdikleri stirec kendi-
lerinin belirledigi bir stirec degil. Kamu-
sal egitim sistemi icinde de olsa, meslek
okullarinda aldiklari egitim yoluyla 6z-
nelesmelerinin desteklendiginden séz
edemiyoruz. Kendileri olabilmeleri,
glclenebilmeleri, “insan” olabilmeleri-
ni saglamaya yonelik bir nitelikte dedil,
aksine baska birilerinin, istihdam ede-
ceginden de emin olamadigi isverenle-
rin isglcd gereksinmelerini karsilamak
Uzere egitilmektedirler. Glvencesiz ve
egitim hakkindan vazgecerek “isletme-
lerde beceri egitimi” adi altinda iscilik
ya da ciraklik yapmaktadirlar. Bu du-
rumun, nesnelesme ve yabancilasma
kavramlarina karsilik geldigi iddia edi-

lebilir. Dogrudan sahibi olamadiklari bir
Uretim sUrecinin icine giriyorlar ve ayni
zamanda kendi yasamlari Gzerinde de
denetimlerini kaybediyorlar. Aldiklari
egitim onlar bir Ust editime tasimiyor,
glvenli bir istihdama tasimiyor, ancak
kamusal egitim sistemi yoluyla “zo-
runlu ortadgretim” cagini bu vesile ile
tamamlamis oluyorlar. Bu 6grenciler
mezun olup, issizler ordusuna katildik-
larinda, yerlerini  “isletmelerde beceri
egitimi” almaya gelmis yeni 6drenciler
dolduracaktir.

Bircok calismada, isyerlerinin eril dilin-
den, hiyerarsik 6rgit modeli ve yetis-
kinlere gore dizenlenmis oldugundan
sz edilmektedir. Ornegin, isyerleri ye-
tiskinlerin sigara ve alkol aliskanliklari
konusunda énleyici nitelikte son derece
sinirli bir etkide bulunabilir, hatta isyeri
icindeki sosyal etkilesim yoluyla bu tir
aliskanliklari besleyebilir de. Yetiskin-
ler bakimindan kendi 6zgurlikleri diye
Gzerinde durulmayan bazi aliskanlik-
larin, 6grencilerin korunmasina destek
vermek amaciyla okulun hedefleri ara-
sinda dikkate alinmasi gerekir. Burada,
isyerlerinin niteliklerinin de genel olarak
cocukluk ya da genclik cagindaki kisiler
acisindan anlamli ve gelistirici bir peda-
gojik deger tasimadigini da yeniden be-
lirtmek gerekir. Ayrica, 6zellikle beceri
egitimi 6Jgrencisi calistiran kictk isyer-
lerinin bir kisminda usta 6gretici bulun-
madigl, buna karsin zorunluluklar ne-
deniyle bu isyerlerinin programa dahil
edilmelerine devam edildigi de, meslek
liseleri cevrelerinde dile getirilmektedir.
Bu calismada, bu konular Gzerinde ay-
rintill durulmasa da, isyerlerinin meslek
lisesi 6grencilerinin sagdliklarina iliskin
etkilerini animsatmadan gecmek uy-
gun olmayacaktir. isyerlerinde gercek-
lesen yaralanma ve 6limlere yol acan
kazalarla ilgili olarak da meslek lisesi
mezunlari ve ayni nitelikte isyerlerinde
calisan meslek liseleri 6Jrencilerinin di-
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Giiniimiizde Tiirkiye’de
yiiriirliikte olan egitim
anlayisi; yalnizca en
zekilerin ve en calis-
kanlarin ya da sosyo
ekonomik seviyesi belli
bir diizeyde olanlarin
akademik egitim ve
yiiksekogretim ola-
naklarindan yararla-
nabilmesinin; geride
kalan bireylerin ise
dini, mesleki, teknik ya
da yaygin egitimden
gecerek kisa yoldan is
yasamina girmesinin ve
“ekonominin” ihtiyac-
larini karsilamasinin
hem bireyler hem de
lilke icin iyi bir yakla-
sim oldugu séylemine
dayanir.
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ger mesleki gruplara oranla daha fazla
risk altindadir. Bu grubun, is kazalarina
iliskin istatistiklerde daha fazla kaza ve
yaralanmayla karsilasanlar arasinda ol-
dugu gorilmektedir. (TUIK, 2014). Bazi
arastirmalarda meslek lisesi 6grencile-
rini de icerecek sekilde cocuk ve genc
iscilerin 6zellikle, fiziksel, psikolojik ve
noérolojik saglik sorunlari yasadiklarina
iliskin bulgulardan s6z edilmektedir.
Ogrencilerin  basetmede zorlandiklari,
basedemedikleri cok sayida sorun ne-
deniyle depresif belirtiler gbsterdikleri;
calistiklari isyerlerinde maruz kaldiklari
civa, kimyasal maddeler ve pestisitler
(ilaclamada kullanilan kimyasal-zehirli
maddeler) nedeniyle nérolojik sorunlar
yasadiklari; bedenlerine uygun -ergo-
nomik olmayan, tozlu, kirli, 1siksiz or-
tamlarda calismaktan ve uzun calisma
saatlerinden dolayi beden sadligr so-
runlari yasadiklari dile getirilmektedir.
(Tung¢can Ongan, 2017; Sismanlar, 2017,
Kara, 2017). Bu tlr sorunlari, cesitli sag-
lik kontrolleri, denetimler ve gézlemleri
ile saptamak mumkdndir. Ogrencilerin
isyerlerinde denetimlerini yapan 63-
retmenlerin birer isyeri hekimi ya da
is glvenligi uzmani olmalarini bekle-
mek de uygun dedildir. Bu konularda
6gretmenlerin mUdahale olanaklarinin
sinirliidr tahmin edilebilir. Bu konuda
yazarin daha o6nceki bir calismasinda
da mevzuatin sinirlandirict yaniyla dile
getirilmistir:

3308 sayill yasanin 21. maddesine (6764
saylll yasanin 43’nct maddesiyle genis-
letilen yeni sekli) goére, “Isletmelerde
mesleki egitim, staj ve tamamlayici egi-
tim goren 6Jrenciler, isyerlerinin sartla-
rina ve calisma dizenine uymak zorun-
dadirlar”. Ogrencilerin, beceri egitimine
katildiklari isyerleri kosullarina uymala-
rinin zorunlulugu her dizenlemede yer
almakla birlikte, isyerlerinin kendilerini
bir egitim vyeri/egitim kurumu olarak
dizenlemeleri konusunda “is pedagojisi
egitimi almis” bir usta ddreticiye sahip

olmalari disinda bir 6l¢ut ve detayll be-
timleme s6z konusu degildir. Bu “isyer-
lerinin sartlarina ve calisma dizenine
uyma” beklentisi, meslek liselerinin yo-
netici ve dgretmenleri ile isyerleri yone-
tici ve calisanlarinin 6grencilerin kisisel
Ozelliklerine yeterince ytksek bir duyar-
lik gdstermemeleri durumunda, 6grenci-
lerin kendi bedensel gelisimlerine uygun
olmayabilecek calisma ortamlarinda,
“meslek hastaliklari ve is kazalari’na da-
vetiye anlamina gelebilir. (Aksoy, 2017,
5.78-79)

Meslek liseleri 6grencilerinin yasadiklari
6nemli bir sorun da “kimlik” sorunudur.
Ogrencilerin, kendilerini bekleyen gele-
cegin niteligine dair duslnceleri, kim-
liklerini olusturan bir degisken olmakta-
dir. Toplumsal cinsiyet rolleri etrafinda
sinirlandiriimis, gelecede dair, kendile-
ri icin yUksek derecede profesyonel/
mesleki bir statd umut edilmeyen, an-
cak “bir ise girme” umudunu koruyan
bir toplulukla karsi karsiya oldugumuz
soylenebilir (Eren Deniz, 2014). Yazarin
yaptigr informal goérismelerde, meslek
liseleri 6gretmen ve ydneticilerinin be-
lirttigi gorusler cogunlukla bu yénde
olmustur. Ogrencilerin icinde bulun-
duklari “mesleki habitus”, okul ve isyer-
leri onlarn “gelecekleri” konusunda si-
nirlandirmakta, tek boyutlu, kaderci ve
elestirel olmayan bir ¢evre ile birlesin-
ce, icinde bulunduklari politik séyleme
bagl olarak daha yogun bir “muhafa-
zakarlik ve milliyetcilik” icin destekleyi-
ci olabilmektedir.

Bununla birlikte, meslek liseleri 6gren-
cilerinin herseyi oldugu gibi kabul ettik-
lerini ve tam bir itaat kltdrd ve kim-
ligi gelistirdiklerini séylemek de dogru
olmayacaktir. ingiltere’de Paul Willis’in
(2016) gerceklestirdigi arastirmada go-
raldiga gibi, Turkiye’deki meslek lise-
lerindeki 6grenciler de okul kurallari ve
sistemin kendilerinden beklediklerini
aynen gerceklestirme konusunda is-



tekli degildir (Kayahan Karakul, 2016).
Meslek lisesi 6grencileri, sembolik de
olsa, direnme go6sterebilecekleri pek
cok alani kullanmakta ve gdsterdikleri
bu tepkilerle bir tir meydan okumay!
ve meslek okulu kiltGrintn kendileri-
ni icerme bicimlerine atfettikleri degeri
dile getirmektedir. (Willis, 2016; Apple,
2012) Meslek lisesi 6grencilerinin okul-
la badlarinin ya da baglanmamalarinin
okunabilecegi alanlardan biri de okula
devam durumlari olabilir. Mazeretsiz 20
glin ve mazeretli 10 gin olmak Uzere
toplam 30 glin devamsizhidin mimkan
oldugu sistemde, dgrencilerin bu de-
vamsizlik strelerini en yiksek dizeyde
kullanma egiliminde olduklari hatta ya-
rimsar giin devamsizlikla okul disinda
kalma surelerini uzatma yoluna gittik-
leri belirtilmistir. Devamsizlik durumu,
beceri egitimi asamasinda degdilken
dahi, meslek liseli 6grencilerin yasadigi
ve kismen de ailelerine yasattigi sorun-
lardan biri olarak dile getirilmektedir.
Bunlar 6tesinde, Universite sinavlarinda
kronik “basarisizlik” yasanmasi, Meslek
Yiksek Okullarina sinavsiz gecislerini
saglayan dlzenlemenin kaldiriimasi,
toplumsal cinsiyet rollerine dayali mes-
leki yetistirmenin okul adlarindaki bi-
cimsel dizenlemelerden etkilenmeden
srmesi gibi pek cok konuda glncel
sorunlari olan bir egitim alanindan s6z
ediyoruz.

Sonug¢

GUnUmuzde Turkiye’de yUrurlikte olan
egitim anlayisi; yalnizca en zekilerin ve
en caliskanlarin ya da sosyo ekonomik
seviyesi belli bir dlizeyde olanlarin aka-
demik egitim ve yUksekdgretim ola-
naklarindan yararlanabilmesinin; ge-
ride kalan bireylerin ise dini, mesleki,
teknik ya da yaygin egitimden gecerek
kisa yoldan is yasamina girmesinin ve
“ekonominin” ihtiyaclarini  karsilama-
sinin hem bireyler hem de Ulke icin iyi
bir yaklasim oldugu sdylemine daya-

nir. “Yeniden dretimci” bu yaklasim
“egitim hakki”’na ya da “esitlik”, “ada-
let”, “6zglrlesme”, “insanlasma” gibi
temel insanlik degerlerine dayanmaz,
aclk ya da gizli olarak toplumsal esit-
sizlik ve adaletsizlikleri yeniden dretir.
Bu anlayisin tezahUrtyle, basta yasalari
yapan politikacilar olmak tzere, yoksul
ve gelecek beklentisi diisik 6grencileri
mesleki ortadgretime yonelten rehber
6gretmenler, “beceri egitimi” uygula-
masini pedagojik bir olanak olarak sun-
mak yerine ticari bir firsat olarak deger-
lendiren isverenler ve bu 6grencilerin
yasadiklari deneyimleri yakindan izle-
yerek gorindr kilmayan ve ayrimcilidin
bir 6gesi olmay! kabul eden egitimciler
gibi pek cok toplumsal grup meslek li-
seleri 6grencilerinin karsilastigi sorunlar
konusunda kolektif bir sorumluluga sa-
hiptir. ikili egitim modelini baslangicta
dile getiren ve iyi niyetlerinden kusku
duymadigim egitim bilimcilerin de za-
man icinde mesleki egitim meselesinin
“sinif meselesi’ne evrilmesi konusunda
da yakin bir izlemeye katilmasi ve egi-
tim hakkindan uzaklasan mesleki egi-
tim ve diger egitim tir ve dizeylerinin
mevcut isleyisinin elestirisine katiima-
lari bu konudaki sorunlarin azaltiimasi-
na katkida bulunabilir. BatlnlUksiz ve
cocuk isciliginin devlet eliyle strdarul-
mesinin bir yolu olan mevcut mesleki
egitim modelinin kapatiimasi, esitlikci,
6zglrlikcl ve batunluklt bir egitim ve
yetistirmeye iliskin taleplerin gercek-
lestirilmesi, burada dile getirilen sorun-
larin giderilmesinin ilk adimlari arasinda
olabilir.
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ISLAMCI IDEOLOJININ KISKACINDAKI| FELSEFE:
YENi ORTAOGRETIM FELSEFE
PROGRAMININ ELESTIRISI

Hasan Aydin'

illi Egitim Bakanhgi, 2005’den
M bu yana ilkdgretim ve ortadg-

retim mufredatinda sik sik degi-
siklik yapmaktadir. Bu degisikliklerden
felsefe dersi 6gretim programi da payi-
na diseni almaktadir. En son degisiklik,
2018 yilina aittir, ancak program incele-
mede oldugu icin sanirim MEB elestiri-
ler dogrultusunda bazi dizeltmeler ya-
pilmaya devam etmektedir. Programda
yapilan dedisikliklerle kiresel ve ulusal
dizlemde meydana gelen hem bilimsel,
teknik ve pedagojik gelismeler hem de
insan anlayisinda yasandigi ileri strdlen
dontstmlerle iliskilendirilerek mesru-
lastiriimaya calisildigi anlasiimaktadir.
Ornegin felsefe dersi mifredat degisik-
liginin gerekcesi olarak, ‘bilim ve tek-
nolojide yasanan hizli degisim, bireyin
ve toplumun degisen ihtiyaclari, 6gren-
me 6gretme teori ve yaklasimlarindaki
yenilik ve gelismeler bireylerden bek-
lenen rolleri de dogrudan etkilendigi,

1Doc¢. Dr., OMU Fen Edebiyat Fakiltesi

haydin@omu.edu.tr

bu degisimin bilgiyi Ureten, hayatta
islevsel olarak kullanabilen, problem
cOzebilen, elestirel distnen, girisimci,
kararli, iletisim becerilerine sahip, em-
pati yapabilen, topluma ve kiltlre kat-
ki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi
tanimladigi” séylenmektedir. Bu gerek-
celere bagh olarak yapilan dedisiklik
slUrecinde, ‘farkli Ulkelerin son vyillarda
benzer gerekcelerle yenilenip glncel-
lenen 6gretim programlari incelendigi,
yurt icinde ve yurt disinda egitim 6g-
retim ve programlar Uzerine yapilan
akademik calismalar tarandigi, basta
Anayasamiz olmak Uzere ilgili mevzu-
at, kalkinma planlari, hikimet prog-
ramlari, sQra kararlari, siyasi partilerin
programlari, sivil toplum kuruluslari
ve sivil arastirma kurumlari tarafindan
hazirlanan raporlar vb. dokimanlarin
analiz edildigi, Milli Egitim Bakanlig
programlar ve dgretim materyalleri da-

1Bkz. TC Milli Egitim Bakanhgi Ortatgretim Felsefe Dersi
(10 ve 11. Siniflar) Ogretim Programi, s. 4.
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ire baskanliklari tarafindan gelistirilen
anketler aracihgiyla 6gretmen ve yone-
ticilerin programlar ve haftalik ders ci-
zelgelerine yoénelik goéruslerinin toplan-
dig, illerden gelen her bir bransla ilgili
zUmre raporlari incelendigi, branslara
yonelik acik uclu sorulardan olusan ve
elektronik ortamda erisime acilan anket
verilerinin derlendigi, egitim fakultele-
rimizin branslar 6lceginde hazirladik-
larl raporlar incelendigi, butiin goérUs,
oneri, elestiri ve beklentiler, Milli Egitim
Bakanliginin ilgili birimlerinden uzman
personel, 6gretmen ve akademisyen-
lerden olusan calisma gruplarinca de-
gerlendirildigi’? ileri sGrlImektedir. Yeni
yapilanmaya gore, 10. sinifta Felsefeye
Giris niteliginde konulara yer verildigi®,
11. sinifta ise, bir felsefe tarihi nosyonu
gelistiriimeye calisildigi goriltyor.* Bu
nosyonun amaci olarak da sunlar ileri
strulbyor:

“Felsefe dersi 6gretim programi ile 6g-
rencilerin; insan, bilgi ve yasanilan din-
ya ile ilgili sorular sormalarini, sorulara
iliskin distinme ve akil ylrttmeye dayall
cevaplar arayarak olusturduklari distn-
celerini s6zIG ve yazili bir sekilde ifade
edip, tutarl, temellendirilmis ve glncel
hayatla iliskilendirilmis bir sekilde du-
sinmelerini saglamak ve felsefenin te-
mel alanlari ile sorulari hakkinda edinile-
cek bilgilerden hareketle, dislnce tarihi
ornekleri Gzerinden felsefi duslnceye,
tarihsel ve battncul bir bakis acisi gelis-
tirmeleri amaclanmaktadir. Programda,
felsefi dlstince donemlerinin temel 6zel-
likleri, 6rnek filozoflar ve felsefi metinler
degerlendirilirken dénemin kosullarinin
g6z 6ninde bulundurulmasi ve bunlarin
cagimiz kosullari ve glncel icerikleri ile
iliskilendirilerek yorumlanmasi esas alin-
maktadir. Varlik, bilgi ve degere dair te-
mel sorular Uzerinden felsefi disiinmeye

2 Bkz. TC Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Felsefe Dersi
(10 ve 1. Siniflar) Ogretim Programi, s.10-11.

3 Bkz. TC Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Felsefe Dersi
(10 ve 1. Siniflar) Ogretim Programi, s. 17-22

4 Bkz. TC Milli Egitim Bakanhgi Ortadgretim Felsefe Dersi
(10 ve 1. Siniflar) Ogretim Programi, s. 23-27.

ve felsefenin diger bilimlerle ve glncel
sorunlarla iliskilerine deginilmektedir.
Ogrencilerin  distnmeye, arastirmaya,
tartismaya ve fikirler olusturmaya, ey-
lemlerinde insani-toplumsal, etik-ahlaki
sorumluluk tasimaya ve siyasi-estetik
duyarliik gdéstermeye tesvik edilmeleri
hedeflenmektedir.”

Programda, “girisimcilik” gibi neolibe-
ral ekonomiyi O6nceleyen bazi giydir-
meler bulunmakla birlikte, ileri strllen
kazanimlara katilmamak olanaksizdir.
Ancak ana sorun bu kazanimlarin na-
sil bir icerikle ortaya konulacadidir.
Bu icerigin ashnda ipuclari programin
kendisinde bulunmaktadir. Bu bakim-
dan, program hala taslak asamasinda
oldugu ve gelistirme sireci devam et-
tigi icin, kimi elestirilerimi paylasmak
istiyorum. Elestirilerimin, blyik 06lci-
de, programda orttk olan ideolojiyi,
ayrimciligi ve tarafgirligi desifre etme
Uzerine kurulu oldugunu belirtmek is-
terim. Kuskusuz programi bu acilardan
yapisokimine ugratmak, satir aralarini
gostermeyi, gosterilenin altindaki gds-
terilmeyeni bulgulamayi hedeflemekte,
programi bir tdr tersten okumayi ge-
rektirmektedir.

1. Program taslaginin geneli in-
celendiginde, ilkcag disinda, filozof
seciminde genelde tarafli davranildi-
g1 kanisina kapilmamak isten bile de-
gildir. Ornegin 10. Siniftaki, felsefeye
giris olarak gorllecek derste, sadece
“Platon, Aristoteles, Kindi, Farabi, ibn
Sina, I. Kant, K. Jaspers, Hilmi Ziya Ul-
ken ve Takiyettin Mengisogdlu’nun”®
isimlerine yer verilmektedir. 11. Sinif-
taki felsefe tarihi odakli programda ise,
MO 6. yuzyll-MS 2. yuzyil araliginda,
Thales, Anaksimandros, Anaksimenes,
Anaksagoras, Herakleitos, Parmenides,
Empedokles ve Demokritos Epiktetos,

5 TC Milli Egitim Bakanhgi Ortadgretim Felsefe Dersi (10
ve 11. Siniflar) Ogretim Programi, s.12.

6 Bkz. TC Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Felsefe Dersi
(10 ve 1. Siniflar) Ogretim Program, s. 18-22.




Pratogaras, Gorgias, Sokrates, Dioge-
nes, Lukianos, Ksenofanes ve Aristote-
les;” MS 2. ylzyil-MS 15. araliginda, St.
Augustinus, Farabi, ibn Sina, Gazali, ibn
Risd , Mevlana, Ylnus Emre ve Haci
Bektas Veli®; 15. yuzyil-17. ylzyil arali-
ginda, N. Kopernik, G. Galileo, F. Bacon
ve |. Newton, R. F. Bacon, Descartes,
B. Spinoza, T. Hobbes?; 18. yluzyil -19.
ylUzyil arahginda, J. Locke, |. Kant, F.
Hegel, J. J. Rousseau'®; 20. ylzyilda ise,
F. Nietzsche, H. Bergson, J. P. Sartre, T.
Kuhn, K. Popper" gibi distnurlerin ad-
larina yer verilmektedir. Bu se¢cmeci ta-
vir, materyalist, yapisalci, post yapisalci
ve pozitivist dasinurlerin yok sayllma-
sina ve idealist ve rasyonalist gelene-
gin éncelenmesine yol acmistir. insan
programi inceleyince, materyalizmin
ilkcagda Demokritos’la baslayip bitti-
gini disinmektedir. Clink{ programda
Epikuros, Lucretius, Pierre Gassendi,
Paul Henri Baron d’Holbach, Ludwig
Feuerbach, Karl Marx gibi kisilerin adi
hic gecmemektedir. Yani bu programi
inceleyen Kisiler, materyalizmin felsefe
tarihindeki gelisimini gdbrememektedir.
Ayni haksizhigin, yapisalcilik, post yapi-
salcl ve pozitivist distndler icin de ge-
cerli oldugu goéridlmektedir. Oysa yapl-
salcilik, post yapisalci ve pozitivist di-
stnUrlerden s6z edilmeksizin 20. ylzyl
felsefesini ve bilimini anlamaya olanak
yoktur. insan, program yapicisinin, fel-
sefe tarihinin bir sorunlar tarihi oldu-
gunu ve bu sorunlarin epistemoloji s6z
konusu oldugunda rasyonalizm-empi-
risizm-sUphecilik; ontoloji s6z konusu
oldugunda, idealizm-materyalizm; de-
gerler s6z konusu oldugunda 6znelci-
lik-nesnelcilik karsithginda yaradagu-

7 Bkz. TC Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Felsefe Dersi
(10 ve 1. Siniflar) Ogretim Programi, s. 23.

8 Bkz. TC Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Felsefe Dersi
(10 ve 1. Siniflar) Ogretim Programi, s.24.

9 Bkz. TC Milli Egitim Bakanhgi Ortadgretim Felsefe Dersi
(10 ve 1. Siniflar) Ogretim Programi, s.25.

10 Bkz. TC Milli Egitim Bakanhgi Ortadgretim Felsefe
Dersi (10 ve 11. Siniflar) Ogretim Programi, s.26.

11 Bkz. TC Milli Egitim Bakanhgi Ortadgretim Felsefe
Dersi (10 ve 11. Siniflar) Ogretim Programi, s. 27.

ny; yine felsefe tarihinde her daim bu
karsithgl asmaya calisan 6zgiln caba-
larin bulundugunu géremedigi ya da
daha hafif bir deyisle gbérse de dgrenci-
lere gdstermek istemedigi distincesine
kapiimaktadir. Oysa felsefe diyalektik
temelde gelisen bir distncedir; empi-
risist-rasyonalist-septik; materyalist-i-
dealist dustndrler diyalektigini gdrme-
den, bu karsitlklardan uzaklasmaya y6-
nelen yapisalcl, post yapisalci ve poziti-
vist dasinurleri kavramadan felsefenin
dogasini anlamak zordur. En azindan
felsefeye tarihsel acidan yaklasan 11. si-
niftaki programda, tarafsiz bir bicimde
akimlar ve temsilcileri ve aralarindaki
diyalektik sezdirilmeliydi. Fakat prog-
ramda bdyle bir cabaya rastlanmamak-
tadir. Felsefenin diyalektik karakterini
godstermek aslinda &grencilerin, ayni
konuya iliskin farkli ve alternatif bakis
actlarint gérmeleri, karsilastirmalari ve
elestirmeleri ve kendi 6zgin gérislerini
gelistirmeleri, ya da kendi goérislerini
elestiri stizgecinden gecirmeleri baki-
mindan oldukca islevseldir. Programin
bu tek yanl yapisi mutlaka giderilme-
lidir.

2. Ortacag Hristiyan kultirinde fel-
sefenin serGveni ele alinirken, sadece,
St. Augustinus’un adina yer verilmesi
sasirticidir.” Ortacad Hristivan kultd-
rinde felsefesinin sertveni, apalojojik
ve skolastik dénem kavramsallastirma-
si adl altinda, secili 6érnek dustndrler
Isiginda verilebilirdi. Yine Platonculuk
ve Aristotelescilik 1siginda Hristiyanligi
yorumlayan gelenek secili filozoflarca
orneklendirilebilirdi. Daha da 6énemlisi,
ortacadi cokerten timeller tartismasi-
nin programda gorilememesidir. Oysa
bu ortacadinin merkezi sorunudur; bu
tartisma ekseninde adcilik, kavramci-
ik, gercekcilik 6rnek filozoflar isiginda
gosterilmeliydi. Program yapicisi, Or-

12 Bkz. TC Milli Egitim Bakanhgi Ortadgretim Felsefe
Dersi (10 ve 11. Siniflar) Ogretim Programi, s. 24.
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tacag Hristiyan kultdrinde hic felse-
fenin bulunmadidi gibi bir izlenim do-
gurmaya calismaktadir ki, bu nesnellik
bakimindan kabul edilecek bir sey de-
gildir. Sanki ortacagda Hiristiyan kilta-
rinde hic felsefe yoktu, islam dinya-
sindan yapilan cevirilerle felsefe dogdu
imas! verilmeye calisiimaktadir. Bunlar
verilmeyince, dogdal olarak 6grencinin
Rénesans, reform ve aydinlanma ha-
reketlerinin nesnel zeminini, ardalanini
gbdrmesine olanak kalmamaktadir. Bu,
program acisindan buyUk bir kusurdur.

3. Ortacagda islam felsefesinin se-
rdveninin Messalik ve Messaligi elesti-
ren Gazzali odakli islendigi anlasiimak-
tadir. Burada, Farabi, ibn Sina, Gazzali
ve ibn Rusd’un adi gecmektedir. Oysa
bu da gercedi yansitmamaktadir. is-
lam dinyasinda, kurulu dinleri elesti-
ren Naturalist, Aristotelesci (Messailer),
Platoncu (israkiler), bagimiz filozoflar
séz konusudur. Program vyapicisi Is-
[am KkUltdrinde din elestiris yapan Ebu
Bekir Razi gibi filozoflari yok saydidi
gibi (6grencilerin islam dinyasinda din
elestirisi yapan filozflarin bulundugu-
nun gordlmesini engellemek isteniyor
olabilir), Suhreverdi, Molla Sadra gibi
Sii egilimli israkileri ve Ebul Berakat
el-Bagdadi, ibn Haldun gibi bagimsiz
filozof ve dusdndleri de yok saymis-
tir. Bakis acisi baydk 6lcide messai ve
Gazzali perspektiflidir. Oysa dogrusu
aralarinda diyalektik olan bu akimlari
ve secili 6rnek dustnirler Uzerinden
gOstermektir. Program yapicisinin, or-
tacag islam kultirinde (4 filozof), Hris-
tivan kalttrinden (1 filozof) daha filo-
zofa yer vermesi, dinsel tarafhliginin; Sii
kokenli filozoflari gdbrmezden gelmesi
ise SUnni bakis acisinin bir yansimasi
olarak yorumlanmaya musaittir. Oysa
bir 6gretim programi nesnel ve taraf-
siz olmali; cogulculugu yansitmalidir.
Bu arada, felsefeci olmayan Mevlang,

YOnus Emre ve Hacl Bektas Veli® gibi
isimlerin felsefe programina sokustu-
rulmasini anlamak muumkdn dedildir.
Herhalde program yapicisi, siirle felse-
feyi, akilsallikla ya da rasyonel argiiman
gelistirmeyle mistisizmi, ic gériyl ve
sezgiyi birbirine karistirmaktadir.

4. ilkcag, ortacad, yenicad, yakin-
cag belirgin 6zelliklerine gbre siniflan-
dinlmis tarihi dénem adlarinin prog-
ramdan kaldirildigi  gortlmektedir.™
Bu konuya deginen Unal Ozmen soyle
diyor:

“Tarih, sosyal bilgiler ve felsefe dersle-
rinde sik kullanilan bu kavramlar, bazi
derslerde Unitelerin adidir. Milli Egitim
Bakanligi ‘Avrupa merkezli oldugu icin’
bu kavramlari 6gretim programlarindan
cikardi. Revize edilen programlara bakti-
gimda 11. sinif felsefe dersi Gnite adlarinin
degistirildigini gérdim. ilkcag Felsefesi:
MO 6. Ylzyil-MS 2. Ylzyil/ Ortacag Fel-
sefesi: MS 2. Ylzyil 15. Yiizyil/ Rdnesans
ve 17. Yluzyil Felsefesi: MS 15. Ylzyil-17.
Yuzyil/18. Yuzyll Aydinlanma Felsefe-
si: MS18. Yiizyil, 19. Yuzyil Felsefesi/Cag-
das Felsefe: 20. Ylzyil Felsefesi. MEB’in
6gretim programi revizyonundan nasibi-
ni alan sadece “cag”lar olmamis; Réne-
sans, Aydinlanma, Cagdas gibi dénem
adlandirmalari da gme gitmis. Belli ki
MEB’i rahatsiz eden, dlstnce tarihindeki
paradigma degdisimini ifade eden kav-
ramsallastirmalar olmus. Tarihi c¢aglar,
akademiye uyum saglayamadigi gerek-
cesiyle tarih derslerinden c¢ikartilmadi.
Fakat lise felsefe derslerine bu denli ne-
zaketli yaklasiimadi. Ders ve konu adlari
liselerle ayni olan Universiteler simdi ne
yapacak. Mesela akademik tanitim for-
munda uzmanlik alani ilkcag ve Ortacag
felsefesi yazan Felsefe Hocasl Dog. Dr.
Hasan Aydin bu yastan, bunca okuma-
dan sonra uzmanlik alanini degdistirecek
mi?””°

13 Bkz. TC Milli Egitim Bakanhgi Ortadgretim Felsefe
Dersi (10 ve 1. Siniflar) Ogretim Programi, s. 24.

14 Bkz. TC Milli Egitim Bakanhgi Ortadgretim Felsefe
Dersi (10 ve 11. Siniflar) Ogretim Programi, s. 24-27.
15 Unal Ozmen, Burasi Tayyip’in Yeri mi?, Birgiin



Unal Ozmen’in de belirttigi gibi din-
yada evrensel kabul gérmus, daha da
onemlisi diger ders kitaplarinda koru-
nan ilkcag, Ortacag ve Rénesans, Mo-
dern Cag, Aydinlanma vb. gibi ayrim-
larla oynanmasi sasirticidir. Kuskusuz
felsefe tarihi bir butindir; fakat belli
dénemlerde yasanan kilit olaylar ve
degisimler felsefenin de degisip donUs-
mesine yol acmistir. Bu acidan program
yapicisi, ilkcag, Ortacag, Moderncag
vb. gibi ayrimlari kaldirsa da ytzyillarla
ifade edilen baska bir dlcit kullanmis-
tir. Olctt ilk bakista daha nesnel gibi
gorilebilir. Ancak MO 6. yizyil-MS. 2.
ylUzyill, MS 2. ylzyil-MS 15. ylzyil, 15.
yUzyil-17. ylzyil ayrimlari hangi él¢ltle
yapllmistir? Felsefe tarihi okuyan her-
kes bilir ki burada ickin olan ayrim, si-
rasiyla ilkcag, Ortacad ve Ronesanstir.
Bati geleneginde, ilkcagin ne zaman
baslayip ne zaman bittigi, yine Ortaca-
Jin ne zaman baslaylp ne zaman sona
erdigi konulari tartismalidir. Sanirim en
temel tartismalardan birisi de, ortacagd
adlandirmasinin deger yUukIGlugu sanisi
Uzerine kuruludur. Bir diger iddia ise is-
lam’da bir ortacagin olmadigidir. Belki
de program vyapicisi, ortacad karanlik
bir cag olarak nitelendigi icin, caglara
ayirma dusltncesinden vazgecmis ola-
bilir. Oysa ortacad, Avrupa tarihinin
geleneksel ve sematik olarak ¢ boll-
me ayriimasindan ortada kalan caga
verilen bir isimdir. Bu bakimdan hi¢ de
deger yUkli de degildir. Ote yandan
bir islam ortacadi olmadigindan da sz
edilemez; eger ortacag, felsefenin tek
tanril bir kiltir ortamindaki sertivenine
isaret ediyor ve felsefenin din adina su
ya da bu yolda kullanildigina génderme
yaplyorsa, ki dyledir, islam filozoflari da
ortacagd felsefe kultdrinin bir parcasi-
dirlar. Eger caglara ayirma dislncesi,
ilerlemeci bir tarih tezine dayandirildigi
gerekcesiyle programdan cikariimissa
bu daha vahim bir durumdur; insanhgin

Gazetesi, 09.02.2018.

kalttrel ve distnsel evrimini hice sayi-
yor anlamina gelmektedir.

5. Program, ilkcag, Ortacag, Yeni-
cag gibi ayrimlari kaldirsa da, bu bakis
acisini tutarh bir bicimde koruyama-
makta, MS. 2-15 yUzyillar araliginda
Hristiyan ve islam felsefesi sdzciklerini
kullanmaktadir. Hristiyan felsefesi ve
islam felsefesi deyisleri bilim literati-
rinde yaygin olarak kullanilsa da bura
da kastedilenin daha cok ortacag Hris-
tiyan ve islam kultirinde dogup geli-
sen felsefeleri ifade etmektedir. Eger
bununla salt din temelinde yapilan fel-
sefe kastediliyorsa, bu Farabi, ibn Sina,
ibn Risd, O. William, R. Bacon gibi fi-
lozoflari anlamamak olur. Onlar sade-
ce din felsefesi yapmadilar, ilkcagdan
devraldiklari felsefi mirastan yola ¢ika-
rak, mantik, fizik, metafizik vb. alanla-
rin felsefesini de yaptilar. Felsefeleri-
ni dinle uzlastirmaya calistilar ancak,
kendilerine teolog, mutekellim, fakih,
mutasavvif olarak dedil filozof olarak
takdim ettiler. Yine Ortacag islam din-
yasinda ibn Cebirol, ibn Meymun gibi
Yahudi filozoflar da yetisti ve bunlar da
literatlirde islam felsefesinin bir parcasi
olarak gorulurler. Yine Ebu Bekir Razi,
ibn er-Ravendi, Serahsi gibi din eles-
tirisi yapan filozoflar da ortacag islam
felsefesinin bir parcasidir. Dolayisiyla
program vyapicisinin, dénemlendirme-
de gutttgl nesnellik kaygisini, din ad-
larini kullanirken de gitmesi beklenirdi.
Oysa bu konuda bir tutarliik g6zlen-
memektedir. Program yapicisi, Ortacag
kavramsallastirmasini kaldirinca dogal
bir bicimde Hristiyan ve islam felse-
fesi kavramsallastirmasina ydnelmek
zorunda kalmis gibi gorindyor. Simdi,
eger Hristiyanhk ve islam’la bir kaltar
ortami kastediliyorsa, Hristivanlk ve
islam ortadan kalkmadigina gére mo-
dern filozoflara da yetistigi ortamdan
yola cikarak Hiristiyan ve islam felse-
fecisi demek mesru hale gelmektedir.
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Oysa bu bakis acisi sakattir. Dine saygili
yaklasan ibn Sina’nin tersine bir din ve
islam elestirmeni olan Ebu Bekir Razi
de islam kulturinde felsefe yapmistir,
ayni sekilde Yenicada ait olmasina rag-
men Descartes, F. W. Nietszche vb. de
Hristiyan kultir atmosferinde felsefe
yapmislardir. Oysa ne ibn Sina ne Fa-
rabi kendisini islam felsefecisi olarak
gorlr ne de Descartes kendisini Hristi-
yan felsefecisi olarak olumlar. Nitekim
Farabi ve ibn Sina gibi filozoflarin, dinin
yerel, felsefenin evrensel bir etkinlik ol-
dugunu savunduklari, kendilerine filo-
zof dedikleri gorullr.

6. Programda dikkat ceken bir di-
ger husus da, Yunanlilarin felsefenin
olusumundaki 6zgin katkilarinin gol-
gelenmesidir. Nitekim kazanimlardan
birisi sdyledir:

“Stmer, Mezopotamya, Misir, Cin, Hint

ve iran medeniyetlerinde varlik, bilgi ve

deger anlayislarinin felsefenin dogusun-
daki etkilerine deginilir.”1®

Bu kazanim ilk bakista garipsenmeye-
bilir; ancak iki blytk yanlis anlamaya
yol acacak niteliktedir. ilki, bilimle fel-
sefe karistirilmaktadir.  Yunanlilarda
bilim ve felsefe ayrimmin olmadigini
soOyleyenler olmakla birlikte, Heredot
gibi kimi tarihcilerin tanikligina baki-
lirsa, astronomi, matematik gibi alan-
larda Yunanlilarda bir uzmanlasmanin
bulundugu sezilmektedir. Buna karsi
cikilsa bile Stimer ve Misir gibi toplum-
larin Yunanhlari daha ¢cok matematik ve
astronomi gibi alanlarda etkiledikleri
ileri strtlebilir. Kaldi ki Yunanlilar, s6z
konusu toplumlarda daginik ve sistem-
siz olan bu sahadaki bilgileri edinince
onlara teorik temeller saglamislar, for-
mule etmislerdir. Cin kUltdrinin Yunan
felsefesinin dogusuna etkilerinden s6z
eden bir distnceyle suana degdin karsi-

16 Bkz. TC Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim
Felsefe Dersi (10 ve 11. Siniflar) Ogretim Programi, s.17.

lasmadigimi belirtmek isterim. Bir Hint
etkisi gindeme getirilebilir ama bu fel-
sefenin dogusundan cok sonralaridir.
Yunan felsefesinin Stimer, Misir ve Hint
kUltirinden turetilme cabasi ¢ok eski-
den beri tartisilan bir konudur ve kesin
bir sonuca baglanmamistir. Ortacagda
Yunanhlarin felsefeyi dogulu peygam-
berlerden caldiklari bile ileri strtlmus-
tdr; ancak bunlar afaki so6zlerdir.” Yu-
nan felsefesini s6z konusu kaynaklar-
dan tlretmek icin Herakleitos’un logos;
Demoktritos’un atom, Platonun idealar,
mimesis, animsama 6gretisi ve siyaset
teorisi, Aristoteles’in madde-form dua-
lizmini, yetiler psikolojisini, dért neden
Ogretisi vb.nin bu kiltirlerde izlerini
gostermek gerekir. Bu henliz basarila-
bilmis bir sey degildir. ikincisi, Simer,
Mezopotamya, Misir, Cin, Hint ve iran
uygarliklarinda varlk, bilgi ve deger
anlayislarinin felsefenin  dogusundaki
etkileri gindeme getirilmekle, Yunan
felsefesinin mitos’tan logos’a, kozmo-
goni’den kozmoloji'ye gecis yaptig,
evreni ve evrendeki olaylari tanrilarla
aciklama dustncesinden kurtulmaya
yoneldigi 6rtdlmuUs olmaktadir. Bu as-
inda dUslncede gelisimin oldudunu
ve gelisen zaman icinde rasyonalitenin
oncelendigi distncesini saklamak ya
da en hafif deyisle gizlemek anlamina
gelmektedir. Bunlarin hicbirisi kabul
edilemez.

7. Programlarda, H. Z. Ulken, T.
Mengulsoglu, N. Topcu gibi modern do-
nem dUsUnUrlerimize yer verilmesi se-
vindiricidir. Her ne kadar Nurettin Top-
cu’nun diger ikisiyle karsilastirildiginda
daha ideolojik bir bakisinin oldugunu ve
felsefi yeterliliginin eksik oldugunu du-
siinsem de modern dénem dustnurle-
rimize yer verilmesi, 6grencilerimize fi-
lozoflarimizin bulundugunu gdstermek

17 Bkz. Hasan Aydin, Iskenderiye Yahudiligindeki Kokleri
Isiginda Ortacag Hiristiyan ve islam Dustincesinde Felse-
fenin Kékeni Sorunu, Felsefe Dinyasi Dergisi, sayi: 60,
2014/2, s. 65-114.



bakimindan cok anlamlidir. Burada da
iki eksiklik gériyorum: ilki, neden sayi
bu denli azdir? Neden Nermi Uygur,
Ulug Nutku, Cemal Yildirim, HUseyin
Batuhan vb. yer almamaktadir? ikinci-
si ise yasayan filozoflarimiza neden hi¢
yer verilmemektedir?

8. Felsefe programinda hic kadin
filozofa yer verilmemesi de distnddrd-
cudar. ik bakista séhretli kadin filozo-
fun bulunmadigi disdndlebilir. Oysa bu
yargl hi¢ de dogru dedildir. Kadin filo-
zoflarla ilgili felsefe tarihi yapitlari bu-
lundugu gibi®, Turkiye’de Bedia Akar-
su, lonna Kucuradi, Betill Cotuksdken
vb. kadin filozoflarimiz da bulunmakta-
dir. Ogrencilerin icinde sadece erkekler
dedil kizlar da bulundugundan, onlara
hic kadin filozofun bulunmadigr gibi
cinsiyetci bir imada bulunmak ne 6l¢i-
de dogrudur? Bu eksikligin de mutlaka
giderilmesi gerekmektedir.

Programi kati bir elestiriye tabi tuttu-
gum, hakkinda hi¢ pozitif bir yargida
bulunmadigim gibi bir disince doga-
bilir. Bu dogru degdildir; c¢Unkl eles-
tirmedigimiz hususlari olumladigimiz
aciktir. Ancak olumlu 6geler icerse de
programin ne felsefenin neligi hakkinda
sagliki bir distince gelistirmeye olanak
tanidigini ne felsefe ile felsefe olmaya-
ni ayirmaya doénudk bir 6lctt énerdigini
ne de bir blatln olarak felsefe tarihini
ve bu tarihteki distnce diyalektigi-
ni yansittigini séylemek mdmkindar.
Daha da vahim olani, ideolojik ve cin-
siyetci bakisin filozof seciminde ickin
olmasidir. Program gelistirilmesinde bu
tlrden sorunlarla karsilasiimasi, blyudk
Olcide program gelistiren grubun ideo-
loji gbzeterek homojen olarak yapilan-
diriimasindan kaynaklanmaktadir. Oysa
felsefenin dogasi hicbir ideolojiye sikis-

18 Bunlardan birkag tanesini animsatmak gerekirse; |.
Glaichauf, Kadin Filozoflar Tarihi; M. Rullmann, Kadin

Filozoflar (Antikcag’dan Aydinlamaya Kadar); Arslam
Kaynardag, Kadin Felsefecilerimiz.

tirlamayacak kadar cogulcudur. Elesti-
rel, yaratici, refleksif ve analitik distn-
meyi dénceleyen felsefenin, bir ideoloji
ya da ideolojilerin hizmetine sokulmasi
kabul edilemez. Tek yanli, yani sadece
idealist gelenege vyaslanilarak tanitil-
masl! ise hi¢c kabul edilemez; bu dedi-
gim gibi felsefenin dogasina aykiridir.
Tek yanli islamci ve ideolojik kurguyla
sunulan bir felsefe programindan, nasil
elestirel ddslnen, sorgulayan, yeni di-
slinceler gelistiren, yaratici bireyler ye-
tistirecegiz? Tarkiye artik, bu kisir tar-
tismalari asmalidir; bunun yolu da egiti-
mi nesnel, bilimsel, elestirel bir temelde
yapillandirmaktan gecmektedir. Bunun
icin karsit argimanlar Gzerine kurulu ve
arglman gelistirmeyi isteklendiren bir
felsefe programinin olmazsa olmazidir.

Felsefe programinda
hic¢ kadin filozofa yer
verilmemesi de diisiin-
diiriiciidiir. flk bakista
sGhretli kadin filozofun
bulunmadigi diisiinii-
lebilir. Oysa bu yargi
hi¢ de dogru degildir.
Kadin filozoflarla ilgili
felsefe tarihi yapitlari
bulundugu gibi , Tiir-
kiye’de Bedia Akarsu,
fonna Kucuradi, Betiil
Cotukséken vb. kadin
filozoflarimiz da bulun-
maktadir. Ogrencilerin
icinde sadece erkekler
dedgil kizlar da bulundu-
gundan, onlara hic kadin
filozofun bulunmadigi
gibi cinsiyetci bir imada
bulunmak ne élciide
dogrudur? Bu eksikligin
de mutlaka giderilmesi
gerekmektedir.
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20 OCAK’TA GUNCELLENEN
OGRETIM PROGRAMLARI

EB mifredati gbzden gecire-
M rek 20 Ocak’ta yayinladi. Taslak
halindeki Din Kultiri ve Ah-
lak Bilgisi programi son halini aldi. Bu
kapsamda Temmuz 2017’de yayinlanan
mufredatta yapilan énemli degisiklikleri

ele alacagiz.

Oncelikle sunu bir kez daha belirtme-
liyiz ki; insanhk karsitl, kadin karsiti,
milleti dinsel hatta mezhepsel temelde
ayristiran, Atatlrk’e “darbeci” imasinda
bulunan bir mifredatla karsi karsiyayiz.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve imam
Hatip Meslek Lisesi Meslek Dersleri
ogretim programlarindan laiklik ¢ika-
rildi

Din Kulttrt ve Ahlak Bilgisi 6gretim
programinin Temmuz ayindaki tasla-
ginda laiklige sadece 12. sinif “Haklar ve
Ozgurlukler” Unitesinde deginiliyordu.
Ancak yeni degisiklikle bu da cikarildi.
Ogretim programinin son halinde laiklik

1 Tarihci-Yazar

Mustafa Solak’

solak81@outlook.com

kavramina hi¢ yer verilmezken, sekUle-
rizm kavrami ise 11. sinifta ele aliniyor.
Sekilerizmden 11. sinifta “inancla ilgili
Meseleler” Unitesinde sdyle bahsedili-
yor:

“inancla ilgili yaklasimlardan deizm,
teizm, materyalizm, pozitivizm, seki-
lerizm agnostisizm, ateizm ve nihilizme
yer verilir.”

Laiklik, inan¢ problemi, tehdit ve teh-
like goriiliiyor

Anadolu imam Hatip Meslek Lisesi,
meslek dersleri égretim programlarin-
da da Atatirk ilkelerinden biri oldugu
icin laiklik yerine sekilerizm demeyi
tercih ediyorlar. Laiklik kelimesi prog-
ramlarda gecmiyor. Aslinda laikligi
daha dayatmaci gérmekle beraber 6g-
retim programini hazirlayanlar acisin-

1 Din Kultard ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
(ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. Siniflar), s.28.; http://mufre-
dat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=319 adresinden
programi indirebilirsiniz.



dan sekulerizm de bir “mesele”. Kelam
dersi 6gretim programinda “Kelam ilmi
ve Glncel Meseleler” Unitesinde laikli-
gin yerine kullanmak istedikleri seki-
lerizm, deizm, politeizm, agnostisizm,
pozitivizm, ateizm, nihilizm, satanizm,
tenasih ve reenkarnasyon, kotaltk
problemi, sahte peygamberlik ile bir-
likte sayilarak “mesele” olarak kalmaya
devam ediyor. Laiklik ise kamu otorite-
sinin (devletin) dayatmasi olarak de-
gerlendiriliyor:

“SekUlerizm, modernlesme slrecleri
icinde gerceklesen bir tir kendiligin-
den gelismeye génderme yapmaktadir.
Laiklik ise toplumu sekilerlestirmeyi
amaclayan bir kamu otoritesinin, belli
bir laik toplum telakkisi veya tasarimini
hayata gecirmek amaciyla, insanlara ve
insan topluluklarina dayatmada bulun-
masidir.”?

Yine bu ders kitabinda laiklik, Batrnin
fikir ve inanc problemi, islam icin “teh-
dit ve tehlike” sayilmaktadir. Ogretim
programlarindaki genel yaklasim, laikli-
gin dinin karsinda konumlanan bir ilke
oldugudur.

Laik insanlar hedefler gésteriliyor

Laik insanlar siyasi ve toplumsal hayat
dizenlenirken Allah’, vahyi, kutsal dik-
kate almadigi icin hedef gosterilmek-
tedir:

“Sekuller oldugunu sdyleyen insanlar
her ne kadar ateist olmadiklarini ve bir
yaraticiya inandiklarini belirtseler de
bu adeta Tanr’'yl gbklerde kabul edip,
yerylUzine indirmemek ve Tanrr’ya “sen
bizim islerimize karisma” demekle ayni
kaplya cikmaktadir. Bir yonlyle de bu
uygulama dini vicdanlara hapsetme-
nin, salt inanca indirgemenin, siyasette,
hukukta, sanatta, ekonomide dine yer
vermemenin bir baska seklidir. Laiklikte
de sekUllerizmde de siyasi ve toplumsal
hayat dUzenlenirken Allah’i, vahyi, kut-
sall dikkate almamak esastir. Bu yonly-

2 U. Murat Kilavuz, Nihat Morgul, Veli Karatas, Eba
Muslim Yasaroglu, Ed. Ahmet Saim Kilavuz, Anadolu
imam Hatip Liseleri Kelam, T.C. MEB Yayinlari, Ankara,
2017, s.96.

le ortak bir paydada birlesen her iki an-
layista da fark sadece uygulamadadir.
Sekilerizm dini, devletin yanina alirken,
laiklik karsisina almaktadir. SekUlerizm-
de din ve devlet ayri ayri yapilandirilir-
ken laiklikte devlet, dini tamamen ken-
di kontroli altina almak istemektedir.
Ama gindelik hayatta ve yasam bicimi-
nin tercihinde ikisi de dini bluyUk 6lctide
devre disi birakmaktadir.”

imam Hatip Meslek Lisesi meslek ders-
leri 6gretim programinda Alevilik yok

Din derslerinin hicbirinde Alevilikten
ayri bir baslik olarak bahsedilmemis-
tir. Alevilik ve Bektasilik, yeni mdifre-
datta 7’'nci sinifta “islam DusUncesin-
de Yorumlar” Unitesinde islenecektir.
Dolayistyla Alevilik MEB tarafindan bir
mezhep olarak degil, yorum olarak go-
ralmektedir.

Ortaokul 5. sinif ve lise 9. sinif Din
Kulttrd ve Ahlak Bilgisi 6gretim prog-
raminda Alevi inancina ait Muharrem
Orucu ve Asure ritUelleri anlatildigi
halde, Anadolu imam Hatip Meslek Li-
sesi 6gretim programlarinda bu konula-
ra yer verilmemistir. Anlasiliyor ki imam
hatip lisesi mifredati daha mezhepci
temelde dizenlenmistir.

Ulkemizde neredeyse hi¢c gorilmeyen
Hinduzm, Yahudilik, Mecusilik, Budizm,
Sihizm, Konflicyanizm, Taoizm, Zey-
dilik inanclarina yer verilmis, Caferilik
mezhep olarak kabul edilmistir. Ama
Alevilige yer yoktur.

Alevi katliamina onay veren Ebu’s-Su-
ud anlatilacak

Dahasi Tefsir dersinde Alevi katliami-
na onay veren seyhilislam Ebu’s-Suud
Efendi’nin Arapca tefsirine de deginile-
cekmis. ilgili ciimle sdyle:

“TUrkce tefsir calismalarl. Ayrica yazan
Tark mufessirler ve eserlerine (imam
Maturidi, Zemahseri, Ebu’s-Suud Efendi
ve ismail Hakki Bursevi) de kisaca degi-
nilecektir.”*

3 Age, s.97.
4 Anadolu imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim
Programlari, 2018, s.31.
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Alevi yurttaslarimizi Gzecek, kizdiracak
bu hatadan bir an dnce dénltlmeli ve bu
isim mufredattan cikariimalidir.

Atatiirk yok sayildi

134 sayfalik Anadolu imam Hatip Mes-
lek Lisesi ve 4. siniftan 12. sinifa kadar
okutulan Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi
dersinin 6Jdretim programlarinda Ata-
tirk kelimesi bir kez bile gecmiyor.
Oysa Atatirk déneminde Elmalili Mu-
hammed Hamdi Yazir’a TBMM karariyla
tefsir ve 12 ciltlik Buhari tercime ve ser-
hi yaptiriimistir. Atatldrk de dine iliskin
yaklasimini séyle anlatir:

“Kuran’t Kerim’in TUrkceye cevrilmesini
buyurdum. Bu da ilk kez olarak Tlrkce-
ye cevriliyor. Muhammed’in hayatina ait
bir kitabin cevrilmesi icin de emir ver-
dim. Halk yinelenmekte olan bir seyin
var oldugunu ve din ileri gelenlerinin
derdi ancak kendi karinlarini doyurup,
baska bir islerinin olmadidini bilsinler.”>

Sosyal Bilgiler dersinde Atatiirk ilkeleri yok

4,5, 6, 7. siniflarda okutulan Sosyal Bil-
giler dersi “Ogretim Programrnin Genel
Amaclar” baslikli kisminda Atatirk ilke
ve inkilaplarinin, Turkiye Cumhuriye-
ti'nin sosyal, kultlrel ve ekonomik kal-
kinmasindaki yerinden bahsedilmekte-
dir ama programda Atatirk ilkelerine
yer verilmemistir.

2016-2017 egitim ve &gretim yilinda
okutulan 5. sinif Sosyal Bilgiler ders
kitabinda Atatirk ilkeleri “Cagdasla-
san Turkiye” ve “Yeni Turk Devletinin
Temelleri” basliklarinda 7 sayfada an-
latilirken, bugin bu kisim da tamamen
cikariimistir.

2017 yih Temmuz ayindaki Ortadgretim
Turkiye Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve
AtatlrkctlUk dersi 6gretim programin-
da yer alan “Seyh Sait isyani, Takrir-i
Sukan Kanunu, istiklal Mahkemeleri ve
Kubilay Olayi farkli bakis acisi ve kay-
naklardan yola ¢ikarak ele alinir. Musta-
fa Kemal’e suikast girisimine deginilir”

5 Mustafa Solak, Laikligi Dogru Anlamak, 2. Baski, Kay-
nak Yayinlari, istanbul, 2017, 5.83.

ifadesi cikariimistir. Sadece istiklal Mah-
kemeleri kalmistir.e Anlasiliyor ki cesitli
dernek, sendika ve aydinlarin tepkisi
MEB’e geri adim attirdl.

“Il. Dinya Savas! Sonrasinda Turkiye ve
Dlnya” Unitesinden “1945 Ciftciyi Top-
raklandirma Kanunu (Toprak Reformu)
Uzerinde durulur” ifadesi ise tamamen
cikariimistir.

Ulusal bayramlar “degerler” arasinda
saylimadi

Din Kalturt ve Ahlak Bilgisi dersi 6gre-
tim programinin taslak halinde 6. sinifin
“Degerlerimiz” Unitesinde “Bayram-
larimiz ve Onemli GUnlerimiz” baslig
altinda ulusal bayramlarimiza yer ve-
rilmemisti. “Temel Degerlerimiz” Uni-
tesi olarak dlzenlenen nihai halinde
ise dini bayramlar, vatan, millet, bayrak
kavramlarina yer verilmis ama ulusal
bayramlar temel degerlerimiz arasinda
sayllmamistir. “Dini bayramlar, énem-
li giin ve geceler” basliginda da ulusal
bayramlar, dnemli glnlerden gorilme-
mistir.

Gaza, fetih, ganimet anlayiginin iiriinii: Cihat

Taslak 6gretim programi askiya cika-
rildiginda tartisma yaratan “cihad” ko-
nusunun bazi siniflardan kaldiriimasi
MEB’in geri adim attigina yorumlansa
da aslinda geri adim atildigi yok. Sa-
dece 6. ve 9. sinifta yer verilen cihat
konusu, 11. sinif Din Kaltird ve Ahlak
Bilgisi 6Jretim programina alindi. Da-
hasi Anadolu imam Hatip Meslek Lisesi
6gretim programlarinda da cihat var.
Yine Fikih dersinin “ibadat” Unitesinde
de cihat anlatilacak.

Ancak cihat konusuyla birlikte savas,
vatan savunmasiyla sinirli olarak ele
alinmiyor, islam’in yayilmasi icin verilen
savas da cihat kapsamina aliniyor. Bu
savas bazi hosgoérili din yorumcula-
rinin anladigi gibi glizel ahlaki 6gutle-
mek, nefsi terbiye etmeye yonelik cihat

6 MEB Ortadgretim Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatlrkculik Dersi Ogretim Programi, 2018, s.23.

7 Din Kultura ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
(ilkogretim 4 ve Ortaokul 5, 6,7 ve 8. Siniflar), s.30.



anlayisiyla sinirlandiriimamistir.  Artik
vatan savunmasl temelindeki hakl sa-
vas ile yayillmaci nitelikteki haksiz sa-
vas arasinda ayrim yapilmiyor ve islam
dinini yayacak her savas, hakli-haksiz
olduguna bakilmaksizin cihat ugrunda
savas olarak kabul edilecektir.

Fikih dersinin “ibadat” Unitesinde ci-
hatla ilgili temel kavram ve hukidmlerin
aciklanacagi kazanimdan 6nceki prog-
ramda yer alan cizye, harac, fey, gani-
met, esir kavramlari kaldirildi ama 6str
kavrami eklendi.

Fikih kitabinda gaza ve fetih kavramlari
su sekilde yer aliyor:

“Allah (c.c) yolunda savasmay! ifade
etmek Uzere cihad kavraminin yaninda
gaza ve fetih kavramlari da kullaniimis-
tir. Gaza, din icin yapilan savas anlamin-
da kullaniimistir. Fetih, Ulke ve sehirleri
ila-yi kelimetullah amaciyla islamiyete
acma anlaminda kullaniimistir...

Gayrimuslimlerden savas yoluyla elde
edilen mallar, esirler ve araziler ganimet
olarak kabul edilmektedir. “Artik elde
ettiginiz ganimetlerden helal ve temiz
olarak yiyin. Allah‘tan korkun. Stiphesiz
Allah bagislayan, merhamet edendir.”
Ganimetin beste biri beytlilmala ay-
rilr, geri kalan kisim savasa katilanlar
arasinda taksim edilir. Fey, ganimetten
daha genis bir kavram olup savas ya-
piimaksizin gayrimuUslimlerden alinan
mallari ifade etmektedir. islam devle-
tinin gayrimuslim tebaadan aldigi ciz-
ye, harac ve ticaret vergileri icin de fey
kavrami kullanilmaktadir. Cizye, gayr-i
muslimlerden canlarini, mallarini koru-
mak ve inanclarini 6zglrce yasamala-
rina karsilik olarak calisabilir durumda
olan erkeklerden alinan bas vergisidir.
Harac ise, gayrimdslimlerden alinan,
miktari sartlara gore belirlenen toprak
vergisidir.”®

Vatan savunmasinda gaza, fetih, ga-
nimet elde etme yoktur. Oysa burada

8 Orhan Ceker, Saffet Kése, Abdullah Kahraman, Servet
Bayindir, ibrahim Yilmaz, Recep Ozdirek, Adnan Mem-
duhoglu, Hasan Serhat Yeter, Editér: Recep Ozdirek,
Fikih, MEB Yayinlari, Ankara, 2017, s.173-174.

vatan savunmasi degil, fetihcilik, ga-
nimetin nasil paylastirilacagi, esirlere
uluslararasi hukukun disina c¢ikilarak
uygulama yapilabilecedi anlatilmaya
calisiimistir.

4. ve 6. siniflarda Sosyal Bilgiler der-
sinde demokrasinin énemi “15 Temmuz
Demokrasi ve Milli Birlik GUnU” ele ali-
narak anlatilmistir. Ulkenin bagimsizli-
g1 ile bireysel 6zgirlik arasindaki iliski
aciklanirken 15 Temmuz Demokrasi ve
Milli Birlik GUnU’nln bireysel 6zglrlige
ve Ulkenin bagimsizligina katkisi Gzerin-
de durulacagdi belirtilmektedir.®

“Hitabet ve Mesleki Uygulama” der-
si 6gretim programinda da cihat, “Din
Hizmetleri ve lletisim” ve “Dini Mera-
simlerde Hitabet ve Dua” Unitelerinde
deginilecek kavramlar arasindadir.®
Ornegin “Dini Merasimlerde Hitabet ve
Dua” Unitesinde sdyle yazilmaktadir:

“Asker Ugurlama Merasimi” konusun-
da cihad, sehitlik ve gazilik konularina
deginilecek ve 15 Temmuz’a atif yapila-
caktir.’™

Darbelere, savaslara karsi teyakkuz
araci: Sala

Bu dersin “Din Hizmetlerinde Cami Mu-
sikisi” Unitesinde &nceki programdan
farkli olarak Sala’nin teyakkuz araci ola-
rak degerlendirilecegi 15 Temmuz dar-
be girisiminden érnekle anlatiimistir:

“Salanin 6zellikle 15 Temmuz'da oldu-
gu gibi ilan ve teyakkuz durumlarindaki
uygulama orneklerine yer verilecektir.””

Anlasliliyor ki savas, darbe girisimi ya da
iktidarlarin kendilerine aykiri gérdikle-
ri toplumsal hareketlere karsi da Sala
okunabilir. Aciktir ki bu durum, dinin
hukdmetlerin elinde arac haline gelme-
sine neden olur.

islam Ceza Hukuku: Kisas, diyet, tazir
cezalari

9 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve
Ortaokul 4, 5, 6 ve 7. Siniflar) 2018, s.16, 22.

10 Anadolu imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim
Programlari, 2018, .81, 85.

11 Age, s.85.

12 Age, 5.84.
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Fikih dersi “Muamelat ve Ukubat” Uni-
tesinde “islam Ceza Hukuku: UkObat”
konusunda “suc, ceza, had, tazir, kisas,
diyet, kazif kavramlari verilecek; had
ve tazir cezalari ile ilgili ayrintilara gi-
rilmeyecek; islam ceza hukukundaki
yaptirimlar, illet ve hikmet boyutuyla
ele alinacak; adalet, beraet-i zimmet,
sucun sahsiligi, su¢ ceza dengesi gibi
temel ilkelere degdinilecek” imis.® Fikih
ders kitabinda bu hususlar ayrintili ola-
rak anlatiliyor.

Dinin sosyal ve ekonomik hayati dii-
zenlemesi arzulaniyor

Sadece Islami ceza hukuku alaninda ka-
linmiyor, Medeni hukukun degistirilmesi
talebinin hatta islami ekonominin de
ipuclari veriliyor. Fikih dersi “Muamelat
ve Ukubat” Unitesinde nikah, bosan-
ma, evlenme, miras, Milkiyet Hukuku,
akitler, karz, faiz, borsa, sigorta, enflas-
yon, hileli satislar, karaborsacilik, yapay
olarak fiyatlarla oynama vb konularda
“Islam’in gdzettigi esaslar” mufredata
eklendi.”

Din KultarG ve Ahlak Bilgisi dersi 6g-
retim programinin son seklinin taslak
halindekinden bir farki da ekonomiye
iliskin. Son seklinde ekonominin din
tarafindan dizenlenmesi 6ne cikiyor.
Taslakta dinin ekonomiyi belirlemesi
acikca zikredilmiyordu. 10. sinif “Din ve
Hayat” Unitesinde “Islam dininin ekono-
mik hayatla ilgili ilkelerini yorumlar”?®
ifadesiyle dinin, ekonomik hayatta da
belirleyici olmasi gerektigi vurgulani-
yor. Benzer ifade 8. sinif “Din ve Hayat”
Unitesinde “islam dininin temel inanc,
ibadet ve ahlaki esaslari bireysel, sosyal
ve iktisadi hayatla iliskilendirilerek veri-
lir'® cimlesiyle programda yer ald..

12. sinif “GUncel Dini Meseleler” basli-

Jinda da “iktisadi Hayatla ilgili Mesele-
ler” basligi yer almaktadir. Bu baslikta

13 Age, s.23.

14 Ayni yer.

15 Din Kaltlrl ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
(ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. Siniflar), s.22.

16 Din Kultlri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
(ilkégretim 4 ve Ortaokul 5, 6,7 ve 8. Siniflar), s.38.

islam’in mulkiyet anlayisi da anlatila-
cakmis.”

8. sinif “Zekat ve Sadaka” Unitesinde
taslaktan farkh olarak “6str” de yer
almakta.® Bilindigi Gzere 6sir Musld-
manlardan alinan toprak vergisi. Vergi-
lendirmenin din farkhligina gére diizen-
lenmesi talebi mi var acaba?

Dinin saghga iliskin gériisleri ele alina-
cak

8. sinif “Zekat ve Sadaka” Unitesinde
“Gida Maddeleri ve Bagimlilikla ilgili
Meseleler”, “Saglik ve Tipla ilgili Me-
seleler” de ele alinmistir. Sigara, alkol
uyusturucu disinda yenilmesi ve icilme-
si haram gidalara 6rnek verilecekmis.
Saglikla ilgili olarak “otopsi, 6tenazi, or-
gan nakli, kan bagisi, haram maddelerle
ilgili tedavi ve intihar konularina ayrin-
tiya giriimeden 6grenci seviyesi dikkate
alinarak anlatilir” denmektedir.”

Mecelle getirilmek isteniyor

Fikih dersinde oyle bir konu var ki fik-
hin glinimuzde de kanunlastiriimasi
istegini ima ediyor. Konunun adi “Fik-
hin Kanunlastiriimasi”. Fikih tarihinde
kanunlastirma calismalarinin aciklan-
digi kazanimda “Mecelle basta olmak
Uzere ginimize kadar islam dinya-
sinda yapilan kanunlastirma calismala-
rina ornekler verilecektir’?° ifadesiyle
glinimuze kadar gelen kanunlastirma
cabalarindan bahsedilerek “fikih mo-
dern yasalarin yerine mi ikame edilmek
isteniyor?” sorusunu akla getiriyor.

Cin ve seytanli anlatim

Akaid dersi “Meleklere iman” (nitesin-
de cin ve seytanlarin yaratilis gayesine,
melek ve cinlerin ontolojik olarak farkl

varliklar olusuna, cinlerin de insanlar gibi
17 Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
(ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. Siniflar), s.33.

18 Din Kulturd ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
(ilkdgretim 4 ve Ortaokul 5, 6,7 ve 8. Siniflar), s.37.

19 Age, s.34.

20 Anadolu imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim
Programlari, 2018, 5.20



teklife muhatap olduklarina deginilecek.”

Il. Abdiilhamid {izerinden Baskanlik
vurgusu

1. sinifta Il. Abdilhamit évicdlagi ya-
pilarak ulusalci, laik tarihcilige karsi
alternatif islamci tarih kurgusu pekisti-
rilmeye calisiimaktadir. islamci tarih al-
ternatifi, “1876-1913 arasinda gercekles-
tirilen darbelerin Osmanli siyasi hayati
Uzerindeki etkilerini degerlendirir” ifa-
desiyle yerlestirilmeye calisiimaktadir.
Bu etkilerin neler oldugu noktasinda
sunlar belirtilmektedir:

“a) 1876, 1909 ve 1913 darbelerinin ak-
torlerine, ic ve dis sebeplerine, gercek-
lestiriilme sekillerine ve sosyo-politik
sonuclarina degdinilir.

b) Devletin siyasi dizenini sekteye ug-
ratan darbeler ddneminde yasanan
toprak kayiplarina (Sirbistan, Bulgaris-
tan, Girit, Bosna-Hersek, Arnavutluk)
deginilir.”??

Anlasilacadi Uzere, Il. Abdilhamid dar-
belere direnen ve devleti bir arada tu-
tan kisilik olarak one cikarilmaktadir. 15
Temmuz darbesinden sonra Cumbhur-
baskani Erdogan’in da darbelere karsi
devleti yasatan lider olarak 6ne cika-
rilmasi ve Il. Abdidlhamid ile benzerlik
kurulmasi carpicidir.

1. ve 2. Mesrutiyet darbe sayiliyor

1. sinifta 1. ve 2. Mesrutiyet’i ilan etti-
ren, secimleri yaptirtan, Meclis’i actirtan
halk hareketlerine ise “darbe” imasinda
bulunulmaktadir:

“1876-1913 arasinda gerceklestirilen
darbelerin Osmanli siyasi hayati tGzerin-
deki etkilerini degerlendirir.

a) 1876, 1909 ve 1913 darbelerinin ak-
torlerine, ic ve dis sebeplerine, gercek-
lestiriime sekillerine ve sosyo-politik
sonuclarina deginilir.”?

Buna goére 1. (1876) ve 2. Mesrutiyet
(1908) “darbe” sayilmaktadir. 1909 ta-

21 Age, $.63.
22 Age, s.41.
23 Age, s.41.

rihi, Hareket Ordusu’nun gerici isyani
bastirip II. Abdidlhamid’i tahtan indir-
digi tarihtir. Bu ordunun kumandani
Mahmut Sevket Pasa, kurmay baskani
da ylUzbasl Mustafa Kemal Atattrk’tdr.
Bu durumda mifredatta belirtilen 1909
yilinda 1l. AbdUlhamit’i tahttan indiren
ordunun icinde yer alan Mustafa Kemal
Atatlrk de “darbeci” sayilmaktadir.

Haziran Ayaklanmasi i¢ ve dis gii¢lerin
bir oyunuymus!

Cagdas Turk ve Dinya Tarihi 6gretim
programi “Kiresellesen Dinya” Unite-
sinde 1990 sonrasi Turkiye’de meydana
gelen siyasi, ekonomik, sosyokultirel
ve bilimsel gelismelerin aciklandidi ka-
zanimda, iki ay boyunca tlkemizin gln-
demini belirleyen; cagdas, laik, emekten
yana ve Cumbhuriyet ilkeleriyle hareket
eden 2013 Haziran direnisi, ic ve dis
glclerin bir oyunu olarak yansitilmistir:

“2013 gezi parki olaylarinin arkasinda
yer alan i¢ ve dis glclerin amacg ve he-
defleriile bu olaylarin TUrkiye’ye etkileri
Uzerinde durulur.”?*

Ertugrul Firkateyni iizerinden Il. Ab-
diilhamid oviiciiliigii ve tarihin istis-
mari

1980’li yillarda Japonya ile énemli bir
iliskimiz olmadigr halde 80’li yillarda
Turkiye'deki ic ve dis gelismelerin acik-
landigl “Yumusama Dénemi ve Sonra-
sI” Unitesinde Turk-Japon iliskilerinden
bahsedilmektedir:

“Ertugrul  Firkateyni ile baslayan
Tark-Japon iliskilerinin glinimuze ka-
dar olan gelisimi ele alinir.”#

Kayda deger bir iliski olmadidi halde
Japonya’ya bu ilginin sebebi nedir?

Japonya, 1880 yilinda istanbul’a ticari
amacli bir heyet gdndermisti. II. Abdul-
hamit de buna karsilik Ertugrul Firka-
teyni’nin okul gemisi olarak Japonya’ya
gonderilmesini  emretmistir. Ertugrul
Firkateyni’'nin Japonya’ya gdnderilme-
sinin amaci, Il. Abdtlhamit’in, Osmanli

24 Age, s.36.
25 Age, s.27.
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sancagini, Kizildeniz, Hint Okyanusu ve
Japon sularinda dalgalandirarak Mas-
liman halklarin Osmanli imparatorlu-
gu’na olan sempatisini Bat'ya gésterme
amacina yoneliktir. Dolayisiyla 1980’leri
ilgilendirmeyen bir olay Uzerinden
Tark-Japon iliskilerine vurgu yapmak,
hikimetin MUsliman Ulkeler Gzerinde
etkili olma ve islamci tarih alternatifini
yerlestirme amacina yodneliktir.

Ismet inonii ders kitabindan ¢ikarildi

MUfredatta, 2. Dlnya Savasi’nda Turki-
ye’nin izledigi dis politika ve savas sira-
sinda Turkiye’de meydana gelen siyasi,
ekonomik gelismeler” boluminden,
‘Ismet indnU’ basligl kaldirildi. Daha én-
ceki mifredatta “indni-Churchill Go-
rismesi: ikinci Dinya Savasl sirasinda
Adana’da yapilan goérisme ve bu go-
rismenin etkileri arastirilir” ve “ismet
inona ile ilgili biyografi calismasi yapi-
lr” yaziliydi.?6

Turkiye Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve
AtatlrkcUlUk dersi mufredatinda da
Kurtulus Savasi, Lozan Antlasmasi ve
2. DUnya Savas! konulari olmasina rag-
men ismet indn’niin adi sadece cum-
hurbaskanligina secilmesi ve diger milli
mucadele 6nderleri arasinda gecti.

Ozet

Ozet olarak gincellenen mifredatin
onemli noktalarini belirtirsek;

1) Din Kiltart ve Ahlak Bilgisi dersi ile
imam hatip meslek dersleri (10 ders)
ogretim programinda Atatlrk’e hicbir
sinifta tek bir sdézclkle dahi yer veril-
memistir. Atatdrk ve din ile ilgili Gniteler
kaldiriimistir.

2) Ogretim programinda laiklik kavra-
mina yer verilmemistir. Hatta sekile-
rizm kavrami ile laiklik bir sorun, mane-
vi yozlasma, tanriyi inkar eden akimlar,
batinin inan¢ problemi olarak gosteril-
mektedir. (Bu konuda “Laikligi Dogru
Anlamak” kitabima bakilabilir.)

3) Cihat anlatilacak, cihatla baglantil
26 T.C. Milli Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu Bas-
kanhgi, Ortadgretim Cagdas Turk ve Dunya Tarihi Dersi
Ogretim Programi, MEB Yayinlari, Ankara, 2012, s.19.

olan &sUr kavrami da anlatilacak. “Fi-
kih” ders kitabinda cihat kapsaminda
gaza, fetih, ganimet, 6slr, harag, cizye
kavramlarinin anlatildigini g6z éniinde
bulundurursak, cihadin vatan savunma-
si ve nefse karsi micadele kapsaminda
anlatilmayacagdini kolayca gorebiliriz.

4) Erkege cok eslilik, bos ol séziyle bo-
sanma, babanin Uvey kizinin anasiyla
birlikte, Gvey kiziyla da evlenebilmesi,
kadinin kiyamet alameti oldugu, kiz ¢o-
cuklarinin bulug yasinda evlenilebilece-
gine dair ifadeler ders kitaplarina girdi.

5) Dogumdan 6lime, ekonomiden,
spora modern yasalar dedil seriat ya-
salarinin haktmleri ders kitaplarina ve
mufredata girdi.

6) Mifredatta ve ders kitaplarinda
Atatlrk>tn «darbeci» oldugunun ima
edilmesi, Atatlrk ilkelerinin ¢ikarilma-
s1, Istiklal Mahkemeleri’nin kurulusunun
farkli bakis acilariyla verilecegi” ciimle-
si, Atatlrk ve Cumhuriyet karsiti ifade-
lerin dile getirilebilecek olmasina yéne-
lik kaygilari artiriyor.

7) Mufredatta 1876, 1908 ile Meclisin
aclimasi “darbe” olarak gosteriliyor.

8) Lise 1 Tarih ders kitabi ayetlerden 6r-
neklerle yazildi.

Miifredati geri ¢ektirelim

Milletin birligi, toplumun huzuru icin
mufredati geri cektirelim. Bu amacla;

a) Bir egitim platformu kurmaliyiz veya
mevcut egitim platformu icinde milli
devleti, Atatirk ilkelerini, laikligi, insan-
lik ve kadin onurunu savunan bir miica-
dele hattini izlemeliyiz.

b) Dernek, sendika, meslek kuruluslari
ve partilerle yliz ylze goriserek, muf-
redatin geri cekilmesi icin imza kam-
panyalari dizenleyebiliriz.

¢) Okul-aile birliklerini, veli derneklerini
egitim ve mufredat konusunda bilgilen-
dirmeli ve desteklerini almaliyiz.

NOT: Mufredat ve ders kitaplarindaki milli dev-
let,insanlik onuru, kadin ve Atatlrk karsithigina
dair ifadeleri subat ayinda cikacak “Gayrimilli
Egitim” kitabimda genis olarak okuyabilirsiniz.



SINIFTA “SINIF” ILE YUZLESMEK'

bell hooks

inif, Amerika’da nadiren konusu-
S lan bir sorundur ve sinif farkliliklari

gercedi hakkinda egitim ortamla-
rindan daha sessiz bir yer yoktur. Ders-
likler basta olmak Uzere, sinifsal farklar
dnemli 6lctide yok sayllmaktadir. ilko-
kuldan itibaren, dersliklerden iceriye
adimimizi atarken hepimiz calisma ve
6grenme arzusunun bizi esit kilacadi
demokratik, 6zglr bir alana girdigimize
inandirihriz. Sinifsal farklarin bilincinde
olarak girsek dahi, cogumuz bilginin
adil bir sekilde ve esit oranlarda veri-
lecegine inaniriz. OJrencilerin ve 6g-
retim elemanlarinin ayni sinifsal kékeni
paylasmadiginin kabul edildigi nadir
durumlarda bile temel varsayim, hepi-
mizin ileri gitmeye ve basari merdiven-
lerinde en yUksege cikmaya esit dere-
cede kararli oldugumuzdur. Cogumuz
en tepeye ulasamayacak olsak da en alt
ile en Ust basamagdin arasina, ortada bir
yere ulasacagimizi icten ice biliriz.

Maddi acidan ayricalikh bir gecmise sa-
hip olmayan, isci sinifindan gelen biri
olarak Universiteye gUcli bir sinif bi-
linciyle girdim. Stanford Universitesine
kabul aldigim zaman, aile icinde glinde-
me gelen ilk soru masraflarimi nasil kar-
silayacagimdi. Ailem burs kazandigimi
ve kredi alabilecegimi biliyordu; ancak

Ceviri: Gamze Esdur

ulasim, kiyafet ve kitap masraflarimi
nasil karsilayacagimi bilmek istiyorlar-
di. Bu kaygilar1 g6z 6ninde bulundura-
rak Stanford’a gittigimde sinifsal ayri-
min esasen maddiyat temelli oldugunu
disdnlyordum. Ancak sinifin para me-
selesinden daha fazlasi oldugunu; de-
Gerleri, tutumlari, sosyal iliskileri, bilgi-
nin alinip verilme tarzina dair egilimleri
sekillendirdigini anlamam oldukc¢a kisa
strd(. Akademideki sinifsal ayrim ile
ilgili ayni farkindaliklar, editérligdnd
Jake Ryan ve Charles Sackrey’in yaptik-
lari Strangers in Paradise adli derleme-
de de isci sinift kdkenli akademisyenler
tarafindan tekrar tekrar dile getirilir.

Universite yillarim boyunca sinif so-
rununun konusulamayacadina, sinifta
pedagojik slreci (ve toplumsal goérgl
kurallarint) sekillendiren burjuva sinifi
Onyargilarinin  hicbir elestirisinin ya-
pillamayacagina dair adi konulmamis
bir fikir birligi vardi. Davranislarimizi
yonetecek kurallar kimse tarafindan
dogrudan belirtilmemis olsa da 6rnek-
lerle 6gretiliyor ve 6dUl sistemi ile pe-
Kistiriliyordu. En ¢cok 6dullendirilen sey
otoriteye itaat ve sessizlik oldudu icin
6grenciler, bunun sinif icindeki uygun
davranis bicimi oldugunu 6grenmisler-
di. Ses yuksekligi, 6fke, duygusal pat-

1Bu yazi, yazarin Teaching to Transgress Education as the Practice of Freedom (1994, Routledge) adli kitabindaki
“Confronting Class in the Classroom” baslikli bélimun cevirisidir.
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lamalar ve hatta teklifsiz bir kahkaha
kadar masum bir sey bile kabul edile-
mez bir davranis, sinif sosyal diizeninde
edebe aykiri bir bozulma olarak adde-
dilirdi. Bu 6zellikler ayni zamanda alt
sinif Gyesi olmakla da iliskilendirilirdi.
Ayricalikl bir siniftan gelmeyen her-
hangi biri icin Ust sinifa ait davranislari
benimsemek Kisinin ilerlemesine fayda
saglayabilirdi. Halen de 6drencilerin ka-
bul gérebilmeleri icin burjuva degerle-
rini 6zimsemeleri elzemdir.

Siniftaki burjuva degerleri, géris ay-
riliklarini édnleyerek muhalefet ve ca-
tisma ihtimalini engelleyen bir bariyer
yaratir. Ogrenciler genellikle, kendile-
rine dizeni korumalarini 6greten sinif-
sal degerleri her ne pahasina olursa ol-
sun kabul ederek susturulurlar. DUzeni
koruma takintisi, sayginhdini yitirme
ve 0gretim gobrevlileri ile akranlari ta-
rafindan hakkinda iyi distntlmeyece-
gi korkulariyla birlesince yapici diyalog
olasiligi zayiflar. Ogrenciler “demokra-
tik” sinif ortamina “ifade 6zglrlagu”
haklart oldugunu duslnerek girseler
de bircogu bu hakki kullanma konu-
sunda -6zellikle de bu hakki kullanmak
populer olmayan, ortamin tabiatina
aykir dustncelerin, fikirlerin, duygu-
larin sesi olmak anlamina geliyorsa-
kendilerini rahat hissetmezler. Bu san-
sUr sUreci, burjuva degerlerinin sinif ici
sosyal davranislari belirlemede asiri
derecede rol almasinin ve demokratik
fikir alisverisini zayiflatmasinin sadece
bir yoludur. Karl Anderson, Stranger in
Paradise kitabinin “Outsiders” baslikh
bo6liminde kendi deneyimleri ile ilgili
sunlari soyler:

Kendimi icinde buldugum lisansUsti egi-
tim kurumuna, 6gretme ve 6grenmeden
ziyade gli¢ ve hiyerarsi hikmediyordu.
“Bilgi” bir Ustinlik saglama araciydi ve
kimse bu ger¢egi gizlemiyordu. ... Kesin-
likle 6grenmis oldugum tek sey, ifade ve
distince 6zgUrluginin ayrilmazhdr idi.
Hocalar tartismak veya cevap vermek

istemedikleri zaman bana ve arkadasla-
rimin bazilarina konusma ve “alakasiz”
gorulen sorular sorma sansi verilmezdi.

Akademide ayricalikli siniflarin deger-
lerini ve varsayimlarini sorgusuz sualsiz
kabul etmek istemeyen 6gdrenciler sus-
turulma ve bas belasi addedilme duru-
mu ile karsi karsiya kalirlar.

Cagdas Universite ortamlarindaki san-
sirle ilgili muhafazakar tartismalar,
yapicl diyalog eksikliginin - zorla sus-
turulmanin- mesru bilgiyi sorgulama ve
tahakkim iliskilerini elestirme cabalari-
nin ve burjuva sinifi dnyargilarini alt Ust
etme girisimlerinin bir Grind oldugunu
ileri sUrer. Maddi olarak ayricalikh sinif-
lardan gelenlerin tutum ve degerleri-
nin, tarafli pedagojik stratejiler yoluyla
herkese dayatilma sekli hakkinda nere-
deyse hic tartisma yoktur. Konunun se-
cimine ve fikirlerin paylasiima bicimine
yansitilan bu ényargilarin acikca belir-
tilmesine gerek yoktur. Karl Anderson
bir makalesinde susturulmanin “orta-si-
nif hayatin en baskici yond” oldugunu
belirtir. Yazisini sdyle devam ettirir:

Bu, var olan her gicii gercekten onay-
lamadiklari slrece cenelerini kapatan
insanlar Uzerinde gelisir. Liberaller tara-
findan cok sevilen serbest “fikir” pazari,
petrol ya da otomobil piyasasinda olma-
sI hayal edilen kadar blyUk bir fantezidir.
Aslinda bu fantezi daha tehlikelidir; ¢tin-
ki daha fazla ikiyUzlGlik ve sinizm Gre-
tir. Ogretmenler sinif icinde sdylenenleri
kontrol edebildikleri gibi, sahip olduklari
antenler aracihdiyla sinif disinda soyle-
nenlerden de hangilerinin dddllendirile-
cegdini, hangilerinin cezalandirilacagini
kontrol edebilirler.

Burjuva degerlerinin dayattigi sessizlik,
sinif icinde herkesce kabul gorr.

Elestirel pedagoji ilkelerini benimse-
yen 6gretim Uyeleri dahi (codu beyaz
erkektir) siniflarini sadece burjuva ah-
lakini pekistirir bir bicimde yo6netirler.
Siniflarda 6gretilen konular, hocanin
hegemonyayi elestiren ve farkllk, irk,



sinif, cinsiyet politikalari anlayisini vur-
gulayan aydin bakis acisi farkindaligini
yansitsa da sinif dinamikleri her zaman-
ki gibi basmakalip olmaya devam eder.
D6nemin feminist hareketi akademide
varhdini ilk hissettirdigi zaman, hem
alisilagelmis sinif dinamiklerine yone-
lik elestirisi, hem de alternatif peda-
gojik stratejiler yaratma girisimi vard..
Fakat, feminist akademisyenler Kadin
Calismalarrni yoneticilerin ve égrenci-
lerin saygl duyacadi bir disiplin haline
getirmeye calistikca bakis acilarinda bir
kayma oldu.

Anlamli bir bicimde, feminist siniflar
Universite icerisinde sinifsal farklar
kabul etme girisimine rastladigim ilk
yerlerdi. Odak noktalari genelde sinif-
sal farklarin derslik ortaminda degil de
daha buyik topluluklarda yapilandiril-
ma bicimiydi. Ancak ataerkil toplumda
toplumsal cinsiyet ayricaligina odak-
lanmak, kadinlarin ekonomik olarak
mahrum edilmelerini ve bu ylzden de
yoksul veya isci sinifindan olma ihtimal-
lerini kabul etmek anlamina geliyordu.
Feminist siniflar cogu zaman, maddi
olarak dezavantajli durumda olan 6g-
rencilerin (codunlukla kadin) konum-
lari dolayisiyla bu sinifin agzindan ko-
nustuklari tek yerdi; bir yandan sinifin
toplumsal statlimUz Gzerindeki etkisini
kabul ediyor bir yandan da feminist du-
slincenin sinifsal dnyargilarini elestiri-
yorduk.

Universite ortamina ilk girdigimde, ken-
dimi bu yeni cevreye yabanci hissettim.
Bircok arkadasim ve hocam gibi, en
basta bu hislerimin irksal ve kultlrel
koken farkhliklarindan kaynaklandigini
diasindim. Ancak zaman gectikte, bu
yabancilasmanin kismen sinif farkinin
yansimasl oldugu iyice belirginlesti.
Stanford’da bana arkadaslarim ve 6g-
retmenlerim tarafindan sik sik burslu
olup olmadigim sorulurdu. Bu sorunun
altinda yatan ima, maddi yardim alma-
nin bir insani, bir sekilde “kdctltttgu”

idi. Sinif farkliliklarina dair bilincimi yo-
gunlastiran sadece bu deneyim degildi;
aynl zamanda biz is¢i sinifi kdkenlileri
bir kenara ayirmakla kalmayip, bir de
etkili bir sekilde tartismalarin ve sosyal
aktivitelerin de disinda birakan mad-
di olarak ayricalikli sinifa ait (genelde
orta sinifin tecrtbe ettigi) deneyimlerin
evrensel bir norm olarak sirekli hatir-
latilmasiydi. Yabancilasma duygusun-
dan kacinabilmek icin isci sinifi kdkenli
o6grenciler ana akima asimile olabilir,
konusma kaliplarini ve referans nokta-
larini degistirebilir, kendilerinin maddi
olarak ayricalikh bir sinifa ait olmadik-
larini acida cikarabilecek herhangi bir
aliskanliklarini birakabilirlerdi.

Kuskusuz, Universiteye diplomamin si-
nif atlamama yardimci olacagini disu-
nerek girdim. Fakat, bunu sadece mad-
di acidan dusinmuastim. Daha onceleri
sinifin, birinin ekonomik durumundan
cok daha fazlasi oldugunu, degerleri,
bakis acisini ve ilgileri sekillendirdigini
fark etmemistim. Yoksul veya is¢i sinifi
kdkeninden gelen herhangi bir 6Jren-
cinin bu kdkenle iliskili btlin degder ve
aliskanliklardan isteyerek vazgececedi
varsaylilirdi. Farkli irk ve etnik kdken-
lerden gelen bizler, yerel ktltirimizin
hicbir boyutunun elit ortamlarda dile
getirilmeyecegini 6grenmistik. Ozellik-
le de yoresel dil ya da ingilizce olma-
yan bir anadil s6z konusuysa, bu durum
daha belirgindi. Ayricalikli sinif idealle-
rine ve onlara has Usluplara riayet et-
meyen bir bicimde konusmak konusun-
da i1srar etmek, kisiyi daima “davetsiz
misafir” konumuna getirirdi.

istenmeyen sinif kdkenlerinden gelen
insanlarin kendi gecmislerinin izlerin-
den vazgecmeleri ydénindeki talepler
ruhsal kargasa yaratir. Biz, buglnki
bircok égrenci gibi, sinifsal koklerimize
ihanet etmeye tesvik ediliyorduk. Asi-
mile olmay! sectigimiz takdirde 6dul-
lendirilir, bizi biz yapan, ¢cogu zaman
aykirt gorinen yoénlerimizi korumayi
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secersek yabancilastirlirdik. Bazila-
rimiz abartili tavirlara ve acikca bur-
juva normlarinin disinda kabul edilen
davranislara tutunarak isyan etti. Hem
o6grencilik yillarimda hem de simdi bir
ogretim Oyesi olarak, “istenmeyen” si-
niflardan gelen 6Jdrencilerin akademide
basarili olmak icin gereken davranislar
ile evde, aileleri ve arkadaslariyla be-
raberken gosterdikleri davranislar ara-
sindaki ucurum yUtzinden calismalarini
tamamlayamayacak hale geldiklerini
goérdim.

Ders verdigim 6grenciler arasinda, si-
nif sorunu hakkinda en cok konusan
yoksul ve isci sinift kokenli égrenciler
genellikle Afro-Amerikanlardir. Evde
“anlasma” becerilerini korurken Univer-
site ortamlarinda kabul gbéren beyaz,
orta-sinif davranislarina ayak uydur-
maya calistiklart zaman deneyimledik-
leri gerginlik ve stresle alakal 6fkeyi,
kizginligi, Gzantayl ifade ederler. Ken-
di deneyimlerimden yola cikarak basa
cikma stratejilerimi paylasip, 6grencile-
ri deneyimler arasinda secim yapmalari
gerektigi kanisini reddetmeye tesvik
ediyorum. Farkli iki dinya icinde rahat-
ca yasayabileceklerine inanmalilar; fa-
kat ayni zamanda her alani rahat bir yer
haline getirmeliler. Sinirlari asmak icin
yaratici ¢cdztmler bulmallar. Girdikleri
burjuva ortamlarini degistirebilecek ka-
pasiteye sahip olduklarina inanmallar.
Cogu zaman maddi olarak ayricalikli
gecmisleri olmayan 6grenciler pasif ko-
numu Ustleniyor, kendi iradelerine karsi
hareket edilebilirmiscesine kurban gibi
davraniyorlar. En nihayetinde onlara
dayatilan normlari ya kabul etmek ya
da reddetmek zorunda hissediyorlar.
Bu iki kosuldan birini secme zorunlulu-
du onlari hayal kirikligi ve basarisizliga
itiyor.

Akademideki isci sinifi kokenli bizler,
kendi failligimizi, pedagojik slrecte
aktif katihmci olmak icin kendi kapa-
sitemizi kabul ettigimiz zaman glcle-
niriz. Bu sdre¢ ne basittir ne de kolay.

Birinin bir sey kazanmak icin baska bir
seyden vazgecmek zorunda oldugunu
One sdren kapitalist anlayisi kuvvet-
lendirmeyen bir varolussal batdnlik
vizyonunu benimsemek cesaret ister.
Class Mobility and Internalized Conflict
isimli kitaplarinin giris kisminda Ryan
ve Sackrey, okuyucularina “akademik
calisma sdrecinin esasen isci sinifina
disman oldugunu ve akademisyenlerin
cogunlukla farkli bir kltdr diinyasinda,
farkl sekillerle isci sinifi hayatina dis-
man bir bicimde yasadiklarini” hatirla-
tir. Yine de biz isci sinifi kdkenliler sinif
dismanhidinin bilgilenmemizi, diploma
edinmemizi, Universite egitiminin tat-
min edici kisimlarinin tadini almami-
zI engellemesine izin veremeyiz. Sinif
dasmanligi, isci sinift kékenli dgrenci-
lerin ve 6gretim Uyelerinin “aykir” ve
“davetsiz misafir” olduklari disincesini
pekistirecek sekilde degil de zaten var
olan yaplyl bozup, ona meydan okuya-
cak yapicilikta kullanilabilir.

Stanford’da ilk Kadin Calismalari dersi-
me girdigimde beyaz 6gretim goérevli-
leri maddi olarak ayricalikli beyaz kadin
deneyimlerini “kadin” konusunda norm
haline getirerek konusuyorlardi. Bu én-
yargill varsayima karsi ¢ikmak benim
icin hem kisisel hem de entelektiel di-
ristlik meselesiydi. Karsi cikarak siyah
ve/veya tim etnik gruplardan isci sinifi
kadinlarin silinmesine suc ortakligi yap-
may! reddettim. Sahsen, sinifta sadece
iyi feminist davranislari hakkinda konu-
sarak oturamazdim; bu tam bir kayip
olurdu. Kazancim ise, beni cesaretlen-
diren ve daha iyi bir egitim alma konu-
sundaki cabalarimi destekleyen ailem-
deki, o topluluktaki yoksul ve isci sinifi
kadinlarin deneyimlerini onurlandiriyor
olusumdu. Midahalem candan kabul
gdrmese de elestirel disinme ve diya-
lektik alisveris icin bir baglam yaratti.

Ogrencilerin, pedagojik slreci sekil-
lendiren burjuva ényargilarini, ézellikle
epistemolojik perspektiften (bilginin



paylasildigr noktalardan) elestirmeye
yonelik herhangi bir girisimleri, pek
cok durumda hic¢ stiphesiz olumsuz ve
yikici olarak gorulir. ik feminist sinif-
larin radikal ya da liberal dogalari g6z
ontne alindiginda, bu ortamlarin da
bircok dusince tarzina kapali oldugu-
nu gérmek benim icin sok ediciydi. Bu
bagdlamda ataerkiyi elestirmek kabul
edilirken, sinif meselelerinin Gstline git-
mek -6zellikle de sucluluk hissi uyan-
dirmayan vyollarla- kabul edilir degildi.
Afro-Amerikan akademisyenler ve be-
yaz olmayan 6gretim elemanlari genel-
likle, farkli disiplinlerden gelmelerine
ve sinif kékeni acisindan c¢esitlilik gbs-
termelerine ragmen sinif meseleleriyle
ylUzlesmeye hevesli degillerdi. Irk, cinsi-
yet ve sinifin taninmasi icin géstermelik
cabalar daha kabul edilebilir hale geldi-
ginde bile bircok akademisyen ve 6§-
renci, sinif meselesini basit bir bicimde
ele ahyorlardi. Elbette, anlamli elestiri
ve degdisim ihtimalinin bulundugu ana
alan, 6nyargil bilimsel calismalar, yani
maddi olarak ayricalikli kisilerin disin-
ce ve deneyimlerini norm olarak alan
calisma alanlari ile iliskiliydi.

Son vyillarda, ilerici akademik cevreler-
de sinif farklhihdi bilincinin artmasi, eles-
tirel ve feminist pedagoji calisan 69g-
renci ve 6gretim Gyelerinin akademide
sinif meselelerine dikkat cekebilecegdi
bir alan yaratma firsati bulmasi anla-
mina gelmektedir. Yine de kendimizi
sunma bicimimizin yani sira pedagojik
sUirecimizin orta-sinif normlarina gére
sekillendirilme bicimini sorgulamaya
hevesli degilsek, mevcut durumu zorla-
yan herhangi bir miidahale s6z konusu
olamaz. Benim sinif farkindaligim, mad-
di olarak ayricalikli olmayan pozisyon-
larda kalan sevdiklerime yakin olmay!
strddrme cabalarim sayesinde gittikce
kuvvetlendi. Bu, kurulu dizende cat-
laklar yaratan, burjuva hegemonyasina
meydan okuyan 6drenme bicimlerini
tesvik eden pedagojik stratejileri uygu-
lamamda bana yardimci oldu.

Bu stratejilerden biri, siniflarda herke-
sin sesinin duyulabilecegi, varliklari-
nin taniip degder verilecedi 6grenme
topluluklari yaratmaya verdigim énem
olmustur. Strangers in Paradise kitabi-
nin “Balancing Class Locations” bold-
muinde Jane Ellen Wilson, kendi sesini
vurgulamanin onu nasil glclendirdigini
sOyle paylasir:

Sadece kendi ge¢cmisimi, kendi kokenimi
kabullendigimde ve bunu bitin dlnya
baglaminda goérdigimde gercek sesi-
mi bulmaya basladim. Ve anladim ki, bu
benim kendi sesim oldugu icin énceden
belirlenmis hicbir sey ona uymayacak.
Anladim ki, isin bundan sonra yapilmasi
gereken kismi benim ve baskalarinin ses-
lerini bir araya getirerek arka plan gurul-
tlstinden uzak endiselerimizi uzunca bir
sarkinin parcalari olarak dile getirebildi-
gimiz bir alan yaratmaktir.

Bizler, akademide sinif meselesi calisan
ya da isci sinifi kbkenli akademisyenler
olarak kendi bakis acilarimizi paylasti-
gimizda maddi olarak imtiyazl olanla-
rin ddsdnce, tutum ve davranislarina
odaklanma egdilimini yikiyoruz. Feminist
ve elestirel pedagoji “ses cikarmak” ko-
nusunu gercekten vurgulayan iki alter-
natif egitim paradigmasidir. Bu odak
noktasi, tam da irk, cinsiyet ve sinif
ayricaliginin bazi 6drencileri digerlerin-
den daha cok guclendirdigi, bazi ses-
lere digerlerinden daha cok “otorite”
verdigi acik oldugu icin merkez olarak
ortaya cikti.

Burada bireylerin ses cikarmalarina dair
sig bir anlayis ile, yani herkesin s6zi-
nd sdylemesi icin esit slre verilmesi ve
herkesin s6zinldn es derecede degerli
gorilmesi ile seslerin demokratikligi-
nin saglanacagina dair yanlis anlayis
(genelde feminist siniflarda uygulanan
model) ile, her bir sesin biricikliginin
taninmasina ve herkesin varliginin fark
edilip deger gérecegdini bildigdi, herkesin
konusma 6zgUrltgu oldudu icin herke-
sin sesinin duyulabilecedi ortamlar ya-
ratma arzusunun karmasikligi arasinda
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bir ayrim yapmak gerekir Bu, dersin ko-
nusuyla ne kadar alakasiz olursa olsun
her seyin sdylenebilecegi ya da her seye
onem verilecegi anlamina gelmiyor. Bu,
herkes bir fikri dile getirmek icin esit
zamana sahip oldugunda anlamli bir
seyin ortaya cikacadl anlamina da gel-
miyor. Girdigim siniflarda 6Jdrencilere
kisa paragraflar yazdirip sesli okuturum
ki hepimizin essiz bakis acilarini duyma
ve durup karsidakini dinleme firsatimiz
olabilsin. Fiziksel bir deneyim olarak
her sahsi sesi duymak, dikkatle dinle-
mek bile beraber 6§grenme kapasitemi-
zi kuvvetlendirir. Bir 6drenci o andan
itibaren bir daha s6z almasa bile varhdi
digerlerince taninmis olur.

Birbirinin sesini, bireysel dulsinceleri
duymak ve duyulanlari kisisel deneyim-
lerle bagdastirmak aslinda birbirimizin
daha cok farkina varmamizi saglar. Bu
toplu katillm ve diyalog ani, &gren-
cilerin ve hocalarin birbirlerine sayal
duydugu, birbirlerini gérdikleri ve ta-
nidiklari ve égrencilerin hocalariyla ko-
nusmaktan fazlasini yaptiklari anlamina
gelir. Sinifta bireylerin deneyimlerini ve
itiraflar iceren anlatilarini paylasmalari,
kolektif bir 6grenme ortami yaratmaya
yardimci olur. Bu anlati anlari genellik-
le, ortak bir sinifsal kdkeni ve perspek-
tifi paylastigimiz varsayiminin bozuldu-
Ju alanlardir. Ogrenciler, herkesin ortak
sinifsal kdkeni paylasmadidi fikrine acik
olabilirken, hala maddi olarak imtiyazli
grup dederlerinin sinifin normu olmasi-
ni bekleyebilirler.

Bazi dgrenciler, sinif farki bilinci sinifta
degisikliklere sebep olursa tehdit edil-
mis hissedebilirler. GUnUmUz égrencile-
ri hep benzer sekilde, Gap ve Benetton
gibi magazalardan giyiniyor; bu da eski
nesil &grencilerin deneyimledigi sinif
farki belirteclerini ortadan kaldiriyor.
Genc dgrenciler, sinif ve sinif farkinin
toplumumuzdaki etkisini inkar etmeye
daha istekliler. Fark ettim ki Ust ve orta
sinif kokenli 6grenciler, sinifta atesli bir
tartisma olmasi durumunda rahatsiz
oluyorlar. Bircogu, yUksek sesli konus-

malarl veya s6z kesmeyi kaba ve teh-
ditkar davranislarla esit tutar. Fakat biz
isci sinifi kokenliler tartisma yogdun tep-
kiler uyandirdigi takdirde daha derin ve
zengin oldugunu hissederiz. Ogrenci-
ler sinif icinde, birinin s6zi kesildigin-
de genelde rahatsiz olurlar. Ama ayni
rahatsizlidr sinifin disinda yasamazlar.
Faydall bir sekilde s6z kesme ve ko-
nudan sapmayi icerebilecek hararetli
tartismalarin nasil yUrGtilecedini cok
azimiz 6grenmistir; sinif icinde dizeni
slrdirme konusunda en cok gayretli
olan genelde hocadir. Egitimimiz bizi
glcsUzlestirip orta-sinif  degerlerine
dayall tek bir etkilesim yolu ile bas et-
mek icin bizi sosyallestirdiyse, 6Jretim
Uyelerinden de &drencileri farkll dene-
yim, bakis acisi, davranis veya tarzlari
kucaklayacak sekilde giclendirmeleri
beklenemez.

Bircok ilerici akademisyen derste cali-
silan materyal aracihdiyla sinif ényargi-
larini sorgulamak konusunda rahatken,
bu Onyargilarin dersin gidisatini nasil
sekillendirdigini ve pedagojik slreci
nasil dedistirdiginin sorgulanmasi si-
rasinda ayni rahatligi gésteremez. Bir
Universite hocasi ve feminist olarak ilk
dersime girdigimde, otoriteyi, sinif eli-
tizmini ve diger tahakkim bicimlerini
sUrddrecek bir sekilde kullanmaktan
korktum. Sahip oldugum gici suiisti-
mal etmekten korktugum icin 6gren-
cilerle benim aramda herhangi bir gic¢
farki bulunmuyormus gibi davrandim.
Fakat, bu bir hataydi. Bununla birlik-
te, ancak kendimdeki “glic” korkusunu
sorgulamaya basladigimda -bu korku
benim sinifsal glc¢ baskisi, istismar ve
glcl olmayana Ustinlik kurma sekil-
lerini sik sik gérdigim kendi sinif ko-
kenim ile alakaliydi- glcin kendisinin
olumsuz olmadigini anladim. Bu, birinin
glcle ne yaptigina bagliydi. Mesleki gi-
cimu yapici bir sekilde kullanma yollari
yaratmak benim elimdeydi ¢clnk( bas-
kict hiyerarsileri kuvvetlendirmek ve



korumak icin guc¢ kullanimini onaylayan
kurumsal yapilarda goérev yapiyordum.

Sinifta kontrol( kaybetme korkusu ge-
nelde 6gretim elemanlarini bireysel ola-
rak iktidarin yikici bir sekilde kullanildigi
geleneksel 6gretim modeline strUkler.
iste bu korku sabit bir diizen fikrini sir-
dirme amaciyla hocalarin mutlak oto-
riteye sahip olmalari gerektigi anlayisla
burjuva adaplarina kolektif bir yatirm
yapilimasina sebep olur. Ne yazik ki bu
kontroli kaybetme korkusu, hocanin
pedagojik slrecini dylesine sekillendirir
ki sinif meselelerinin yapici bir bicimde
ele alinmasini engelleyen bir bariyer
olusturur.

Bazen, 6gretim elemanlarinin sinif me-
selelerini ele almasini isteyen 6gdrenci-
ler maddi olarak ayricaliksiz bireylerin
ilgi odagr olmasini, bdylece hiyerarsik
yapinin yikilmasindan ziyade tersine
dénmesini dilerler. Bir dénem, isc¢i si-
nifi kdkenli bircok siyahi kadin 6grenci
Afro-Amerikan Kadin Yazarlar hakkin-
da verdigim derse katildilar. Ogretim
elemani olmamin getirdigi glci kul-
lanarak imtiyazli beyaz 06grencilerin
seslerini yapici olmayan bir sekilde
disarida birakacagdimi, bdylece onlarin
da dislanmis olmanin ne hissettirdigini
deneyimleyeceklerini umarak bu derse
geldiler. Bu siyahi 6grencilerden bazi-
lar1, herkes icin alan yaratilan bu peda-
gojiye herkesi dahil etme girisimlerime
kararll bir sekilde direndi. Bircok siyahi
6grenci yeni terimler ya da bakis acli-
lari 6§renmenin onlari asina olduklari
sosyal iliskilere yabancilastirmasindan
korktu. Bu korkular ilerici pedagojik su-
recte nadiren ele alindigindan, bu gibi
endise hisseden 6grenciler sinifta dis-
manca, yabancilasmis, derse katilmayi
reddederek otururlar. Benim derslerim-
de “dogal olarak” yabancilasmis hisset-
meyecedini distnen o6grencilerle sik
sik karsilastyorum. Bu rahathgin, “evde
olma” hissinin bir kismi diger derslerde
oldugu kadar caba sarf etmek zorunda
kalmayacaklarini hissetmelerinden kay-

naklaniyor. Bu égrenciler, benim ders-
lerimde alternatif pedagojiyi bulmay!i
beklemiyor, diger derslerin ¢codunda
hissedebilecekleri olumsuz gerilimler
sonrasl bu derste sadece biraz “dinlen-
meyi” bekliyorlar. Bu gerginlikleri gi-
dermek de benim gbérevim.

NUfus istatistiklerine bakilacak olursa
akademinin bundan bdyle cesitli sinif-
lardan &grencilerle dolu olacadini ve
her zamankinden daha c¢ok yoksul ve
isci sinifi kdkenli 6drencinin Universi-
telerde yer bulabilecegini varsayabili-
riz. Bu degisim, 6gretim elemanlarinin
sinifsal konumlarina yansimayacaktir.
Ben, glin gectikce daha az isci sinifi
kokenli akademisyenle karsilasiyorum.
Bizim akademideki yoklugumuz kus-
kusuz, sinif politikalari ve catismasinin
toplumumuzda kimlerin lisans Ustl de-
recesi alacagini sekillendirme bicimiyle
ilgilidir. Her hallUkarda, yapici bir sekil-
de sinif meseleleriyle yizlesmek sade-
ce biz yoksul ve isci sinifi kokenli 6g-
retim elemanlari icin degil; hepimiz icin
bir zorunluluktur. Akademik ortamlarin
sinif hiyerarsisini Gretmek icin yapilan-
diriilmasini elestiren Jake Ryan ve Char-
les Sackrey “6gretim elemaninin politik
ya da ideolojik cizgisi ne olursa olsun,
ders icerigi Marksist, anarsist, nihilist ne
olursa olsun, kapitalizmin kulttrel ve
sinifsal iliskilerinin yeniden Uretilmesi-
ne katkida bulundugunu” vurgular. Bu
kasvetli iddiaya ragmen, “uyumlanma-
yI reddeden entelektlellerin arastirma
ve yayin yoluyla geleneksel 6gretilerde
bir miktar kirllmaya neden olabilecek-
lerini, benzer fikir ve gayelerle 6gdren-
cileri besleyebileceklerini veya Univer-
site kaynaklarinin bir kismini iscilerin
ve daha asadida yer alanlarin yararina
sunabileceklerini” kabul ederler. Tim
6grencileri kapsama gayreti icinde olan
her 6gretim elemani, sinif meselelerinin
yapicl bir bicimde Ustlne gidilmesinin
6nemini kabul eder. Bu, herkes icin de-
mokratik egitim idealinin gerceklesti-
rilebilmesi icin sinif uygulamalarimizi
yaraticl, bir sekilde degistirme firsatini
kabul etmemiz anlamina gelir.
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EGITIMDE DINSELLESMEYE KARSI
LAIK VE CINSIYET ESITLIGINDEN YANA

BiR EGITIM'

Ayca Giinaydin / Esra Asan

Urkiye’de egitim her daim gln-
Tdemde olan bir tartisma konusu

oldu. Egitimin amacinin ve islevi-
nin ne oldugu, gelecek nesillerin hangi
bilgileri nasil, hangi ydéntemlerle edine-
cegdi, nasll bir toplum tahayyul edildigi
ve o topluma faydali olmak icin birey-
lerin hangi degerleri sahiplenecedi gibi
sorulara her siyasi iktidar kendi ihtiyac-
lari dogrultusunda yanitlar olusturmaya
calisti. Adina “yeni” denilen bugindn
Turkiye’sinde de toplumsal degisimle-
rin hizla hayata gecirilebilmesi icin egi-
tim alaninda bas déndlren degisimlere
imza atiliyor. Egitim politikalari; mifre-
dattan 6gretilen degerlere, okul ici kil-
tirden kiyafet ve davranis bicimlerine,
kurumlarin yapisindan kurum ici iliskile-
re kadar yeniden bicim kazaniyor. Uzun
bir sGredir egitimde derinlesen bir neo-
liberallesme ve dinsellesme hareketine;
kadin-erkek esitligine stpheyle bakan,
elestirel ve akilcr yaklasimlari saf disi
birakan bir distnce sistemiyle egitimin
sekillendirilisine taniklik ediyoruz.

EgitimsistemininbUylkbirpazarolarakis
gdrmesi seklinde tanimlayabilecegimiz
egitimde neoliberallesme slireci,
herkes icin erisilebilir ve Uicretsiz olmasi

gunaydinayca@gmail.com

beklenen egditiminin piyasalastirilmasi
ve sistem icinde halihazirda var
olan esitsizliklerin iyice derinlesmesi
anlamina da geliyor. Bu konu devletin
egitim politikalarinin oldukca &nemli
bir parcasi olmakla birlikte bu yazinin
konusu disinda tutulmustur. Yazida
esas olarak laik ve cinsiyet esitliginden
yana bir egitim yaklasiminin tartismaya
acmasl gereken egitimde islamilesme
konusu ele alinacaktir. Kapitalizmin,
dinin, cinsiyetciligin ve milliyetciligin
is birligiyle sekillenen  buginin
egitimi itaatkar, devletine, milletine
ve ailesine biat eden, ‘dindar nesiller’
yetistirmeyi hedefliyor. Bu, yalnizca din
egitiminin n plana ¢cikmasi ya da imam
hatip okullarinin sayisinin artirilmasi
anlamina gelmiyor, egitim sistemi islami
referanslar 6n planda tutularak yeniden
sekillendiriliyor. Bu yazi egitim alaninda
yasanan bu degisimi ve hedeflenen
‘dindar nesillerin® egitimdeki hangi
araclar ve uygulamalar Uzerinden
sekillendirildigini ele alirken vyaratilan
kaltdrel iklimin etkileri hakkinda bir
tartisma acmay! amacliyor ve bilimsel
bilgiyi, elestirel dlslinceyi merkeze
alan, bireylerin daha &6zglr olacagi,

1 Bu yazinin ilk hali Kaltar ve Siyasette Feminist Yaklasimlar (www.feministyaklasimlar.org) dergisinin Haziran 2017

tarihli 31-32. sayisinda yayinlanmistir.



cinsiyet esitligine, cesitlilige ve saygiya
dayall bir egitim anlayisinin olanaklari
Uzerinde duruyor.

Egitimin islamilestirilmesi

Turkiye’de din egitiminin nasil verilecegdi
Cumbhuriyet’in kurulusundan beri uzun
bir tartisma konusu oldu. Egitimin
islamilestirilmesi  son yillarda AKP
iktidarlariyla iliskili olarak ele alinsa da
bu doénisimin, 1940slardan itibaren
Cumbhuriyet rejiminin muhafazakar bir
restorasyona tabi tutulmasiyla birlikte
basladigi soylenebilir! GUnUmuzde
ise Ozellikle AKP hUkUmetinin Gclnci
iktidar déneminde uyguladigi egitim
politikalari  egitimin  islamilesmesi
konusunda bir dénim noktasi oldu.
Bu mesele 6zellikle 2012-2013 6gretim
dénemiyle 4+4+4 egitim sistemine
gecis ve 2014 yilinda dlzenlenen 19.
Milli Egitim Sarasi tartismalari ile daha
yakici bir hal ald!. 2

1 Tarkiye’de 1940’lardan itibaren rejim, komunizm
tehlikesi karsisinda dini degerlere ve dini referanslara
dayanarak kendini yenilemeye baslar. “Turk ¢ocuklarina
dini ve milli bir suur vermek icin” egitimde dine yer
aciimaslyla genclerin komunist fikirlerden etkilenmesi
engellenmeye calisilir. 1947 yilinda yapilan CHP Kurultayi
sonrasindaki uygulamalar Cumhuriyet egitiminin
islamilesmesinde bir déniim noktasi olarak goértlebilir.
Bu kurultayin ardindan ilkokul programlarina se¢meli

din dersleri konur, MEB’den izin almak kosuluyla “din
bilgisi dershaneleri” acilmasina izin verilir. 1950>de
ilkokullarda din dersleri segmeli olmakla birlikte egitim
programinin parcasi haline gelir. Ancak ¢cocuklarinin

din dersi almasini isteyenlerin degil istemeyenlerin
dilekce vermesi gerekmektedir. 1956>da ortaokullara,
1967 yilinda lise 1 ve 2. siniflara din dersleri konmasina
karar verilir. CHP-MSP Koalisyon hiktimeti déneminde
1973 yilinda din derslerinin okutuldugu batun siniflara
zorunlu ahlak bilgisi egitimi de eklenir. 12 Eylul darbesinin
ardindan 1982 Anayasasbyla zorunlu din dersleri anayasal
bir statliye kavusturulur. ilkokul 4. ve 5. siniflarla,
ortaokullarda iki saat, lise ve dengi okullarda ise bir saat
Din Kulttr ve Ahlak Bilgisi dersi verilir. Bu derslerin tim
dinler hakkinda bilgi vermesi beklenirken dersler islam
dini Uzerine yogunlasir, hatta bunlarin uygulamali din
egitimine dénlstiga sdylenebilir. 1983 yilinda imam hatip
lisesi mezunlarinin istedikleri ylksekokullara gitmelerine
izin verilir. (Bkz. Fatih Yash, “Cumhuriyetin Uzun Intiharr”,
AKP, Cemaat ve Siinni-Ulus: Yeni Turkiye Uzerine Tezler,
2. Baski, istanbul: Yordam Kitap, Nisan 2015.)

2 2014 yilinda duizenlenen 19. Milli Egitim Suras’’nda

din derslerinin okuldncesi egitimde, ilkdgretimde ise 1.
siniftan itibaren zorunlu hale gelmesi ve karma egitimin
kaldiriimasi konulari giindeme geldi. Sura’da ilkokul

1, 2 ve 3. siniflara Din Kulttr( ve Ahlak Bilgisi dersinin
cogulcu bir anlayisa yer vererek konulmasina; ortaokulda
degerler egitimine etkin bir sekilde yer verilmesine karar
verildi. Liselerde ise Din Kultart ve Ahlak Bilgisi dersi

iki saate c¢ikarildi. Kutlu Dogum Haftasl, Muharrem Ayi
ve Asure Gun, Belirli Gln ve Haftalar kapsamina alindi.

Egitimde 4+4+4 uygulamasiyla birlikte
pek cok devlet okulu, dgrencilerin ilk
dort yili tamamladiktan sonra, 9-10
yaslarinda gecebilecedi imam-hatip
okuluna dénustaraldd. Egitim-Sen’in
2015-2016 Egitim-Ogretim Iistatistikleri
raporuna goére 2003 vyilinda 450
olan imam hatip lisesi sayisi, 2015-
2016 0Ogretim vyilinda 1149 olmustur.
Bu okullarda okuyan &grenci sayisi
jise 555.878’%e ulasmistir. Bu rakama
acikdgretim imam hatip okullarinda
okuyan Ogdrenciler de eklendiginde
buglnyaklasik Tmilyon ddrencininimam
hatip okullarina gittigi gortlmektedir.®
imam hatip  okullarindaki  artisin
yani sira, basta Din Kultiri ve Ahlak
Bilgisi dersi olmak Uzere secmeli
olarak sunulan Kur’an-1 Kerim, Hz.
Muhammed’in Hayati ve Temel Dini
Bilgiler gibi dersler din, vicdan ve
inanc harriyeti baglaminda tartisiimaya
devam ediliyor. ilkokul, ortaokul ve
liselerde 4. ve 12. siniflar arasinda
okutulmasi zorunlu olan Din Kultur( ve
Ahlak Bilgisi dersleri Sinni Misliman
inancini esas alarak  hazirlanmis
durumda. Bu da beraberinde pek cok
ayrimcl uygulamayi getiriyor. Mevcut
uygulamada nifus  clzdanlarinda
“Hiristiyan” ya da “Musevi” yazan
o6grenciler bir dilekce esliginde nlfus
clzdanlarinin  fotokopisini  sunarak
bu derslerden muaf olabilirken, diger
mezheplere mensup ya da Ateist
6grencilerin  dersi  almasi  zorunlu.
Dersten muaf olanlarin ise bu derslerin
yerine  katilabilecekleri baska bir
etkinlik olmadigi icin bu dersler

Anadolu Otelcilik ve Turizm Meslek Liselerinin 6gretim
programlari ve ders cizelgelerinden «Alkolli icki ve
Kokteyl Hazirlama» dersinin kaldirilmasina, 10. siniftan
itibaren staj amaciyla tesis ve kurumlara génderilen
o6grencilerin alkollU icki servisi yapilan ya da alkolll
icecek hazirlanan bélimlerde staj faaliyeti yapmalarinin
kaldiriimasina karar verildi. http://www.meb.gov.tr/19-
mill-egitim-srasi-sona-erdi/haber/7594/tr

3«13 Yilda 1,5 Milyon imam Hatipli Yarattilar.» http://
www.birgun.net/haber-detay/13-yilda-1-5-milyon-imam-
hatipli-yarattilar-112709.html

Egitim Sen, “2015-2016 Egitim-Ogretim istatistikleri:
Egitimde Ticarilesme ve Dinsellesmenin Temel
Gostergeleri” raporu icin bkz. http://egitimsen.org.tr/
wp-content/uploads/2016/03/E%C4%9Fitimde-Temel-
G%C3%B6stergeler-enson.pdf
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esnasinda kantinde, kUtlUphanede ya
da bahcede bulunmalari, inanclarinin
farkhligini desifre ederek ayrimciliga
da ugramalarina yol acabiliyor.* Ayrica
ozellikle liseye gecis sinavlarinda yer
alan din sorularn katsayir problemleri
nedeniyle gayrimislim &gdrencilerin
magdduriyetine sebep olmus ve basinda
cokca tartisiimisti.®

Egitim alanindaki diger bir degisiklik
de okullarda kutlanan bayramlar, 6zel
glnler ve etkinliklerle ilgiliydi. 29 Ekim
Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 19 Mayis
GenclikveSporBayramigibibayramlarin
stadyum etkinlikleri iptal edildi. Uzun
yillar militarist propagandanin araclari
haline gelen bu kutlamalar sekller
kesimlerin genis bir kisminin da 6nem
atfettigi kutlamalardi. Her ne kadar
militarizmin okullardaki beden bulmus
hali olarak bu tarz bayram kutlamalari
coktandir elestiriye tabi tutuluyorduysa
da yapilan degisiklilerin militarizmle bir
hesaplasma icermedigini sdylemek -bu
kutlamalarin yerini alan toérenlerdeki
militarist 6geler dustndlince- yerinde
olacaktir. Ozellikle okuldncesi cocuklarin
muUsamere ve kutlamalarinda sehitlik,
cihat mesajlari siklikla haber oluyor.
Kayseri’de gectigimiz yil dizenlenen
23 Nisan kutlamalarinda anaokulu
6grencilerine  temsili 15  Temmuz
darbesi sahnelemesi yaptiriimasi
ve Odrencilerden birine sehit roll
verilmesi de bunun 6rneklerinden biri.t
Benzer sekilde Canakkale sehitlerini
anma toérenleri sehitlik, islam hatta
kimi yerlerde cihat fikriyle birlikte ele

alinivor” Gectigimiz yil basina cokca
4 Bu konuda ayrintili bir raporlama icin bkz. Egitimde
Cogulculuk ve Inan¢ Ozgirltgi
http://podem.org.tr/wp-content/uploads/Egitimde-
Cogulculuk-ve-Inanc-Ozgurlugu.pdf

5 Gayrimuslim 6drencilerin  katsayl hesaplamasinda
yasadigi magduriyet konusunda egitimci ve velilerin
gorusleri icin bkz. http://www.agos.com.tr/tr/yazi/6096/
veliler-cocuklarinin-hakkini-ariyor

6 «23 Nisan gosterisinde anaokulu 6drencisini sehit
yaptilar eline oyuncak silah verdiler» http:/www.
cumhuriyet.com.tr/haber/turkiye/726646/23_Nisan_
gosterisinde_anaokulu_ogrencisini_sehit_yaptilar_eline_
oyuncak_silah_verdiler.html

7 «Vaaz: Canakkale Zaferi ve Sehitlik»: http://bedirhaber.
com/haber/vaaz-canakkale-zaferi-ve-sehitlik-21115.html

yansiyan bir diger haber de ilkokul
6grencilerine idam ipi verip fotografini
sosyal medyada paylasan 6gretmenin
haberiydi. Tepkilerin ardindan aciga
alinan  6gretmenin  paylastigr  sinif
fotografinin arka planinda yer alan
‘sehitler kosesi’ de ayrica dikkat
cekiciydi.®

Okuldncesi egitimde degerler egitimi
icin Onerilen konular da ‘sabir’, ‘bir
hayat gercegdi: 6lim ve 6tesi’, ‘inancin
bireysel ve toplumsal hayatimizdaki
yeri’, ‘Ramazan ayl ve oru¢’, ‘peygamber
sevgisi’ gibi baslklardan olusuyor.®
Cogu okulda bilgi yarismalari olarak
Siyer-i Nebi yarismalari dlzenleniyor.°
Bu yarismalara her seviyeden 6grenci
velileriyle birlikte katilirken kazananlar,
altinla o6ddllendiriliyor ya da umreye
goéturdluyor. Ayrica MEB ve Diyanet
ortakliginin  son yillarda giderek
arttigini gérmek mimkin. MEB-Diyanet
ortakligi ile dlzenlenen, 4-6 yas arasl
cocuklara hizmet veren Kuran kurslari
bu ortakligin en son &rneklerinden
birisi." Basina ‘sibyan mektepleri’ olarak
da yansiyan bu uygulama, c¢ocuklarin
henliz soyut disinme kabiliyetinin
gelismedigi  bir dénemde verilen
bir egitim olmasi itibariyla icerik ve
yontem acisindan oldukca dikkatli
ele alinmasi gereken bir mesele. Bu
cagdaki cocuklara nasil bir pedagojik
formasyonda, nasil birortamda ve kimler
tarafindan egitim verildiginin etraflica

8 «Ogretmen, dgrencilere yagli urgan ile poz verdirtti.»
http://www.hurriyet.com.tr/ogretmen-ogrencilere-yagli-
urgan-ile-poz-verdirtti-40305352
9 «MEBin Yeni «Degerler> Egitiminin Icerigi Belli Oldu»:
http://www.egitimajansi.com/haber/mebin-yeni-
degerler-egitiminin-icerigi-belli-oldu-haberi-36003h.html
MEB protokolleri ile gerceklesen ve 2017 yilinda
Peygamber Sevdalilari Platformus>nun altincisini
duzenledigi Siyer-i Nebi yarismalari Hz. Muhammed’in
hayatinin 6grenilmesini konu aliyor. Detayh bilgi ic¢in
bkz.: http://www.dinihaberler.com.tr/haber/54248/umre-
odullu-siyer-i-nebi-yarismasi-2017.html

10 MEB protokolleri ile gerceklesen ve 2017 yilinda
Peygamber  Sevdalilari Platformu>nun altincisini
duzenledigi Siyer-i Nebi yarismalari Hz. Muhammed’in
hayatinin égrenilmesini konu alyor. Detayl bilgi ic¢in
bkz.: http://www.dinihaberler.com.tr/haber/54248/umre-
odullu-siyer-i-nebi-yarismasi-2017.html

1 «4-6 yas grubuna Islami egitim kurslari <Sibyan
mektebi> tartismasi baslatti.» http://t24.com.tr/haber/4-
6-yas-grubuna-islami-egitim-kurslari-sibyan-mektebi-
tartismasi-baslatti,341894



tartisiimasi gerekiyor. Misyonunu
toplumun yasam Kkalitesini artirmak
ve Ulkenin sUrdarGlebilir gelisimine
hizmet etmek olarak tanimlayan ve bu
dogrultuda bilim ve teknoloji alaninda
yenilikci calismalari destekleyen
TUBITAK’In son vyillarda édullendirdigi
projeler de dbénemin ruhunu es
gecmiyor. Ornegin 2016 yilinda “EKG
onlugt  ile mahremiyeti korumak”,
“Cuma namazinin sosyallesmeye ve
toplumsallasmaya etkisi”’, “Nijer’deki
Osmanh Soyu” gibi projeler dereceye
girmis durumda.”? Tum bunlarla beraber
egitimde dini etkinlik bUtcesinin de
2017 itibariyla ciddi anlamda bir artis
gosterdigi  gortnlyor® Boylece Milli
Egitim Bakanlhdrnin énceliginin, tim
digeraltyapi, kadro ve mifredat, egitime
erisim ve esitlik meseleleri bir kenarda
beklerken, egitimde Islamilesme
oldugunu anlamis oluyoruz.

Egitimin islamilesmesi ile ilgili
siraladigimiz bu 6rneklere MEB’e bagli
okullardaki kilik kiyafet yonetmeligiyle
ilgili degdisiklikleri de ekleyebiliriz. Bu
yonetmelige goére 5. siniftan itibaren
ortaokul ve liselerdeki &grencilerin
basortist takmasi serbest birakildi.
Kanun ilk dort wyilhik doénemi ve
okuléncesi dénemi kapsamasa da
bunun uygulamada islemedigi,
okuléncesi donemde ve ilkokullarda kiz
Odrencilerin basortisd taktigina dair
meseleler kamuoyuna yansidi. Feminist
kesimler arasinda ciddi bir tartisma
yaratan bu konuya yazinin ilerleyen
bolimlerinde degdinecegdiz.

Egitim alaninda Gzerinde durulmasi
gereken o6nemli bir konu da dini
tarikatlarin bu alandaki 6rgdtlenmesi.
Stleymancilarin 1940’lardan beri Kuran
kurslari  araciigiyla  6rgltlenmekte
oldugu ve buglin de bu kurslar ve yurtlar
12 TUBITAK'ta yillara gére &dil alan projeler icin bkz.
https://www.tubitak.gov.tr/tr/yarismalar/arastirma-
projeleri-yarismalari/icerik-odul-alan-projeler

13 «MEB, Diyanet ortakligi: Egitimde Dini Etkinlik Butgesi
5 Kat Artti»
http://www.birgun.net/haber-detay/meb-diyanet-
ortakligi-egitimde-dini-etkinlik-butcesi-5-kat-artti-161857.
html

Uzerinde 6nemli nifuzlarn bulundugu
belirtiliyor® Egitim alaninda uzun yillar
en glcli cemaat olan Gllen Cemaati’nin
ise 40 yildan fazla bir sUredir editim
kurumlari icinde o6rgltlenmesi tesvik
edilmisti. Cemaat’e ait dershaneler,
yurtlar, 1stk evleri, 6zel okullar,
Universiteler ve bununyurtdisinauzanan
adlar cemaatin dindar, “altin nesli”
yetistirdigi mekanlardi. Ozellikle yoksul
kesimlerden secilen cocuklar cemaat
elinde egitilerek devlet blrokrasisi icine
yerlestirilmekteydi. AKP iktidarlarinin
2002-2013 yillari arasindaki déneminde
egitim alant agirhkli  olarak Gulen
Cemaative milliyetcikadrolar tarafindan
yoOnetiliyordu. Ancak 2013ten sonra
AKP ve cemaat iliskilerinin kopmasi
ve Gulen Cemaati’nin Fethullahci Teror
Orguti’ne (FETO) dénusmesiyle birlikte
egitim alani diger islami cemaatler
ve cesitli vakiflar Uzerinden yeniden
drgutlenmeye calisildl. TURGEV, Ensar
Vakfi, Hayrat Vakfi, ilim Yayma Cemiyeti,
IHH egitim alaninda daha etkin roller
almaya basladi. Bu vakiflarin egitimde
nasil bir boslugu doldurdugu ve ne tir
islevler Ustlendigiayri bir yazinin konusu
olmasi gereken &nemli bir mesele.
Ancak egitim kurumlarinda yasanan
ve basina da yansiyan kimi vakalar
bize gbsteriyor ki egitim alaninda yer
alan her tirlG vakif ve organizasyonun
MEB’in ciddi bir denetiminden gecmesi
gerekir. Ozellikle Adana Aladag’da 17’
6grenci, 12 kisinin hayatini kaybettigi
yangin o6gdrencilere barinma hizmeti
veren bir kurumun ciddi ihmallerinin
de bulundugunu acik etti. S6z konusu
yurdun pek cok acidan &grencilerin
ikametine uygun olmadigdi sonrasindaki
raporlarda dile getirildi.”

Bununla birlikte 15 Temmuz

sonrasinda egitim alani -ilkdégretimden

14 Mustafa Aydin, «Stleymancilik», Modern Tirkiyesde
Siyasi Duistince Cilt 6 / Islamcilik, Istanbul: iletisim
Yayinlari, 2005.

15 Yangin haberi ve rapor icin bkz. http:/www.hurriyet.
com.tr/aladag-yurt-yangini-raporu-tamamlandi-
sorumlular-belirlendi-40346008

Bilirkisi raporu haberi icin bkz. http://www.cnnturk.com/
video/turkiye/aladag-yurt-yanginin-raporu-meclise-
sunuldu
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Universitelere kadar- sayilari ytz bini
asan egitimcinin tasfiyesine taniklik
ediyor. Okullarda acilan bu kadro
boslugunun nasil dolduruldugunu ise
ogretmen sendikalarindaki son dénem
sayisal verilere bakarak yorumlamak
mUmkin olabilir.  2002-2015 yillan
arasinda laik ve bilimsel egitimden
yana olan sendikalardaki Gye sayisinin
149 binden vyalnizca 172 bine ciktid
goruluyor. iktidara yakin kesimlerin ve
dindar kesimlerinin ciddi bir kisminin
yer aldigr sendikalarin Uye sayisi ise
153 binden 560 bine ulasmis. Ornegin
Egitim-Bir-Sen Uye sayisini 18 binden
360 bine ¢ikarmis durumda.’®

Yukarida genel hatlariyla siraladigimiz
bu Ornekler Gzerinden egitimin
aydinlanmaci ve pozitivist yéninln
tehdit altinda oldugunu, bilimsel
bilginin  yerini  dogmatik  bilgiye
birakmaya basladigini  sdyleyebiliriz.
Egitim  kurumlarindaki  islamilesme
mufredattan 0Odretilen degerlere ve
bu degerleri tasiyan egitimci profiline,
okul ici iliskilerden yurtlar, dernekler,
vakiflar gibi cesitli aglara kadar itaatkar
dindar nesiller yetistirmek amaciyla
sekilleniyor. Farkli din ve inanclarin
talep ve elestirilerinin sistem icinde
gorindr olmamasi ise tektip bir
toplum tahayydlinlin egditim Gzerinden
hayata gecirilmeye calisildigint  ve
sistemin cesitlilige imkan tanimadigini
gOsteriyor.

Bu vaziyi hazirlarken istanbul’da
ilkdgretimde ve lisede calisan birkac
egitimciyle goérisme imkani bulduk.
Kendilerine dindar nesiller yetistirme
projesinin ¢ocuklar, gencler (zerine
nasil etkileri oldugunu sordugumuzda
aldigimiz ortak yanit dini meselelerin
o6grenciler arasinda ayristirici bir sekilde
ele alindigiydi. Tek bir din anlayisiyla
SUnni-Misliman  olarak  yetistirilen
ogrenciler, aileleri baska inanca mensup
arkadaslarina karsi 6ényargili ve dislayici
olmasa da kUcUk dusUrict tutumlar

16 Rifat Okcabol, “Ogretmen Yetistirmede Temel Giincel
Bir Sorun”, Elestirel Pedagoji, Sayi 46-47, Eylul-Ekim 2016,
sayfa 29-36.

alabiliyordu. Hatta goéristigimuiz
Ogretmenlerden biri velilerin de din
konusundaki ‘hosgorisuzIiginin’
magduru olmustu. Hatirlanacagdr gibi
yaklasik iki yil dnce bir ISID cihatcisinin
istanbul’da bir eglence kultblinl kana
buladigr yilbasi gecesi &ncesinde
“MUsliman yilbasi kutlamaz” denerek
devlet destekli, laiklik karsiti  bir
propaganda baslamisti. Goristigimuiz
egitimci  yilbasi yaklasirken sinifta
6grencilerle  birlikte ¢cam  agdaci
sUslediklerini, ancak bunu Hiristiyanhgi
yaymak olarak gbéren bazi velilerin
kendisini  Milli Egitim Bakanligina
sikayet ettiklerini, bu nedenle okul
yonetimi ve bakanlikla sikinti yasadigini
anlattl. Bu 6rnek, inan¢c 6zgUrligind
ve inan¢ cesitliligini yok sayan
uygulamalarin veliler arasinda bile ne
kadar siradanlastiginin basit bir 6érnedi
olarak gorulebilir.

Cogulculuk icin Laik Bir Egitim

Okul, farkh kdltdrlere ve inanclara
mensup Kisilere sayginin 6grenilecedi
mekanlardan biridir.  Laiklik ilkesi
6zgulrlikelU bir sekilde uygulandiginda
okullar, baska dinleri, inan¢ ve
inancsizlik bicimlerini olumlu ya da
olumsuz yargida bulunmadan aktarma
konusunda islevli olabilir. Cocuklarin
farkli inanclari tanimasi, onlara saygl
duymayl 6drenmesi ve kendi inang
bicimlerini gelistirmeleri konusunda
fikir edinmesine katki sunabilir. Ne
var ki bugln icinde bulundugumuz
ve egitim kurumlarini  baskilayan
islamilesme  boylesi  bir  anlayis
beraberinde getirmiyor. Aksine okullar
toplumdaki ayrismanin ve gerilimin
derinlestigi alanlar olarak yeniden islev
kazaniyor. Bu ayrisma sonucunda da
maddi durumu daha iyi olan sekuler
kesimler &zel okullari bir alternatif
olarak gorirken pek coklari icin zaten
Ucretsiz ve erisilebilir olmasi beklenen
egitim hizmetleri agir bir maddi ve
manevi yidk olarak varligini koruyor.
Ozetle, toplumsal, siyasal ve ekonomik
fay hatlari Gzerine kurulu bélinmeler



egitimde gittikce derinlesiyor.

Egitimde islamilesme konusunda
kamuoyunda gindem olan diger
bir tartisma da ortadgretim ve
lise cadlarinda &grencilerin  egitim
kurumlarinda basortlst takmasina izin
verilmesiydi. Bu konu kadin kurumlari
arasinda da tartisiimaya devam
ediliyor. SUphesiz ki henlz yetiskin
olmamis ilkdgretim, ortadgretim ve
lise caglarinda 6grencilerin basoértisi
takmasi dikkatli bir sekilde ele alinmasi
gereken bir konu. Cocugun basoértlsinu
baski neticesinde mi taktigi, yoksa kendi
inancini sekillendirirken bir arayis icinde
mi oldugu; bu noktada devletin, okulun
ve ailenin takdir yetkisinin olup olmadigi
ya da sinirlarinin ne oldugu ¢ok boyutlu
ve incelikli bir tartisma gerektirir.
Ailelerin  kendi dinlerini cocuklarina
aktarma haklari oldugu kadar bunun
cocuklarin haklarini gbézeten sinirlari
da var. Ortinme meselesinde de kiz
cocugunun ortinmeye zorlandidi bir
baskinin mi oldugu, yoksa cocugun
dinsel, manevi bir arayis icinde mi
oldugunu anlamaya calismak oldukca
dnemli bir yerde duruyor. Ozellikle kiz
cocuklarint  basint 6rtmeye zorlama,
okula gdbndermeme ya da kicUk yasta
okuldan alma, evlenmeye zorlama gibi
ornekler Ulkemizde yaygin bir sekilde
yasanirken egitim kurumlarindan ailenin
cocuk Uzerinde kurdugu bu baskilara
karsi cocuklarin haklarini  savunmasi
beklenir. Okul ortaminda egitimcilerin
basortist takan oOgrencilere yodnelik
herhangi bir olumlu ya da olumsuz
yargl belirtmeden yaklasmalari da
6nemli bir kriter olacaktir. Ancak
buglin basina yansiyan bazi érneklerde
bizzat  egitim kurumlari icinde
cocuklarin érttinmesinin tesvik edildigi
gorultyor. Hal bodyleyken ilk ve ortaokul
kurumlarinda kiyafet dlzenlemesine
gidilmesi cocugun dini yaklasimini
sekillendirmemek adina koruyucu bir
uygulama olarak da ele alinabilir.

17 Konuyu egitimciler Gzerinden disindigimuizde
Uzerinde durmamiz gereken diger bir nokta da egitimde
islamilesme dendiginde ilk akla gelen konunun basértisi
meselesi oldugudur. Ozellikle egitimcilerin dini sembolleri

Cocukluk ve Ergenlikte Cinsellik ve
Cinsiyet Esitligi Egitimi

iIkdgretim, ortaokul ve liselerde soz
konusu olan yas grubu, ayni zamanda
cinsel kimligin de sekillendigi bir
dénemden geciyor. Odrencilerin cinsel
kimlikleri sekillenirken verilen egitimin
onlar Uzerinde kalici bir etkisi oldugunu
biliyoruz. Ahlak egitimi de bunlardan
biri ve Ulkemizde ahlak egitimi agirlikh
olarak din dersleriyle birlikte veriliyor.
Erkek egemen degerlerle sekillenen
bu ahlak anlayisi kadinlara ve erkeklere
ait cinsiyetci davranis bicimlerini cocuk
yastan itibaren asiliyor. Temas ettigimiz
egitimci bir velinin aktardigi bir anekdot
oldukca carpict. Kizinin arkadasi basini
Ortmeye ailesi tarafindan nasil ikna
edildigini arkadaslarina soyle acikliyor:
“Basimi kendimi korumak icin érttim.
Regl olduktan sonra erkekler bana
tecavliz tesebbistnde bulunabilir. O
nedenle basortlst takarsam bundan
korunabilirim.” Bu hem 6rtlinen ¢ocuk
icin hem de bunu duyan onun yakin
cevresindeki arkadaslari icin travmatik
bir durum. Eril siddeti uygulayan
faillere s6z soOylenmezken kadinlarin
hareketlerine, giydiklerine dikkat
etmeleri kendilerine telkin ediliyor.
Kadinin tavirlarina dikkat etmesi daha
klcUk yasta zihnine tecaviz korkusu
islenerek Ogretiliyor. Bu gerekceyi
duyan ve basini drtmeyen kiz cocuklari
da her an tecaviize ugrama tehdidini
hissediyorlar. Onlarin velilerine de
cocuklarinin hissettigi bu korku ile bas
edebilmek kalyor.

Cinsel Dbilgiler ve cinsel saglk
editiminin cocuk vyasta verilmesi bu
gibi travmalarin yasanmamasi icin
hayati bir énemde. Oysa toplumda
cinsellikle ilgili her mesele ahlakla iliskili
olarak ele alinirken cinsellik genclerin
kacinmasi gereken tabu bir konu olarak
goraltyor. Cinselligini kesfetmekte olan

kullanimi oldukca cesitlilik géstermektedir. Kadinlar
Uzerinden tartisilan bu konu hem kadinlari dar bir alana
sikistirmakta hem de sekiler egitim kurumlari icinde dini
orgutleyen erkekleri meselenin disinda tutmaktadir. Oysa
pek ¢ok erkek egitimci kilik kiyafeti, sakali, biyidi ile dini
inancinin belirgin ifadelerini okul ortamina tasimaktadir.
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cocuklara, egitim programi icinde cinsel
olgular konusunda saghkh bir bilgi
verilmiyor. Saglikl bir cinsellik egitimi
ve cinsel siddetten korunma egitimi
hem cocuklarin karsilasacaklari cinsel
siddetle bas edebilmelerini sagdlayabilir
hem de vyasitlariyla saglikli iliskiler
kurabilmelerine imkan verebilir. Egitim
felsefesi Uizerine de calismalar yUrUten
Bertrand Russell'in vurguladigr gibi
cocuklarin ergenlikten 6nce cinsellikle
ilgili temel fizyolojik olgulari basit bir
sekilde 6grenmeleri onlarir cinsellikle
ilgili hurafelerden ya da ényargilardan
uzaklastirabilir.  Ergenlik ddneminde
genclerekarsiliklirizadisindahicbirseyin
cinsel iliskiyi mesrulastiramayacadi
Ogretilebilir ve hicbir seyin bir insana
digeri Gzerinde egemenlik kurma hakki
vermedigi anlatilabilir. Kiskancligin ve
birini kendi mall gibi gérmenin sevgiyi
ve sayglyl oldirdigu hissettirilebilir.
BBu dodnemde yine o6grencilere farkh
cinsel  yonelimlerden bahsedilerek,
cinsel cesitlilige saygili bir yaklasim
gelistirmeleri sagdlanabilir. Bu tarz bir
egitim, kiz ve erkek cocuklarinin, LGBTI+
cocuklarin hem kendilerini hem birbirini
tanimasini saglarken iliskilerinde saygi
ilkesini hayata gecirmelerine de imkan
verecektir.

Karsilikli bir riza séz konusuysa cinsel
iliski mahrem bir konudur ve bu ne
okulu ne devleti ne de baska insanlari
ilgilendirir. Ancak riza sbéz konusu
degilse yasanan cinsellik degil cinsel
istismar, cinsel taciz ya da tecavizdur.
Ulkemizde cocuklarin cinsel istismarina
iliskin olarak son yillarda basina
yansiyan veriler oldukca carpici. Ustelik
ilkokuldan liseye kadar pek cok egitim
kurumunda  cocuklarin  egitimciler,
okul yoneticileri ya da okul gorevlileri
tarafindan cinsel istismar, taciz ve
tecavizemaruzkaldiginatanikoluyoruz.
Hatirlanacagi gibi gectigimiz yillarda
Ensar Vakfi ve Karaman Anadolu imam
Hatip ve imam Hatip Lisesi Mezunlari
ve Mensuplari Dernedi’ne ait yurtlarda

18 Bertrand Russell, Neye inaniyorum, istanbul: bgst
yayinlari, 2015.

kalan cocuklarin ugradigi cinsel istismar
aciga ciktiginda dava hizlica gordlmus
ve fail, dmrinin yetmeyecedi 500
yillik bir hapis cezasina carptiriimist.
Failin yargilanmasi kadar énemli olan
diger bir konu da egitim kurumlarinin
nasil olup da bu suclara zemin sunacak
sekilde orgltlendigiydi. Ancak egitim
kurumlarinin  ¢ocuklarin  gtvenligini
koruyacak sekilde nasil denetlenecegi
tartisilan bir konu olmadi. Yillarca slren
bu tecavlzlerin nasil gerceklestiginin,
bu olaylar1 kimlerin bildiginin, bunlara
kimlerin g6z yumdugunun Uzeri ortli
kaldi. Gectigimiz yil izmir’de yaslari 6-11
arasinda olan alti kiz 6grencisini cinsel
istismardan kurtaran 6gretmen Saadet
Ozkan’in micadelesini bir kahramanlik
Oykist olarak okuduk™ Saadet
Ogretmen’in, olayi o6grencilerden
6grenmek icin yaptigi oldukca basitti:
Cocuklara iyi sevgi ve kotl sevginin
ne oldugunu anlattiktan  sonra
cocuklar yasadiklari korkunc¢ olaylari
6gretmenleriyle paylasmislardi. Saadet
Ogretmen’in istismarci meslektasiyla
mulcadelesi o kadar basit olmadi
ama kararli bir bicimde olayin pesini
birakmamas!i sonucu cinsel istismarci
yakalanabildi ve bu davranisiyla
Saadet Ogretmen belki de topluma
en bayuk dersini verdi. Bu 6rnek bile
egitim kurumlarinin ve onunla iliskili
kurumlarin bu tdr cinsel suclara karsi
o6grencileri koruyacak bir donanimda
olmalarinin ne kadar hayati bir dnemi
oldugunu goésteriyor. CunkU okullarda
cocuklarin/ergenlerin cinsel siddetten
korunmalari sadece cesur egitimcilerin
Ustlenecedi bireysel bir sorumluluk
degil,  batanlukld  bir  kurumsal
politikanin gelistirilmesiyle ilgili bir
konu. Egitim kurumlarinda yasananlar,
cinsel siddetin gerceklesmemesi icin
alinacak  tedbirlerin,  uygulanacak
denetimin aciliyetini devletin ytzlne
vuruyor.

Devlet okullarindaki agirlikli isleyis

19 “Saadet Ozkan: Degisimi Cocuklari ve Kendimizi
Egiterek Gerceklestirecegiz.” https://yesilgazete.org/
blog/2017/04/26/saadet-ozkan-degisimi-cocuklari-ve-
kendimizi-egiterek-gerceklestirecegiz/




yukaridaki ornekler Uzerinden
sekillenirken egitim alaninda toplumsal
cinsiyet  esitligini merkeze alan
uygulamalar da gbérmek mUmkun.
Bunlardan biri  Avrupa Birligi'yle
birlikte MEB bilnyesinde 2014-2016
yillari arasinda ydarGtilen Egitimde
Toplumsal Cinsiyet Esitligi  Projesi
(ETCEP).2° Projenin amaci “okullarda
kiz ve erkek cocuklar arasinda
toplumsal cinsiyet esitligi  ilkesini
yayginlastirmak ve egditim sisteminde
esitlige ve  toplumsal cinsiyete
duyarli yaklasimin benimsenmesine
katkida bulunmak.”® Proje boyunca
ogrencilerin, egitimcilerin, okul
yonetiminin  ve ailelerin  cinsiyetci
Onyargilarini sorgulamasi ve cinsiyet
ayrimciligina karsi farkindalk
gelistirmesi hedefleniyor. Okul icindeki
mekanlarin, ders kitaplari ve ders
malzemelerinin  cinsiyet  esitligine
aykirl unsurlar icermeyecek sekilde
dizenlenmesine dikkat edilmis ve diger
devlet okullarinda da uygulanabilecek
bir model gelistirilmeye calisiliyor.
iki yil boyunca stren ETCEP projesi
konusunda detayli arastirma
bulunmamakla birlikte basina olumlu
yorumlar yansidigi gérultyor. Cinsiyetci
Onyargilart cocuklarla, editimciler ve
ailelerle birlikte donistirmeye calisan
bu proje, iktidarin egitim anlayisiyla
temelden celismekte. Oncelikle egitim
alaninda vurgulanan din  anlayisi
kadin-erkek esitligini degil cinsiyet
rollerine uygun davranmay! merkezine
altlyor. ‘Toplumsal’ dedigimiz cinsiyet
rollerini  degismez  kabul ederek
kadinlari  ve erkekleri kUcUtklikten
itibaren fitratina uygun yetistirmeyi
amachyor. Dolayisiyla dindar nesiller
yetistirme istegdi devrede oldugu slrece
toplumsal cinsiyet esitligini merkeze
alan ve cinsiyet ayrimcihigina Kkarsi
duyarl nesiller yetistirme projelerinin

20 Projenin detaylari http://etcep.meb.gov.tr/
sayfasindan gorulebilir.

21 Proje kapsaminda on pilot il belirlenmis ve proje
Batman, Erzurum, izmir, Karaman, Malatya, Mardin,
Samsun, Sivas, Sanliurfa ve Trabzon’da toplam 40 okulda
uygulanmis durumda. Projenin uygulandigi il ve okullar
icin: http://etcep.meb.gov.tr/#pilotiller

devlet egitimi icinde yayginlasmasinin
mUmkin  olmadigr  gorllebilir.  Bu
projeler, uluslararasi siyasette Avrupa
Birligi ile iliskiler devam ettigi
muddetce belki de gdstermelik olarak
egitim programinda yer almis olsa
da egditimde cinsiyetciligi tartismaya
acmas! bakimindan énemli bir hizmet
de sunuyor.

Sonug Olarak

Egitim kurumlarinin ayrismanin dedgil
sayginin ve cesitliligin - yeri  olmasi;
cocuklarin ~ ve genclerin  yaratic
yondnld aciga cikarmasi, kendilerini
kesfetmelerineimkan vererek bu yaratici
yond glclendirmesi  ve blydtmesi
gerekir. Demokratik, 6zgUrlikcl, laik,
bilime, akla ve elestirel distinceye dayali
bir egitim anlayisi herkesi kapsamayi ve
toplumsal esitsizlikleri en aza indirmeyi
hedefler. Kimsenin dini inanci, irki, dili,
cinsiyeti ve cinsel ydneliminden dolayi
baski gérmedigi, herkes icin erisilebilir
bir egitim talebinde israrci olmak bir
arada yasayabilmemizin olmazsa olmaz
kosullarindan birisi. Egitim alaninda
yasanan bu kokli degisikliklerin hem
bireyin karakteri UGzerindeki hem de
toplumsal alandaki etkisini orta ve uzun
vadede daha net goérecegdiz. Gelecek
nesillerin dislnce ve davranis bicimleri
egitim  Uzerinden  sekillendirilirken
yasanacak tahribati 6ngoéren Kisilere
ve kurumlara onemli sorumluluklar
dasayor. Egitimcilerin, velilerin, sivil
toplum kurumlarinin, yerel her turlQ
orgldtlenmenin  ve tim toplumsal
kesimlerin bir araya gelerek 6zgurlikci
bir egitime sahip c¢ikmasi, ¢cocuklarin
bugind ve gelecekleri icin micadele
etmesi bugin her zamankinden daha
6nemli.
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TURKIYE’DE OHAL VE KHK’LER
SURECINDE AKADEMININ

EKONOMI POLITIGI

Unimuazdekapitalizm, dinya-
G mizin ekonomi politik sistemini

savas konjektlrl olmadan str-
diremez goérinmektedir; nedeni olduk-
ca basittir. Cinkd kapitalizmin sermaye
birikimi oyununu yonlendiren kurallarin
neler oldugunu biliyoruz. Kapitalizmin
amaci, ekolojik, sosyal ya da jeopolitik
sonuclar ne olursa olsun blyUmektir
ve kapitalizm daima teknolojideki ve
yasam tarzlarindaki degdisimlerle ilgi-
lidir. “flerleme ya da biyime olmadan
varligini sdrddrebilmesi mimkdn degil-
dir. Bu ézelligi onun, sermaye/sermaye
ve sermaye/isci mucadeleri barindir-
masina yol acmistir. Her seyden oénce
kapitalizm giivensizlik dretir, baska bir
ifadeyle tretmek zorunda kalir. Hicbir
zaman istikrarli degildir ve daima krizle-
re meyillidir. Kapitalist krizlerin meyda-
na gelis ve sona eris hikayeleri, Harvey’e
gore, tarihimizi anlamak icin esas teskil
etmektedir. Harvey, sermaye birikiminin
kuralarini anlamak, tarihimizin ve cog-
rafyamizin neden bu bicimleri aldigini
anlamaya yardimci oldugunu séylemek-
tedir” (Harvey, 2011:155).

Kapitalist dinya sisteminin ceper Ulke
olarak 6énemli bir parcasini olusturan

1Yrd. Dog.

irfan Mukul'

irfanmukul@hotmail.com

Tarkiye’de olanlari anlamak ve Har-
vey’in degimiyle mekanin tarihi ile cog-
rafyasinin aldigi bicimleri yorumlayabil-
mek icin kapitalist sistemin ginimuizde
aldigi tutuma bakmak ve uygulama bi-
cimlerini analiz etmek gerekmektedir.
Buglin Turkiye ekonomisinin énindeki
en dnemli yapisal sorun, ulusal ekono-
miyi yurtdisi sermaye girislerine ve dis
borclanmaya badimli hale getiren mev-
cut makro ekonomik programdir. Tur-
kiye ekonomisi yurtdisindan sermaye
girisleri oldugu sirece blylyen, serma-
ye girisleri yavasladiginda kuculen bir
ekonomidir.

Tarkiye’de ekonominin cok bUyUk 6l-
ctde uluslararas! finans piyasalarindan
gelecek kisa ddonemli sermaye akimla-
rina bagdimli olmasi, bu akimlarin Glke
icindeki ve disindaki bircok farkli et-
menden etkilenmesi ekonominin gidi-
satina iliskin belirsizlikleri arttirmak-
tadir. Bu etmenler arasinda, ekonomik
gostergelerdeki olumsuz gelismeler ya-
ninda, 6zellikle Ortadogu bdlgesindeki
giderek Tarkiye'yi de icine alan siyasi
istikrarsizlik 6nem kazanmaktadir. Ge-
lismeleri dikkatle izleyen finansal kredi
kuruluslari ya da finans kapital, batdn



bu olumsuzluklara karsin Tarkiye’'ye
para girisini devam ettirmektedir. Cln-
kU alacaklarini almanin pesindedir, ha-
len Turkiyeden 430 milyar dolar alacagi
vardir. Tefeci edasiyla alacakli oldugu
musterisinin batmamasi icin sdrekli si-
cak para aktarmak zorunda kalmakta-
dir. Bu yolla Turkiye’ye, son on onbes
yilda 650 milyar dolar sicak para girisi
olmustur. Finans kapital bu sire iceri-
sinde 172 milyar dolar gelir elde etmistir
ve gelir elde etmeye devam etmektedir.

Ote yandan Turkiye, 1989 yilinda alinan
sermaye hareketlerinin serbestlestiril-
mesi kararindan sonra, i¢ tasarruflar
ve ihracat gelirleri yerine, uluslararasi
finans piyasalarindan gelecek fonlara
ve piyasalardaki gelismelere siki siki-
ya bagll kalmay! tercih etti. Bu tercihe
bagl olarak 6zellikle 2002-2007 déne-
minde gerceklestirilen hizli blylimenin
arkasindaki en &6nemli faktér dinya
para piyasalarinda yasanan kredi bollu-
gu idi. Aslinda bu slre¢ merkez Ulkele-
rin bir tercihi idi. Tarkiye, bu kredilerin
bir bé6IimUan Ulkeye cekerek bu bolluk-
tan en c¢ok yararlanan Ulkeler arasinda
yer aldi. Bu kredi akisi, 2008 krizinden
bir dlcide olumsuz etkilendikten kisa
bir siire sonra yeniden baslad!.

Dis bor¢clanmanin ve dis borg faiz 6de-
melerinin artmasi ve Ustelik dis borg
yapisinin kisa vadeli borclar seklinde
olmasinin yani sira, Tarkiye’'ye kredi ak-
taran merkez Ulkelerde faiz oranlarinin
artmaya baslamasi, kisa dénem finansal
akimlar acisindan belirsizlikler yarat-
maktadir. ic tasarruf ve ihracat gelirleri
yerine tercih edilen ya da dayatilan bu
sisteme, Tlrkiye’deki kamu mallarinin
harac mezat satisiyla elde edilen (6zel-
lestirmeler yoluyla) 72 milyar dolar
Uzerindeki kaynadin ilavesi de yetme-
mistir. Ote yandan dis acigin 2017°de bir
onceki yila gbre % 37 artis kaydederek
76.7 milyar dolara ulasmasi (ihracat 157
milyar dolar, ithalatin 234 milyar dolar)

ve sanayi ve tarim dretiminde blyUk
dasuslerin yasanmasina, finans kapita-
lin sicak para girisinin yavaslamasi ek-
lenmistir. Bagiml bir yapiya barinmis
goérinen Turkiye ekonomisinin dizel-
mesi icin yapilmasi gerekenler basit bir
anlatimla sunlardir: “Bu yapinin kirilma-
st igcin, merkez bankalari da dahil omak
lizere, tiim ekonomi birimleri yurtici ta-
sarrufilarin tretken sermaye yatirimlari-
na déndstirilmesi amacini gliden kredi
tahsisi, istihdam, teknolojik ilerleme ve
kamu sektérid énceliginde bir inovasyon
ve sanayilesme atiliminin éncti érglitle-
ri olarak gdérevlendirilmelidir” (Yeldan,
2017).

OHAL ve KHK Siireci

Bununla birlikte “bdéyle bir ekonomik
stirece bagli olarak Tiirkiye'de bugin
iktidarda olan Siyasi [slam (S[) AKP’de
temsil edilen egemen sinifi 2000’lerde
baslattigr ‘pasif devrim’ slirecinde bas-
langicta kandirdigr gliclerin destegini
giderek kaybettigi gbriilmektedir. Kay-
bettikce de toplumda ‘riza’ alma kapa-
sitesi zayiflamaktadir. Zayifladikca sid-
detin dozu giderek artmaktadir. Nihayet
Sinin riza alma kapasitesinin sinirlari
bunca yillik iktidarini topluma dayattigi
dbénlistimlere dindarligr bir kimlik soru-
nuna déndstirmesine karsin secmenin
yarisindan fazlasinin, ndfusun cogun-
lugunun rizasini almayi basaramadi. Si,
artitk olagan kosullarda secimleri kaza-
namayacagini anladl. Riza alma kapa-
sitesini genisletememe sorununu da
gidererek, alinmis rizayr koruma soru-
nuna dénismeye basladl. Alinmis rizayi
koruyan maddi kosullarr hizla tiketiyor.
Onun igin iktidar séylemini, soven milli-
yetcilikle bezemeye calisiyor” (Yildizog-
lu, 2018).

Sézgelimi “riza” alma slreclerinin bir
ayadl olan nUfus politikasinin yarad-
medigi goériltyor, nGfus artis orani
TUIK verilerine gére 2016°da 13.5 iken,
2017°de 12,4 distyor. Bununla da kalmi-
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yor Tayfun Atay’in sézleriyle “Ama iste
‘mizrak’ cuvala sigmiyor. ‘MESH’ (med-
va, eglence, sov) endlstrisinin; gérsel
kitle kaltdrand,; ‘Mobil’ cadinin; android
uygulamalar ve robot-insan asamasinin
katasrofik kiresel-postmodern diinya-
sini hafizlikla, Siyer okumalariyla, ‘Kirk
Hadis’le karsilamak gibi trajikomik bir
tutum icindeler ve yaptiklari da en cok
‘Kutsal’t zarara sokuyor” (Atay, 2018).
Butlin bunlara karsin Si, OHAL ve
KHK’lerle elindeki siddet araclarini her
alanda genisletiyor. Bu strece Suriye
Uzerinde yuratdlen politikalart da ilave
etmek gerekiyor. Toplumsal hosnutsuz-
lugun, direnis refleksinin her tarlG disa
vurumunu, “kamu dizenini bozma”
kapsami altina alarak suca dénUstiru-
yor. “Pasif devrimini” ve totaliter devlet
kurma sUrecini dayatiyor. Dayandirdidi
“hakikat rejimini”, zaman ve mekani de-
netleme araclarini, gtinlik yasamin kil-
cal damarlarina kadar girerek bir kimlik
insa sUrecini hizlandiriyor. Bu sirada ko-
nusulabilir alanin sinirlarini FETO ve te-
rérizm kavramlariyla, devlet buytkleri-
ne, Turk halkina, dini dederlere ve savas
karsitlarina hakaret suclariyla sistemli
bir bicimde daraltiyor.

Gelgelelim ekonomik ve siyasi gelisme-
lere bagli olarak Si’nin, iktidarini strdd-
rebilmesiicin “olagantstl halde” israrci
olmasi gerekiyor. Artik “normal kosul-
larda”, “olagan kosullarda” y®netemi-
yorlar. Yukarida saydigimiz nedenlerden
dolayl SPnin y®netebilme yetenekleri
asindi, zira Ulkeyi ydnetemez hale gel-
diler. Bunun disinda normal kosullarda
yapilacak bir secimi kaybedeceklerini
biliyorlar. O zaman, ne yapip edip “ola-
ganlstd hali” strdirmek zorundalar.
Zira, dis politikadan i¢ politikaya, eko-
nomiden siyasete, tarimdan sanayiye,
egitimden sagliga tim alanlarda tam
bir iflas tablosudur yasananlar. Fikret
Baskaya’'nin soyledigi gibi “adi tstinde
‘olagandisti’ ve bir stre sonra ‘olagana’,
‘normale’ déndisd ima ediyor. [ste o ka-
cinilmaz sondan korkuyorlar ama ‘kor-
kunun ecele faydasi yoktur’ denmistir.
insanlarin ‘nefes alamsini’ engellemek

muimkdiin olmadigr gibi, baskiyi, terorle,
zulimle 6zgdrlikleri yok etmek de, 6z-
glrliik ve haysiyet bilincine sahip insan-
larin mdcadelesini etkisizlestirmek de
mimkdn degildir” (Baskaya, 2018).

Bununla birlikte Bertolt Brecht’in Mes-
singkauf Diyologlarrnda soyledigi gibi:
“Sesler ya da daha iyisi, kelimelerle ku-
rulan dil muazzam bir 6zglirlesmedir;
clnkU derdi olanin bir seyler séylemeye
basladigi anlamina gelir bu. Derdini, al-
digi darbele iliskin bir hikayeye katistir-
maya, dipediz yikici olandan bir seyler
cekipcikarmaya baslamis demektir ni-
hayet. Gézlem devreye girmistir” (Eag-
leton,2015:165). Turkiye’de OHAL ve
KHK’ler siirecinde ekonomi ve siyase-
tin bir uzantisi olan ve kamusal alanin
6nemli bir 6gesi durumundaki akade-
miye iliskin gézlem yaptigimizda, du-
rumun ekonomi ve siyasetten badimsiz
ve farkl olmadigi gérilmektedir.

Akademinin Hali

Marks, Felsefenin Sefaleti adli eserin-
de “Zaman her sey, insan hicbir seydir;
insan olsa olsa zamanin enkazidir.” der-
ken, yasanan zamanin ruhunun, déne-
min ekonomi politiginin butin kurum-
larina sirayet ettigini séyler. Zaman,
Yasar Kemal’in “O iyi insanlar, o giizel
atlarina binip cekip gittiler. Demirin
tuncuna, insanin picine kaldik.” dedigi
seydir. Zamanin sanatsal yorumunun
Otesine gecip, zamanin Tlrkiye’de aka-
demi Uzerindeki etkisine baktigimizda,
cUrimasligian genellestigi, cikarcihidin
evrensellestigi ve suskunlugun hakim
oldugu bir durumla karsi karsiya kaliriz.
Ekonomi politigin kavramlariyla konu-
sacak olursak, bu dénem, manevi veya
maddi her seyin pazarlanabilir bir deger
haline geldigi, en gercek dederinden
degerlendirilmek Gzere pazara getirildi-
Qi dénemdir. Hal béyle olunca asil islevi
bilgi Greten ve Uretilen bilgiyi toplumsal
olana aktarmasi gereken akademi, “kati
olan her seyin buharlastidi” bir ortamda
buharlasmistir.



Gelgelelim, akademinin mevcut duru-
muna yakindan baktigimizda sunlari
goriyoruz: 07 Subat 2018’de yayinla-
nan ve KHK ile akademideki gbrevin-
den ihrac edilen Prof. Dr. ibrahim Ka-
baoglu Cumhuriyet Gazetesi’nden Hilal
Kose’ye verdigi milakatta: “Biz kazana-
cagiz, ben umutluyum, umutlu olalim.”
diyerek bitiriyor. OHAL’in, FETO’cileri
ortaya cikarmaktan cok, hikimet icin-
de ve devlette yer alan makam sahibi,
hikimet yanlisi FETO’clleri korumak
icin kullanildigini s6yleyen Kabaodlu,
“Cumhurbaskani ac kalmamamizin icin
agac kabugu 6ngérdd. Hayir agac ka-
bugu yemiyorum. Bir, senin katlettigin
agacin kabugunu yemem. Iki, ben agac
kesmem dedim. Ama daha énemlisi hic-
bir seyi yemeyip 6lmeyi tercih ederim,
boyle bir isleme maruz kalmaktansa.
Benim icin 6nemli olan adimin o listede
olmasi. Kenen Evren demisti ya ‘Asma-
yallm da besleyelim mi?’ Daha ddrist-
ti.Komisyona baktiginizda basvurulari
sonuclandirmasi yedi sekiz yili bulacak.
Ondan sonra mahkemeye gitme firsati
bulacaksin. Olen 6lecek, kalan kalacak.
Coluk cocuk perisan olacak. Sivil 6lim-
den de vahim bir durum. Disman huku-
kunun da kurallari var. Ona da benze-
miyor. OHAL komisyonu, AKP ve kiilliye
hikdametinin bir tir gaz odasina dénis-
mus durumda.” diyerek yasadiklarini
Ozetlemeye calisiyor.

OHAL ve KHK’ler déneminde izzettin
Onder Hocamizin sézUnl ettigi gibi
“Oniversiteler devlet dairesi degildir.”
siarl oldukca deger kaybetmis; hatta
Universiteler 6zerklik bir yana, haklar
ve 6zgurltkler alaninda devlet dairele-
rinin cok altinda yer alan kurumlara d6-
ndsmastir. Akademinin bu durumuna
gercek bir itiraz ve bir direnis hikayesi
Nuriye Gilmen ve Semih Ozakca tara-
findan yazildi. Biri akademisyen digeri
dgretmen Gulmen ve Ozakca, Anka-
ra YUksel Cadde’sindeki insan Haklari
Anitrnin 6niinde “isimizi geri istiyoruz”
diyerek direnis baslattilar. Suskun aka-
deminin sesi oldular. Direnislerini aclik
grevi ile devam ettiren ikili, onlarca go6-

zaltl, iskence ve aylarca slren tutuklu-
luga ragmen eylemlerine devam ettiler.
Aclik grevlerinin 324. glinlinde aclk
grevini sonlandirdilar. Micadelelerinin
bitmedigini ilan ettiler.

Aclik grevini sonlandirdiklarini acikla-
diklari basin toplantisinda Nuriye Gul-
men sunlar séyledi: “Biz direnisimizi
cok sevdik, cok seviyoruz. Her gecen
glin daha da 6zgdrlestigimizi hissettik.
Korktuk mu, korktuk. 9 Kasim 2016°da
Yiksel’e ciktigimda bir yazi kaleme al-
mistim. ‘Biz buradayiz diye haykirmaz-
sak, daha cok kurban vermeye devam
edecegiz. Direnenlerin ddniisenlerin
ve teslim olmayanlarin hikdyesini bek-
liyorlar. Gelecegin égretmenleri déniip
baktiklarinda geride bir bosluk olmasin
diye, onurumuzu koruyallm diye cik-
misti bu direnis. Direnisimiz onurumuzu
kurtardil. OHAL’in karanligini yardidi icin
direnisimizi seviyoruz. Tdm saldirilar-
dan glcle ciktik. Bugin ilk gtinden daha
glicliytz. Kocaman bir biz var bugdn.
Din OHAL Komisyonu’nun hakkimiz-
da ise iademizle ilgili kararlari teblig
aldik. Yargr yoluna basvuracagiz. Aclik
grevimizi sonlandiriyoruz. Mdcadele-
miz bitmedi”(Harriyet com.tr). Dlnya
mucadeleler ve direnis tarihinin énemli
bir konagdini olusturan bu direnis, Slavoj
ZizeK’in Ahir Zamanlarda Yasarken adli
calismasinda Spartakls ve yoldaslari
icin soyledigi gibi “Sonug¢ ne olursa ol-
sun, onlarin baskaldirisi zaten basli ba-
sina bir basari sayilir.” halidir.

Ote yandan Siyasal islamin dayattig
“hakikat rejimi’nin, zaman ve meka-
ni denetleme araclarini, ginlik yasa-
min kilcal damarlarina kadar sokarak
bir kimlik insa sUrecini hizlandirdigi bir
ortamda, hi¢c kusku yok ki akademiyi
kontrol ve denetim altina almasi ge-
rekecektir. Ancak bunun icin mevcut
durum Uzerinden yapilmasi gerekenler
vardir. Bunlardan birincisi, Universite
rektoérlerinin seciminin dogrudan Cum-
hurbaskanina verilmesi; ikincisi, OHAL
sUirecinde KHK’lerle bosalan kadrolarin
yerine “Doktor Ogretim Uyesi” (yar-
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dimci docent kadrolari kaldirilarak)
kadrolari olusturma yoluyla, yeni kad-
rolarin atama yetkisinin Cumhurbaska-
ninin atadigi rektorlere verilmesidir.

Ote yandan Yuksek Ogretim Kuru-
mu’nun (YOK) Cumhurbaskani Tayyip
Erdogan’in talimatiyla alelacele hazirla-
digi ve yardimci docentligi seklen kal-
diran, atanmis rektérlerin akademisyen
sececedi yasa teklifi TBMM egitim ko-
misyonundan gecti. 07.02.2018 tarihli
Cumhuriyet Gazetesi'nde “TBMM’de
Docentlik Gerilimi” bashgr ile verilen
habere gore: “Teklifle yeni akademis-
venlerin rektorlik tarafindan olusturula-
cak birimlerin sadece gortsleri alinarak
4 yil stireyle atanmasina iliskin diizenle-
meler kadrolasma elestirilerine neden
oldu. Komisyonun HDP’li iyesi Mahmut
Togrul’un ‘bir siyasi partinin genel bas-
kaninin atadigi rektorlerin akademisyen
kadrolarini belirlemesi kabul edilemez’
sézleri tartisma yarattl.”. Bu haliyle
KHK’lerle ihrac edilen akademisyenler-
den bosalan kadrolarin nasil doldurula-
cagi belli olmus oldu.

Gelgelelim bitlin bu yasananlara kar-
sin, “bilim insanlari, meslekleri sayesin-
de ulasmis olduklari bilgi ile bizi bekle-
yen facialarin 6niin’ kesebilecek kisiler,
susabilirler mi ya da susmaya haklari var
mi? Ya da bu suskunluk yardim edilmesi
gereken ve su anda tehlikede olan in-
sanlara karsi yerine getirilmesi gereken
sorumluluklardan kacma durumu degil
midir? Eger dinyamizi ciddi felaketlerin
bekledigi dogruysa, o halde bu kisilerin,
vani bu felaketlerini énceden tahmin
edebileceklerini diistinen ve bu felaket-
lerin gelisini gbrenlerin, bilim insanlari-
nin, cokca sigindiklarr batin bahaneleri
bir kenara atip, gercegi géstermek go-
revieri degil mi? Aslinda mddahil bir bil-
gi, yani, mesul bir bilim dretebilmek icin,
bilimsellik ilkelerine gére, 6zerk bilim in-
sanlari olarak calismamiz gerekir. Mesru
olarak dahil olmus, gercek bir midahil
bilim insani olmak icin, bilgiye sarilmak
gerekir. Ve bu bilgi sadece bilim cemaa-
tinin kurallarina tabii olan bilimsel ¢alis-

ma ile edinilebilir’ (Palabiyik, 2011:121).

O halde bilimsellik ilkelerine gbre, dzerk
bilim insanlari olarak calismak ve mesru
olarak dahil olmus, gercek bir midahil
bilim insani olmak icin, bilgiye sariimak-
la birlikte, midahil alanlarda yer almak
gerekir. Kapitalizmin geldigi asamanin
bir sonucu olan akademinin bu hali-
nin degismesi; ancak toplumun butin
kesimlerini icine alan ortak toplumsal
mucadelelerle gerceklesecektir. Tarihi-
miz ve cografyamizda butln bu olanlar
karsisinda akademinin direnc gdstere-
memesi, hem gercek bir drgitltlige
sahip olmamasi hem de var olan sinirli
toplumsal 6rgUtltlugin toplumsallasa-
mamasinda gizlidir.

Harvey’in 2012 yilinda Ulkemizi ziyaret
ettigi ve Bilgi Universitesi’nde verdigi
konferansta soyledigi gibi, tim top-
[lumsal sorunlarin ¢6zUmU kapitalizmle
ortak mlcadele edebilmekten geciyor.
S6z konusu konferansta Harvey soyle
demisti: “Kapital yani sermaye nedir?
Sorusunun yanitini aramak gerekiyor
baska bir ifadeyle problemi cézmek isti-
yorsak énce problemin ne oldugunu bil-
mek gerekiyor, o halde sermaye nedir?
Sermaye para midir? Hayir, Marks’'a gbre
para sermaye dedildir. s glicti sermaye
midir? Marks yine hayir der ¢lnkd para
ile is guci dedisimi pek cok toplumda
binlerce yildir zaten yapilmaktadir. Ti-
cari tretim midir? Marks yine hayir der,
clnkl ticari drinler pazarlarda takas
edilebilir. Marks’a g6re kapitalizmde
sermaye, servis degerinin Gretimidir. Bu
ylzden antikapitalist hareketin gérevi
‘servis degeri Gretimi’ durdurmak olma-
lidir.” Tarkiye’deki akademik c¢evrenin
deger olarak ne drettiginin tartismall
olmasi ya da “servis degeri Uretimi’ni
gerceklestirememesi, sorunun kayna-
gini olusturmaktadir. Onun icin OHAL
ve KHK’lerin en blyUk tahribati yaptid
akademi, sessizlige gdémulmustdr. Cln-
k( ortada “servis degeri Uretim” yoktur.

Ote yandan akademinin ne yapmasl
gerektigini ders verir bir tavirla ortaya
koyan Uretim alaninin temel tasi olan



metal iscileri, AKP’nin OHAL bahane
edilerek insa ettigi “grev yasadi rejimin-
den” haklarini alarak ylzlerinin aklariyla
ciktilar. Bu slrec tarihsel derslerle dolu-
dur. “Grev yasagi rejimi’nden, karlarina
kar katan “sermaye” ve onun temsilcileri
memnun gdzikmektedir. Ornegin, Tur-
kiye Sanayi ve Is insanlari Dernegi’nin
(TUSIAD), OHAL rejimine ait birtakim
elestiriler getiriyormus gibi davranmasi
gercekci degildir. TUSIAD, demokratik
bir hak olan ve OHAL'le hicbir iliskisi
olmayan “grev hakki” nin isciler tara-
findan kullanilmamasina hicbir itirazda
bulunmamistir. Batin bu olanlara kar-
sin hakkini teslim etmek gerekir ki me-
tal is kolunda 6rg0tld iscilerin sendikasi
olan Birlesik Metal-is, yasanilan sireci
iyi yonetti. Birlesik Metal-is’in varligi ve
izledigi toplu sdzlesme politikasi metal
sektoérlinin tamami icin belirliyici oldu
ve basariya ulasti. Strec soyle gelisti:

“Metal sektérinde 2017 sézlesme gb-
rismeleri basladiginda, taraf (¢ sen-
dikadan biri olan Birlesik Metal-is Sen-
dikas! her ortamda ve her firsatta grev
yasagini tanimayacagini acikladi.Fabri-
kalarda isciler de ’bicak kemige dayan-
adr diyeek bu kararliigi sahiplendiler.
Uyusmazlik asamasindan baslayarak
ortaya koyduklari eylemlerle grev yasa-
dina boyun eymeyeceklerini ilan ettiler.
Hukdmetin grev yasagdi geldikten sonra
da Birlesik Metal-Is yasda ragmen daha
onceden aldiklar1 karar cercevesinde
2Subat’ta greve baslayacaklarini du-
yurdu.Milli ve manevi argiimanlarla sis-
lenmis ‘kinali kuzular savastayken grev
mi olurmus’ gibi savas korkusuyla grev
iradesini kirma girisimlerine aldirmadan
krarinin arkasinda durdu.Egemenlerin
istedigi yerde hizaya girmedi, cesur bir
tavir sergiledi. Hakkini teslim etmek ge-
rekir ki Birlesik Metal-Is, stireci iyi yénet-
ti. Birlesik Metal-Is ‘in varligi ve izledigi
toplu sézlesme politikasimmetal sek-
térindin tamami icin belirleyici oldu...
Sonunda fiili grev tehdidinin ciddiyetini
kavrayan MESS iscilerin kirmizi ¢cizgi ola-
rak ilan ettigi 2yillik sézlesme talebini
kabul etti.Kaznilmis haklarin korundu-

gu Ucret ve sosyal haklardada taslakta
yer alan taleplerin biyiik oranda karsi-
landigr bir sézlesme imzalandi” (Aydin,
2018). Daha da 6nemli olan ikinci tarihi
ders, OHAL kosullarina ragmen “servis
degeri tretim”in durdurulma gercekligi
ile karsilasan “sermaye” nin dize getiril-
mesidir.

O halde sorulmasi gereken soru, aka-
demide Uretilen degerin yetersizligine
ragmen komik gerekceler uydurularak
akademik personel icin ihraclara neden
gerek duyulmustur? Bu soru; AKP’de
temsil edilen egemen sinifin olustur-
maya calistigr “riza” strecleri 6ninde-
ki engellerin kaldirmaya calisiimasiyla
aciklanabilir. Bu amacla akademi iceri-
sinde oranlari oldukca disik ama belli
ki etkisi yUksek olan “bilim savunucula-
ri’”nin ya da sistem karsitlarinin islerine
son verilmistir. Burada da diyalektik sU-
rec islemektedir. “Her olumsuz durum,
kendi icinde olumlu gelecegini tasir.”
ihraclar sebebiyle bosalan akademik
kadrolar “yeni docentlik yasas!” ile dol-
durulmaya calisiimaktadir; ama heniz
son s6z sdylenmemistir.

Sonug¢

Marks’a gbre dederin birikmesini ve
Uretilmesini saglayan esas mekaniz-
ma, genisleyen yeniden Uretim olsa da
bunun ilk basta, mulkstzlestirmenin
zorunlu kosullarini yaratmadan devam
etmesi mUimkan degildi. “ki bu mdilk-
stzlestirme de basli basina, serveti dog-
rudan kapitalistlerin elinde toplayacak
sekilde yeniden daditiyordu. Ustelik
egitim gibi ortak milk olan kaynakla-
rin metalastiriimasi, Gniversitelerin ne-
oliberal korporatist kurumlara donis-
tirdimesi (ki neyin nasil 6gretilecedi
Uzerinde bunun korkunc etkileri vardir)
6nemli ideolojik ve siyasal sonuclar do-
gurmustur; ayni zamanda kar etme ve
kara el koyma alanini genisletme miica-
delesinde tek bir tasin bile altina bak-
madan gecmeyen kapitalist dinamigin
hem gbstergesi hem simgesidir” (Har-
vey,2012:328). Akademinin Ulkemizde
geldigi asama, ortak mulk alani olan bir
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alanin (kamusal alan), servetin dogru-
dan kapitalistlerin elinde toplanacak
sekilde diizenlenmesi halidir.

Yasadigimiz tarihsel kosullarin zorlu-
gunun, insanlari umutsuzluga tasimasi
dogal gibi gdzikmektedir. Ote yandan
insanlik tarihindeki en kanl olayin, 18.
Yizyilda Cin’de gerceklesen ve tahmi-
nen 429 milyon kisinin élumiyle so-
nuclanan An Lushan isyani ve ic savasi
oldugu iddia edilmektedir (Cin’in Ucte
ikisinin ve dlinya ndfusunun altida iki-
sinin kaybi). Bununla yanina, dinyanin
diger zaman ve mekanlarinda meydana
gelen baska 6nemli felaketleri de ek-
leyebiliriz. Bu durum bizi umutsuzluga
tasiyabilir. Kaldi ki giinimUzde, dlnya-
da yasayan insanlarin yaklasik altida bi-
rinin direkt aclikla karsi karsiya olmasini
ve halen slren savaslarl disindigua-
muizde, gercekten de umut telkin eden
bir insanlik sicili degildir bu. Aslinda, bu
dehset verici hengame salt insan doga-
sina atfedilecekse, durumumuzun nasil
olup da iyiye gidebilecedini anlamak
glclesir.

Oysa iyimser kisi umutsuzluga dismez
belki ama umudu elzem kilan kosullari
gbrmezden geldiginde, gercek umut-
tan da habersiz bir hale gelir. O halde
kétimserlik iyi bir seydir. Walter Ben-
jamin’in “kétimserligin 6rgttlenmesi”
kavrami ile sdyledigi tam da budur. Gel-
gelelim Erik Erikson kicUk cocuklarin
gelisiminden bahsederken, “varolusun
baslangicina damgasini vuran karanlik
dartli ve tutkulara ragmen, hareketli
isteklerin erisebilirligine duyulan kalici
inan¢” olarak tanimlar umudu. Cocuk
kétlcul glclerin verecedi muhtemel
zarara; ancak ona bakanlarin sevgisine
duydugu glven yoluyla karsi koyar. Bu
soylem bile umutlu olmamiz icin yeterli
g6zikebilir.

Her hallUkarda, bunun insan dogasiyla
ilgili bir mesele oldugu ortadadir. in-
sanlar boyle davranabiliyorsa, demek
ki bu, dogalarindan kaynaklanmaktadir
ve bu gercekten kétl haberdir. lyi ha-
berse, bu dogdanin hicbir suretle sinir-

l[andirilmamis olmamasidir. Zira tarihsel
kosullarca, yani buglne kadar buyidk
Olctide lehimize islememis olan tarih-
sel kosullarca sekillendirilen bir dodadir
bu. “Tarihin yasayanlarin beynine bir ka-
bus gibi agirliginca ¢bktigind” séyler-
ken Marks’in da aklinda bu vardir. Ya-
sadigimiz simdi, blnyesinde her zaman
kendinden cok gecmisi tasimaktadir
ve gecmisin, bir kriz aninda tim agir-
hdiyla kendini dayatarak, 6zglrlesmis
bir gelecek umudunu ezmesi her za-
man olasidir.” Theodor Adorno’nun da
dedigi gibi: Umutsuzluk karsisinda so-
rumlulukla icra edilebilecek tek felsefe,
her seyi kurtarilmanin bakis acisindan
goriinecekleri bicimiyle diistinme caba-
sidir. Nasilsa iyiye veya kétlye gidecek
bicimde geri alinamayacaklarina goére,
tim eylemler 6limdn erekliligini tasir
bagrinda” (Eagleton, 2015:177).
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WHIPLASH FiLMi UZERINDEN EGITIM
FELSEFESINE BiR BAKIS'

Bahadir BATTAL'

enellikle modern zamanlara ya-
G kin felsefi akimlarin daha iyi ol-

dugunu distinmek gibi bir yat-
kinligimiz vardir. Ornegdin konu egitim
bilimleri oldugunda idealist ve realist
felsefelerden etkilenerek olusturulmus
olan esasici veya daimici akimlarin yan-
lis oldugu, bunun yerine daha modern
olan ilerlemeci, yeniden kurmaci akim-
larinsa daha dogru yaklasimlar oldugu
distnulir. Esasen bu dogru-yanlis il-
[Gzyonunu yaratan, tUm dinyada egi-
timden beklentilerimizin sanayi dev-
riminden bu yana oldukca degismis
olmasidir. Gercekten de esit ve parasiz
egitim taleplerinin arttidi, egitimde bil-
gi yayicilik yerine bilgi Uretiminin daha
basat bir éneme sahip oldugu guni-

1 Dicle Universitesi Egitim Yonetimi Yuksek Lisans Ogrencisi

bhdrbttl@gmail.com

muz dinyasinda esasicilik veya daimici-
lik genel manada ihtiyaclara cevap ver-
meyebilirken, modern yaklasimlardan
istedigimizi almak daha kolay olabilir.
Gecmisin artik teorik anlamda antik di-
yebilecegimiz egitim akimlarinin yanlis
6nermeler icerdigini sdylemek pek de
mUmkin gdérmuiyor. Onlar yalnizca ola-
ya farkli noktalardan bakiyorlar. Onemli
olan beklentilerimiz i1sidinda sectigimiz
akim ve onu ne derece etkili olarak pra-
tige dokebildigimizdir diyebiliriz.

Monarsi ile yonetilen bir tlkede yasi-
yorsaniz, mikemmel derecede egitil-
mis diyebilecegimiz klcUk bir grubun
varhdr ve hakimiyeti sizin icin yeterli
ve istendik olabilir. Elit bir grubu secip
onlarin egitimine odaklanarak geriye
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kalanlari umursamadan aristokrat bir
egitim kurabilirsiniz. Nitekim mikem-
mele erismek herkes icin denendiginde
pek de mimkin olmayacaktir. Bu du-
rumda avantaj olarak kicUk bir grup
olsa da elit bir editimden gecmis insan
topluluguna ve mikemmele ulasma ih-
timaliniz yUkselirken, egitim cagindaki
genis bir grubu da hice saymis olursu-
nuz. Modern yaklasimlarda ise bireycilik
anlayisinin gelismesiyle beraber herkes
icin nitelikli editimi amaclayan bir sis-
tem kurup bunu basarabilirsiniz ancak
bu kez de mikemmele ulasma nokta-
sinda problemlerle karsilasacaksiniz
demektir. Elbette demokrasi caginda
artik tamamiyla aristokrat bir egitim
istendik olmaktan cikmistir. Fakat egdi-
tim akimlarini esasen birbirinden ayiran
noktanin da bu bakis acisi oldugu kana-
atindeyim. Grubun geneli icin ortalama
kalitede, kimsenin feda edilmedigi bir
yap!l mi istiyorsunuz yoksa mikemmel
grubu bulmak, seckin bir topluluk yetis-
tirmek adina genis bir kesimi feda et-
mekten mi yanasiniz?

Klasik egitim akimlarinin, Antik Yu-
nan’dan kalma ve en iyi uygulama alan-
l[arinin o dénem oldudunu biliyoruz.
Sparta’da soylular disindaki halk, editim
gbrmezdi ve soylular da yalnizca asker
olmak icin egitilir bu yolla mikemmel
askerler yaratilirdl. 2 Aristo kadinlarin,
Platon koélelerin egitilmesine karsi ¢i-
kiyorlardi.? John Locke, Egitim Uzerine
Dusinceler kitabini ingiliz soylulari olan
Gentry* sinifinin cocuklari icin kaleme
almistl. Modern zamanlara yaklasildi-
ginda Nietzsche egitim kurumlarinin
sayilarinin artisindan sikayet ediyordu:

“Devilet bu kadar cok sayida kadltir ku-
rumuna, kdltir 6gretmenlerine ne diye
ihtiyac duyuyor? Bu yayginlastiriimis halk
kaltard ve halk aydinlanmasi ne diye?
Cankia  hakiki Alman ruhundan nefret
ediliyor. ClinkG hakiki kdltdrin aristokrat
dodasindan korkuluyor. Cinkd tek tek

bayik bireylerin bu ylzden kendilerini
sdrglin etmesi isteniyor. Cok kiside kdl-
tdr hevesi uyandirilip besleniliyor. Clinkd
bliylk énderlerin sert ve siki disiplininden
béylecekacmak isteniyor. Kitleye, devle-
tin kilavuzlugu ile kendi yolunu kendisinin
bulacadi telkin ediliyor.®”

Modern zamanlarda ise egditime bakis!
degistiren bir takim olaylar meydana
geldi. Bunlarin arasinda sanayi devri-
mini, bireycilik anlayisinin yayginlasma-
sinl ve monarsilerin yavas yavas yerini
Cumbhuriyet rejimleri ve demokrasilere
birakmasini sayabiliriz. Batin bu degi-
simler artik feda edilecek tek bir ferdin
dahi olmamasi gerekliligini karsimiza
cikardi. Fakat bunun anlami mikemmel
egitime sahip klctk grubun da yok ol-
mas! demekti. Nitekim Thomas David-
son, klasik egitim gérlslerini savunan
modern ¢agin yazari olarak Greklerde
Egitim DusUncesi kitabinda Atinalilarin
aristokrat yaklasimlarindan vazgecme-
siyle kendi sonlari getirdiklerini soyler:

“Grote ve digerlerinin kanaatine ragmen
Atinalilarin (eski ddnyadaki anlamiyla)
seckinci yahut aristokrat olduklari icin ve
olduklari stirece biytik oldugu ve demok-
ratlasarak temel ideallerini terk etmele-
riyle birlikte ¢cokiise gectikleri kesinlikle
dogrudur. (..) Bir kurum, Gzerine kurulup
insa edildigi ilkeyi terk ettiginde kagcinil-
maz olarak cékers” = **

2014 yilindan beri klasik egitim akimlari
ile modern egditim akimlarini karsilastir-
mak ve daha iyi anlamak adina sinema-
dan kullanabilecedimiz son derece etkili
bir aracimiz var: Whiplash filmi. Damien
Chazelle’in yénetmenligini yaptigr film
her ne kadar sinema siniflamasi iceri-
sinde dram veya muzikal olarak sinif-
lansa da bir egditimcinin gézinde ha-
rika bir egitim bilimleri filmi olabiliyor.
Damien Chazelle, tlkenin en iyi muzik
okulu olan Schaffer Akademi’deki en iyi
sinifin, en iyi 6grencisinin, en iyi mizik



6Jgretmenini egitim akimlarindan yarar-
lanarak anlatiyor. Fark edebileceginiz
gibi bu denli en iyi vurgusunun oldugu
film mutlak mikemmellige ulasmayi
yani klasik egitim akimlarini temele ali-
yor. Simdi madde madde filmin, klasik
egitim akimlarina getirdigi 6érnekleri in-
celeyebiliriz.

Film cocuklugundan beri bateri calan
ve Ulkenin en iyi mizik akademisine gi-
ren Andrew Neyman ile bu akademide-
ki 6gretmenlerden Terrence Fletcher’in
arasinda gecen &égretmen-6grenci ilis-
kisine, hirsa ve mikemmeli bulmaya
odaklanir. Neyman, henlz 1. Siniftayken
Terrence tarafindan okulun en iyi or-
kestrasi olan Studio Band’e yedek ba-
terist olarak secilir ve kisa zamanda da
bas muzisyen olur.

Klasik egitim akimlarinin “en iyilere”
odaklandigini, bu nedenle elitini ya-
ratmak i¢in “iyileri” kesfedip ortaya
cikardigimi  séylemistik. Whiplash’de
de elit grup Terrence’in calistirdigi or-
kestra olan Studio Band’dir. Terrence
tarafindan Studio Band orkestrasina
secilmek tim o6grenciler icin Schaffer
Akademi’de cikilabilecek en Ust sevi-
yedir. Terrence buraya okuldaki en iyi
o6Jrencileri secer, onun icin mikemmel
muzisyen de bu grubun icinden cikacak
bir dahi olacaktir. Geriye kalan tim 63-
renciler ise Terrence icin Antik Yunan’in
koleleri, Aristo’nun kadini, Sparta’nin
asker olmayan yurttaslaridir. Neyman,
Terrence tarafindan Studio Band’e se-
cildigi ilk gln elit gruba dahil olmanin
agirhigi ile karsilasacaktir. Terrence, or-
kestradaki bir &grencinin akordunun
bozuk oldugunu fark eder ve kimin
akordunun bozuk oldugunu sorar. Kim-
seden ses ¢cikmayinca dgrencilerden bi-
rine yaklasan Terrence, ona akordunun
bozuk olup olmadigini sert bir bicimde
sorar ve onaylayan dgrencisini hakaret-
ler esliginde orkestrasindan kovduktan
sonra, akordu bozuk olan kisinin aslin-

da o olmadigini séyleyerek sinifa séyle
der: “Bu arada akordu bozuk olan Metz
degildi, sendin Ericson,ama o bunu an-
lamadl. Bu da yeterince kot bir sey.” Bu
yolla Terrence, elit icinden elit secme-
lerine devam eden acimasiz 6dretmen
tipi roltnU Ustlenir.

Dersine ara verdiginde koridorda ca-
ismakta olan yeni 6gdrencisi Neyman’i
motive etmek icin onunla konusur. Jo
Jones’un, Charlie Parker’i egitirken
onun kafasina zil firlattigini ve bu saye-
de Bird lakapli Charlie Parker gibi mut-
his bir mizisyenin dogdugunu sdyleye-
rek neden boyle davrandigi Uzerine bir
mesaj verir. Neyman, Terrence’in Char-
lie Parker’l, elit gruptaki mikemmellik
adayidir. Tipki Jo Jones’un, égrencisi
Charlie Parker’in kafasina zil firlatmasi
gibi o da bu konusmanin ardindan giri-
len ilk derste istedigi tempoyu yakala-
yamayan Neyman’a sandalye firlatir.

Bilindigi iizere klasik egitim yakla-
simlarinin temelinde 6grencinin ¢ok
c¢alismasi, amacina ulasmak adina ha-
yatindan bir¢ok fedakarlik yapmasi
beklenir. Whiplash filminde de giriste
tek basina calismakta olan Neyman kar-
silar izleyiciyi. Nitekim bu ¢ok calisma
vurgusu da film boyunca etkisini koru-
yacaktir. Terrence, Neyman’i calisirken
gorlr ve bu azimli davranis ilgisini ce-
ker, daha dnce bir baska 6Jrencisi olan
ve filmin ilerleyen sahnelerinde etkisini
gbdrecedimiz Sean isimli 6Jrencisini de
burada azimle calisirken kesfetmistir.
Neyman’i Studio Band orkestrasina da-
hil eden Terrence ona dersin sabah 6’da
basladigini ve ge¢ kalmamasi gerektigi-
ni sdyler ve sabah derse gelen Neyman
bir strprizle Kkarsilasir: Ders saat 9’da
baslayacaktir.

Film boyunca Neyman’in asla yilmayan
calisma temposuna sahitlik ederiz. Elle-
ri, parmaklari kan icinde kalincaya kadar
calisir. Cesareti asla kirllmaz, istedigi
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noktaya gelebilmek adina tim fedakar-
liklari yapmaya hazirdir ki fedakarhk bu
calisma temposunun altinda yatan te-
mel kavramdir. Neyman daha c¢ok cali-
sabilmek adina yasadigi yeri dedistirir,
sevgilisini terk eder, babasinin telefon-
larina ¢cikmaz ve kan icinde kalincaya
dek bagetleri elinden birakmaz.

Klasik egitim yaklasimlarinda 6gren-
cilerden bir yeniden iiretim faaliyeti
beklenmez, ¢6ziimsiiz sorunlar sinif
ortaminda tartisiimaz. Tamamen na-
kilci ve 6zellikle ezbere de dayali bir
yaklasimdir. Filmin bircok sahnesinde
bu konuya da vurgu yapildigini gértriz.
Sinif icin bir 6rnek, bir rol model olan
Terrence calisilan parcalardaki tiim 6lcU
yerlerini, notalari ezbere bilir. Nota ka-
gitlarina bakmadan hangi 6l¢clide hata
yapildigini bulup ezberden séyleyerek
bastan baslatir. Grupta yedek baterist
olan Neyman’i bas muizisyen Tanner’in
énine geciren sey de Neyman’in Whip-
lash parcasinin tamamini Tanner’in ak-
sine ezberlemis olmasi olur.

Ogretmen merkezli olan bu egitim yak-
lasimlarinda dolayisiyla 6gretmene bu-
yUk bir rol bicilmistir. O, sinif i¢erisinde
sasmaz bir otorite kaynagi, 6grenciler
icin bir ornek ve rol modeldir. Sinifta
demokratik bir anlayis hakim degildir.
Ogretmen klasik egitim kuramlarinda
emredici ve son derece kati disiplin sa-
hibidir. Whiplash filminde de belki de
ornedine en sik rastlanir maddedir bu.
Terrence asla degistirmedigi siyah kiya-
fetleri, atletik vicut yapisi, her zaman
boyali kunduralari ile bir Antik Yunan
karakterinin modern versiyonu gibidir.
Bu haliyle rol model, 6rnek 6gretmen
tipini simgeler. Neyman’in orkestraya
girdigi ilk glin 9’da baslayan derse saat
dokuzu gosterip saniye 12’yi vurdugu
anda girer Terrence sinifa. Bu olanak-
siz ayrinti bize Terrence’in dikkatini ve
disiplinini vurgular. Sinifa girdigi anda
tim o6grenciler askeri bir disiplin duy-

gusuyla ayada kalkar. Schaffer Akade-
mi’nin bir mizik okulu olmasi, izleyicide
disiplin davranislarinin daha sasirtici
karsilanmasina yol acmaktadir. Studio
Band sinifinda her sey bir ritlele bag-
lidir, belli noktalar acisindan idealizm
belli noklatalar acisindansa realizm
kesin bir bicimde hakimdir. Terrence’in
orkestranin calmaya baslamasi veya
durmasi icin yaptidi hareketler ibadet
disiplini icerisindeki bir askeri toplulu-
gun komutanini andirir. Sinifa girisi, ce-
ketini ve sapkasini ¢cikarip asmasi tama-
miyla dizeni simgeler. Whiplash’te bu
derse baslangi¢c hazirliklarinin tamami
askeri bir gecit téreni gibi kurgulanmis-
tir. Orkestranin prova calismalari esna-
sinda kamera 6zellikle Terrence’in ritm
hareketlerinin bire bir aynisini 6grenci-
lerin de yapmasina odaklanir. Sanki bir
orkestrayi degdil de askeri bir béIGgU iz-
ler gibiyizdir.

Klasik egitim yaklasimlarinin o6gret-
menin yaninda bir diger rol modeli
ise gecmisin kahramanlandir. Ozellikle
realist felsefe aristokrat elitlerini yetisti-
rirken mevcut kaltlrin yeniden Gretimi
gerceklestirmeden eksiksiz aktarimina
son derece énem verir. Bu noktada kilit
rol ge¢misin kahramanlarina diismek-
tedir. Filmde Neyman icin de Jo Jones,
Buddy Rich, Charlie -Bird- Parker gibi
efsanevi muzisyenler oldukca &nem-
lidir. Onlari dinler, onlara 6zenir, vide-
olarini izler, posterlerinin altinda uyur.
Onlarla motive olur, onlara benzetil-
diginde mutlu hisseder. Yani ge¢cmisin
kahramanlari ile yatip onlarla kalkar. Ni-
tekim, Terrence da Neyman ile ilk gln
koridorda yaptigr motive edici konus-
mada gecmis muzisyenleri dinlemenin
énemini vurgular.

Terrence eski gdzdelerinden olan Sean
isimli 6grencisi filmde kilit bir noktayi
temsil eder. Terrence, Sean’in 8limuand
haber aldiginda ilk kez onun duygusal
tarafina sahit oluruz. Daha dncede kon-



ser esnasinda Terrence’in arkadasinin
kicuk kiziyla olan konusmasini Neyman
dikkatle izlemistir. Bu iki sahne 63dren-
cileri icin Antik Yunan tanrisi olan Ter-
rence’in insani yonini simgeler, sinif ici
davranislarinin aslinda hep bir yéntem
olarak kullanildigini gésterir.

Olum haberini aldig eski ©gdrencisi
Sean her ne kadar kendisi sinifa bunu
aciklamasa da kendisinin neden oldugu
bir olaylar dizisi neticesinde gercekles-
mistir. Onun eski mikemmellik adayla-
rindan Sean’in 6gdrencilik zamanlarin-
da Terrence ile gecirdigi vakit Sean da
anksiyete nobetlerine ve depresyona
sebep olmustur. Sean’in 6lim haberini
sinifla paylastiginda ise gecmiste ona
tim yaptiklarina ragmen Sean da ar-
tik sinif icin rol model alinmasi gereken
gecmisin kahramanlarindan biri halini
almustir.

Klasik egitim yaklasimlarinin belki de
en sert 6rnegini Spartalilar olusturur.
Onlar miikemmel askerleri egitmek
adina oldukg¢a kati, sert bir sistem be-
nimserler. Saghkli dogmayan ¢ocukla-
n oldirir, saghkh doganlan 7 yasinda
ailelerinden alir ve zorlu bir egitime
tabii tutarlar. Bu egitimler esnasin-
da bazi cocuklar hayatini kaybeder.
Whiplash filminde sahnelerin blyUk
cogunlugunu isgal eden Studio Band
sinifi da Sparta’nin savas egitimi sahasi
gibidir. Surekli kan, gbzyasi...

Film Terrence’in 6Jrencileri yildirma ca-
balari ile doludur. Tokatlar, kiifreder, ag-
latir, en hassas aile sorunlari Uzerinden
hakaretlerde bulunur. Erkeklerle cinsel,
kadinlarla cinsiyetci yollarla alay eder.
CUunkl kendisinin de filmin sonunda
soyleyecegdi gibi mikemmel olanin ce-
sareti asla kirllmayacaktir. Yani Terren-
ce hakaretleri ve yildirma gayretleriyle
eleme islemine devam etmektedir.

Daha 6nce bahsettigimiz bir sahnede
Sean’in 6lUm0 sebebiyle Terrence’in

gbdzyas! dokmesi gibi bir sokla karsilas-
mamizla ragmen, Terrence hikayenin
sonunda g6z yaslarin silip derse kaldigi
yerden devam eder. Bu noktada mu-
kemmele ulasmak adina 6limcul bir re-
kabet baslar. En iyi olan bulunana kadar
ayni calisma saatler boyunca strdr0lir.
Sonunda herkes kan ter icinde kalmis,
parmaklari yariimistir fakat bir kazanan
cikmis, amaca ulasiimistir. Ayakta kalan
tek bir asker Spartali: Andrew Neyman!

Filmin tamamina yukarida ornekleri
verilen klasik egitim akimlari hakim
olsa da modern yaklasimlarla bu akim-
larin yasadigi ¢atismaya 6rnek verebi-
lecegimiz sahneler de yok degil.

Neyman’in ailesi ile yemek yedigi sah-
nede her ne kadar filmin ilerleyisi a¢i-
sindan olumsuz bir pozisyona sokulsa-
lar da masada biri sporculugu, digeri
de bir model demokrasi etkinliginde-
ki basarisi konusulan iki kisi ile Ney-
man’in arasindaki gerilimi izleriz. Bu
ayni zamanda klasik ve modern akim-
larin da ¢arpismasidir. Artik zaman de-
gismektedir ve modern akimlar insan-
lar tarafindan onay goriirken klasikler
bir kenara itilmektedir. Neyman masa-
da kimsenin takdirini kazanamaz.

Filmin sonlarina dogru Studio Band’in
katilacagi biiyiik yarismanin zamani
gelir. Gercek egitim, yani savas mey-
dani komutan ve askerlerini bekler.
Fakat senaryo geregi Neyman ge¢ ka-
lir ve bir cinnet hali baslar. Sonrasinda
gelisen olaylar hem Neyman’in hem
de Terrence’in Schaffer Akademi’den
kovulmasiyla sonuglanir. Artik Olim-
pos daginda ne Zeus’a ne de Herkiil’e
yer yoktur. Bu bir nevi modern zaman-
larin da zaferi niteligindedir.

Bir slire sonra Terrence ve Neyman bir
caz barinda karsilastiklarinda, Terren-
ce’l film boyunca ilk kez farkli kiyafetler
icinde gorirdz. Siyah askeri Uniformasi-
ni ¢citkarmistir. Simdi karsilastigimiz kisi
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film boyunca izledigimiz Yunan Tanrisi
Terrence degil de siradan bir adam-
dir sanki. Bu sahnede artik filmin tim
felsefesi aciga vurulur. Klasik egitim
akimlarini anlatmak icin yénetmen ve
senarist Damien Chazelle’in, Terrence’a
kurdurdugu cUmlelerden daha iyisini
bilmiyorum:

“Acikcasi insanlarin Schaffer’da yaptigim
seyi anladiklarini sanmiyorum. Ben orada
orkestra yénetmiyordum. Ben orada in-
sanlari onlardan beklenenin étesine zor-
lamak icin bulunuyordum. Aksi takdirde
ddnyayi bir sonraki Louie Armstrong’dan
ya da Charlie Parker’dan mahrum ederiz.
Charlie Parker’e hem aferin denmis oldu-
gunu ddstinsene, o zaman hikaye biterdi.
Bird hikayesi asla olmaz, Charlie Parker
asla olmazdi. Bu benim igin bir trajedi
olurdu ama artik diinya bunu istiyor. Ingi-
lizcede aferinden daha zararli bir kelime
bilmiyorum.”

Sonu¢

Film genel itibariyle bakildiginda dai-
mici veya esasici akimin elestirisi gibi
algilanabilir. Terrence’in Neyman’i
grubuna almasiyla, Neyman i¢in hayat
sanki daha diizenli ve iyi bir hale gele-
cekmis gibi goériiniir. Studio Band’e gir-
mesiyle 6zgiiveni yerine gelmis, uzun
zamandir konusamadigi kiza a¢iimis-
tir. Fakat isler bekledigi gibi gitmez.
Sean’in intihari, Neyman ve Terren-
ce’in okuldan kovulmasi bu akimlarin
elestirisi gibi goriinse de filmin finali
bize durumun béyle olmadigini géste-
rir. Whiplash klasik akimlari yermez ya
da modern akimlari 6vmez. O yalnizca
aradaki ayrimi anlamamiz adina orada
duran, s6ylemek yerine goésteren bir
sanat eseridir. Bu noktada temel soru-
yu tekrar sormak gerekir: “Mikemmeli
elde etmek icin geriye kalanlari feda mi
etmeli, yoksa mikemmele ulasamama
pahasina herkese deger mi verilmeli?”

NOTLAR:

1 Yazinin okunmasindan o6nce filmin
mutlaka izlenmesini tavsiye ediyorum.

2 Onder Kaya, Roma imparatorlugu’n-
dan Hitler Almanya’sina Avrupa Tarihi.
Timas Yayinlari.

3 Aristo, Egitim Uzerine. Say Yayinlari.

4 ingiltere’de toplumsal siniflar acisin-
dan en st sinifin bir altinda bulunan
egitim goérmus sinifi niteler.

5 Frederich Nietzsche, Egitim Kurum-
larimizin Gelecegdi Uzerine. (Cev: Glrsel
Aytac). Say Yayinlari.

6 Thomas Davidson, Greklerde Egitim
Dustncesi. (Cev: Ahmet Aydogan). Say
Yayinlari.
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1980 NIKARAGUA ULUSAL
OKURYAZARLIK MUCADELESI'

Robert F. Arnove”

Ceviri: Nagihan Gokce, Hande Dindar, Perihan Tutar, Ercan Mutlu

indokuzytzseksen Nikaragua

Ulusal Okuryazarlik Micadelesi,

baskici politik rejimi gdrevden
alma ve yeni bir sosyal dizen kurma
savasinda dogmustur. iktidara
gelmeden bir yil énce, Sandinista Ulusal
Kurtulus Cephesi (Sandinista National
Liberation Front- Frente Sandinista
de Liberacion Nacional, FSLN)'nce
yonlendirilen direnisci glclerin genis
tabanli koalisyonu, 14. maddesi asagdida
olan 25 maddelik bir semsiye reform
programi yayimlamistir.

Frente Sanista, kendisiniilkandanitibaren
okumaz-yazmazlikla savasa adayacaktir;
boylelikle butlin Nikaragualilar okuma-
yazma 6drenebilecek ve yetiskinler dahil
herkes bir meslek edinip ilerleyebilmek
icin okula gidebileceklerdir.

*Bu bolim daha 6nce “The Nicaraguan National Literacy
Crusade of 1980,” olarak Comparative Education Review
25 (Haziran 1981) icinde: ss. 244-59, ve “A View from
Nicaragua: Literacy Campaigns and the Transformation
of Political Culture,” olarak Latin America and Caribbean
Contemporary Record, Vol. 2 icinde: 1982-83, ed. Jack W.
Hopkins (New York: Holmes & Meier, 1984), ss. 245-60

Dlzelti: Gamze Didem Din¢

Henlz 1969 vyilinda, FSLN, “Tarihi
Program”inin Uclncl boéliminde
“okumaz-yazmazligi derhal yok etmek
ve ulusal kaltart gelistirmek icin yogun
bir program yirutdlmesi” niyetini acik bir
sekilde ifade etmistir.2

Bu ylUzden 1979 Temmuz ortalarinda
iktidara geldikten sonra on bes gin
icinde, vyeni FSLN adirlikh  Ulusal
Yeniden Yapilanma HUkdmetinin
reformlari arasinda Somoza ailesine
ve birincil ortaklarina ait mulkiyetin
kamulastiriimasi; banka, maden ve
kereste  sanayiinin  ulusallastiriimasi;
toprak reformu; iscilerin sendikalasmasi
ve karar verme gucinu kitle érgttlerine
devredilmesi gibi kapsamli reformlarin
yanisiraulusalokuryazarlikmicadelesinin

yayimlanmistir. Ayrica 1986°daki kitabimdan farkli olarak
Education and Revolution in Nicaragua, Boélim 2'de
yayimlanmistir.

** Robert F. Arnove, School of Education, Indian
University, Bloomington, India 47405.

1 “Belgeler: Neden FSLN Halkla Birlik icinde Savasir,”
Latin American Perspectives 20 (Kis 1970), s. 108

2 Sandinista Ulusal Kurtulus Cephesi (FSLN), “FSLN’nin
Tarihi Programi”, Sandinistas Speak icinde (New York:
Pathfinder Press, 1982), s. 142.
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de oldugunu duyurmasi sasirtici degildir.
23 Mart 1980°de baslatilan okuryazarlk
kampanyasi, Nikaragua’daki reformun
ilk asamalarinda gerceklesen olaylar,
ilerleme ve donUsimlerden cok daha
fazlasini sembolize etmektedir. Nitekim
devrimi takip eden 1980 yili Egitim Yil
ilan edilmistir.

“Neden okuryazarlik?” sorusuna
Nikaraguahlar Ulkeyi -ve Ozellikle
ndfusta okuma yazma bilmeyen orani
%60 ile %90 arasinda degisen kirsal
bolgeleri- olusturan yuUksek okuma-
yazma bilmeyen oranlarinin, nifusun
bluyltk cogunlugunun cahil kalmasini
isteyen Somoza hanedanhgdinin feodal
sisteminin bir sonucu oldugu cevabini
vermektedirler. Kirsala aydinlanmayi
yayma cabalarindan uzak olan Plan
Waslala gibi Somoza kampanyalarinin
onceki  okuma-yazma  faaliyetleri,
FSLN devrimlerini saf disi birakmayi
ve  kokind  kazimayr  amaclayan
kontrgerilla faaliyetlerinin bir parcasiydi.®
Okuryazarhgi destekleyen birkac
gdze carpan muicadele 0Ozel sektodr
ve Ozellikle dini gruplar tarafindan
yarataldd. Bunlara ragmen okuma-
yazma bilmeyenlerin toplam sayisi
artarken, okuma-yazma bilmeyenlerin
oranlari on yil icinde yetiskin nifusun
yaklasik yarisina dustd.

Egitim Bakanligr'nin BlyUk Ulusal Okuma-
Yazma Mucadelesi (Cruza Nacional de
Alfabetizacion -CNA) tanimina gore:
“bir okuma-yazma projesi yuritmek
ve bunu ilkdégretimin birinci  sinifina
denk bir egitim seviyesiyle pekistirmek,
toplumu demokratiklestirmektir. Bu, halk
kitlelerine sémurdldiklerine dair farkindalik
gelistirmek ve 6zgirlik adina savasmak
icin gerekli olan ilk araclari sadlayacaktir.
Bu yizden okuma-yazma egitimi
diktatorligin kendisiyle celismeden kabul
edemeyecedi bir seydi.”®

3 Valerie Miller, Between Struggle nad Hope: The Nica-
raguan Literacy Crusade (Boulder, Col. : Westview Press,
1985), s. 21

4 Robert F. Arnove, Education and Revolution, BéIim 1.
5 Nikaragua Egitim Bakanligi, “The Great National

Genis halk kitlelerine okuma-yazmayi
yaymak, sembolik olarak ve ©&nemli
bir  sekilde yurttaslik  haklarinin
devrini temsil etmistir. Okuryazarhk
kampanyasl, ndfusu bir takim yeni
ulusal amaclar cevresinde harekete
gecirmek icin Ulkeyi -kir ve kent
ndfusu, orta ve alt siniflari- birlestirmek
icin temel bir mekanizma olusturdu.
SUrecte, Sandinista politik liderligi
halkin blytk cogunlugunun farkli bir
modele goére 6rgltlendigi bir toplum
vizyonunu kazanmasini  umuyordu.
Richard Fagen’in go6zlemlerine gobre;
Nikaragua sosyalist bir Glke degilken
sosyalizm tarihsel giindemde ¢ok fazla
vardir.t Buglnkld Sandinista hikimeti
uluscu, halk¢l ve cogulcudur.

Somoza ve Ulusal Muhafizlara’ karsi
silahlanarak ayaklanan halk kitlelerinin
butlin politik iknalar temsil ettigini
belirtmek gerekir. Onlar sosyalizm
icin degil, yozlasmis ve vahsice baski
uygulayanbirrejimekarsisavasiyorlardi.
1927-1933 yillari arasinda Birlesmis
Milletler tarafindan Glkenin isgaline karsi
halk ayaklanmasini baslatan Augusto
César Sandino gibi kahramanlar adina
ve 1960’larda Sandinista Ulusal Kurtulus
Cephesi’'nin  kurucusu sehit Carlos
Fonseca Amador adina (Hem Sandino,
hem de Fonseca mevcut durumun
degismesi icin mUcadelenin bir parcasi
olarak militanlari arasinda okuma-
yazma faaliyetleri baslatmistl) ydnetici
elit kesime karsi micadelede aralarinda
6len cocuk ve genclerin de bulundugu
sayisiz Nikaragualilar icin savastilar.
Onlar -hendz tanimlanmamis- daha adil
bir toplumsal dlizen icin savasiyorlardi.

Literacy Campaign: Heroes and Martyrs for the Creation
of Nicaragua” ¢codaltilan rapor, Nikaragua Halkiyla Birlik
olan Ulusal iletisim Agi tarafindan cevrildi ve dizeltildi
(Managua: Nikaragua Egitim Bakani, Ocak 1980), s.1.

6 “The Nicaraguan Revolution: A New Model?” konulu
panelde Richard Fagen tarafindan yapilan yorumlar (9.
Ulusal Latin Amerika Calismalari Kurulusu Toplantisi,
Bloomington, Indiana, 18 Ekim 1980).

7 Kirk yillik bir sirede Somoza ailesinin iktidarligini
strdirmesinde Ulusal Muhafizlar’in roliint detayli ince-
lemek icin bkz. Richard Millett, Guardians of the Dynasty
(New York: Orbis, 1977).



Ulkenin politik kaltarini degistirmek
icin  (esitlikci  toplumsal iliskilere,
misterek emek bicimlerine, karar
vermede iscilerin katiimina, digerleri
icin fedakarlik duygusuna ve o6zerklik
ve adalet icin baska Ulkelerdeki
halklarin  muUcadelesiyle uluslararasi
is birligine dayanan) bir dizi yeni
degerleri 6gretmeye dénik yogun bir
egitim ve yeniden egitim programi
olusturmak onemliydi. Ve bu egitim
sadece sosyalizm icin bir egitim bicimini
-bunlar insanlari yeni rol, davranis ve
kihk-kiyafete hazirlamak icin okullasma,
medya ve kitle  kampanyalarini
icermektedir- degil, ayni zamanda
sosyalizm icinde egditim bicimlerini
almalidir. ikincisi Arthur Gillette’in 8
deyisiyle insanlarin, 6zellikle genclerin,
genel refaha ve kolektif ilerlemeye katki
saglayan, toplumsal ydnden Uretkenlikle
mesgul olacaklari devredilemez
pozisyonlara yerlestirilmesi anlamina
gelmektedir: bu, teoriyi pratige déken
bir egitimdir. Farkl kesimlerden yetiskin
ndfusun oldugu kadar, genclerin de
bu mesguliyetini saglayan mekanizma
okuma-yazma kampanyasidir.

Yeni Sandinista politik ve egitsel
liderligini Kiba ve Tanzanya’dakiler gibi
gecmis yirminci ylzyll kampanyalari
Uzerine insa etti fakat bunu kendi
mucadelesinin dogasl ve sonuclarini
Nikaragua toplumunun gerceklerine
uygun bir sekilde uygulayarak yapt.®
Bu micadele, az zamanda basarilan,
Ulke icin duasik maliyette yUksek
sayilari iceren ve en dezavantajli
gruplara sosyal yardimlari ulastirmak
icin  hUkUmetin niyetini ve nifusu
gorindr kilan muazzam bir ulusal caba
olarak gorilmekteydi.® Halkin blydk
oranda ulusal yeniden yapilanma ve
toplumsal degdisiklik asamalarinda aktif
olarak yer aldigi ulusal politik liderligin

8 Arthur Gillette, Cuba’s Educational Revolution (London:
Fabian Society, 1972), s.20. Gillette aslinda kominizm i¢in
egitim ve kominizm i¢inde egitimin ayrimini yapiyor.

9 Uluslararasi danismanlar ve CNS tartismasi icin bkz.
Miller, Literacy Crusade, ss. xxii, xxiv, 185, 215-17.

10 A.g.e.ss. 44-45, 69

beklentisini de ortaya koymaktayd.."

Bu bolim 1980 ve sonrasindaki Nikaragua
Ulusal Okuryazarlik Miicadelesi’'ninkapsami,
orgltlenmesi  ve icerigini  anlatacaktir.
Onceden dislanan gruplarin entegrasyonu,
ulusal  bOtinligdn  canlanmasi  ve
pekismesi, kitle orgutlerini glclendirme
ve tarihte 6zne degdil nesne olan Kisilerin
ve kolektiflerin karar alma sirecine genis
caplt katiimini  destekleme hedefleriyle
iliskili kampanyanin bu gérUslerine 6zel ilgi
gobsterilecektir?

Kapsam ve Sembolizm

Nikaragua’nin sosyoekonomik
durumu dikkate alindiginda halk
seferberliginin  boyutu inanilmazdi.
Okuma-yazma bilmeme  durumuna
karsl topyekdn mdcadele, uzun stren ic¢
savas yUzUnden perisan olan, gencleri
6len ve sakat kalan, ulusal ekonomisi
¢cokmus ve dis borcu kisi basina diinyanin
en yuksekleri arasinda olan bir Ulkede
gerceklesti.® Bu bulyUklikte ve kisalikta
bir kampanya daha 6nce baska bir yerde
yapiimamustl. Alti aylik gibi bir slrecte
okuma-yazma bilmeyen oranini ylzde
50’den vyaklasik ylzde 15’e dlstrmek,
baslangicta okuma-yazma bilen herkesin
bilmeyenlere &gdretecedi ve dahas,
yetiskin 6grenenlerin asgari dizeyde
okuma-yazma becerisi kazandiklarinda
geride kalanlara yardim edebilecekleri
anlamina gelmektedir.

1 Age.s. 38.

12 Sandinista hukUmetinin politik énceligi olarak CNA
aciklamalari i¢in bkz. Guillermo Rothschuh Tablada ve
Carlos Tamez, La Cruzada Nacional de Alfabetizacién de
Nicaragua: Su Organizacion y Estrategias de Partici-
pacion y Mobilizacién (Paris: UNESCO, 1983), s. 56.

13 ¢ savasin neden oldugu yikimi gdsteren istatistikler
sunlari icermektedir: 40.000 Uzerinde 610, 100.000 yarali,
bunlardan 40.000’i strekli bakima muhtag; 40.000 6ksiiz
cocuk; 200.000 evsiz aile ve toplamda 1.8 milyar dolar
maddi hasar (&rn. yaklasik 581 milyon dolar fiziksel hasar,
gayri safi yurt ici hasilada dustse baglh olarak gelirde
630 milyon dolar kayip ve sermayenin kacisi ve yasadisi
para ¢ekimlerine bagh olarak yabanci sermaye rezervinde
600 milyon dolarlik kayip. Bu veriler Fact Sheet of the
Center for International Policy, “The Impact of Civil War
in Nikaragua,” adli yayindan alinmistir. (Washington D.C.:
Center for International Policy, n.d.). Somoza 1979°da
kactiginda merkez bankasinda 3.5 milyon dolar yabanci
sermaye ve 1.6 milyar dolar acik birakmisti.
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Ancak halk seferberligiyle, herkesin
calismasiyla adini kara tahtaya yazmaya
calisirken aciyla ve toplumsal utancla
ylzlesmeye istekli yetiskinleri bulmak
mUmkin olabilecekti. Ancak her yastan
insanin evrensel katilimiyla altmis yas Gsti
yetiskinlerin 12-13 yasindaki cocuklardan
6grenmesi mimkan olabilirdi.

Sokaklari stisleyen bir stirti renkli poster
ve pano, okuma-yazma kampanyasinin
énemini ve ruhunu yakalamistl. Bir
posterde sunlar yaziyordu:

En cada casa un aula.

En cada mesa un pupitre.

En cada Nica un maestro!

Her ev bir siniftir.

Her masa bir okul sirasidir.
Her Nikaraguall da 6gretmen!

Bir digerindeyse iki resim vardir: Ustte
sokaklarda barikatlarin gerisinde
Ulusal Muhafizlara karsi savasan silahl
insanlari gdsteren bir resim; altta
kdyde sac catili bir evde acik kitabiyla
butln aileyi (anne, baba ve cocuklar)
egiten bir okuma-yazma egitmenini
gOsteren bir resim. Resmin altindaki
yazl da soyledir: “Dinin Micadelesi”
(barikatli resmin yaninda) ve “Buglnln
MUcadelesi” (beraber okuma-yazma
6grenen ailenin yaninda).

Mlcadelenin imgelemi ve sbzcik
dagarcigr ile ulusal savas, CNA’nin
sembolizminde bUyUk énem
tasimaktadir. Alti gerilla ordusu 19
Temmuz’'da Managua’da basarili bir
sekilde birlesince, Somoza’nin Ulkeden
kacisinin ardindan 24 Mart 1980’de
altt “ordu” okuryazarlik mucadelesi
icin  Managua’dan ayrildi.  Halkin
Okuma-Yazma Ordusunun alti ulusal
cephesini, c¢codunlugu okuma-yazma
bilmeyen koylilere 6gretmek, onlardan
6grenmek ve beraber calismak icin
Ulkenin kirsal kesiminde yasayacak
cogu liseli 6grencilerden mitesekkil

55.000 brigadista (okuryazarhk iscileri-
literacy workers) olusturmaktaydi. Alti
cephe kentlerde “ekip”lere (brigades)
ve bu ekipler de kirsalda “hicreler’e
(columns) boélundl. Hucrelerin her biri
otuz brigadistadan olusan dort “filo”su
vardi; filolar genelde ayni okuldan olan,
yaklasik ayni yasta ve ayni cinsiyetten
genclerden olusmaktaydi.

Sehirlerde, Halk Okuma-yazma
Egitmenleri (yaklasik 26.000 Kkisi)
paralel bir mdicadele yUruttaler.

Bu 06gretmenler arasinda saglikla
ilgili ya da ailevi nedenlerden dolayi
sehirden ayrilamayan fabrika ve ofis
iscileri, uzmanlar ve ev hanimlariyla
lise ve Universite &gdrencileri vard.
Kentteki d6gretmenler isten sonra ya
da bos vakitlerinde ders vermekteydi.
Normalde  Pazartesiden Cuma’ya
ginde iki-U¢ saat arasi ders vardi -
hatta kampanyanin sonlarina dogru
hafta sonlari da ders verilmisti.

717.000'i en az on vyasinda ve
okuryazar olan 2.4 milyon toplam
nifustan 250.000’den fazla geng
ve yetiskin egitim vermeye gondlll
oldu.® Kimsenin 6dretmeye vya da
bragidasta olmaya zorlanmamasina ya
da resmi olarak zorunlu kilinmamasina
ragmen okullarin katihmi istenmis ve
katilmayan  6drencilerin  akademik
yil icindeki kredilerini kaybetme riski
olusturulmustur.

CNA’nIn yapisi

Okuma-yazma ordusunun Uyelerinin
intikali, lojistik destek gdrmesi ve
korunmasi, her milli bakanligin ve kitle
Orgutinin destegini gerektirmekteydi.

14 Halk Okuma-Yazma Egitmenleri (Los Alfabetizadores
Populares-AP) kendi icinde iki gruba ayrilir: kentlerde
mahallelerindeki insanlari egiten 20.000’den fazla “Kent
Okuma-Yazma Gerillalar” ile fabrikalarda ¢alisanlari egit-
en ve “Iscilerin Okuma-Yazma Milisleri” diye adlandirilan
yaklasik 3.000 isci-6gretmen.

15 Okuma-yazma egitmenlerinin ise alimi ile ilgili ileriki
tartismalar icin bkz: Jan L. Flora, John McFadden ve Ruth
Warner, “The Growth of Class Struggle: The Impact of
the Nicaraguan Literacy Crusade on the Political Con-
sciousness of Young Literacy Workers,” Latin American
Perspectives 36 (Kis 1983), ss. 53-55.



Okuryazarlik iscileri, genelde
memleketin yolu olmayan ve dort
tekerlekliaraclarla ulasilamayan en licra
koselerine ulastiriimak zorundaydilar;'®
kendilerinin barinma, beslenme
ve glvenlik ihtiyaci saglanmalyd..
Brigadistalarin kirsalda maruz kaldig
tehlikeler sadece az gelismisligin yikici
etkilerini -icilebilir suyun olmamasi,
yiyecek kithgi, dizanteri ve sitma
gibi bulasici hastaliklar- dedil, ayni
zamanda komsu Honduras’a Kkacan
ve  -Nikaragua’da meydana gelen
devrimci dedisikliklerin semboll
olan- brigadistalari korkutmak icin
sinirt - gecen ylzlerce eski asker
tarafindan gerceklestirilebilecek olasi
terér saldirilarini da  yansitiyordu.
MUcadelenin farkl asamalarinda karsi
devrim saflarindan contras (kontr-
karsi) adi verilen kisilerce dokuz
okuma-yazma iscisi 6ldaraldi. Hastalik
ve vyaralanma durumunda acil tip
hizmetlerine ve karsi devrim saldirilari
durumunda savunma askerlerini
uyarmak icin daimi iletisim agina ihtiyac
vardi.

Bragidastalariiskanetme ve destekleme
faaliyetlerine ek olarak bir de okuma-
yazma mdicadelesini tanitma, okuma-
yazma bilmeyenlere nasil  okunup
yazilacadini anlatma ve onlari okuma-
yazma kurslarina katilmaya tesvik edip
okuryazarlik  sUrecini tamamlatma
faaliyetleri vardi.

Egitim Bakanhginca ana politikalara
karar vermek ve bUtin bu cabalarin
uygulamalarini  kolaylastirmak icin
Ulusal Dlzenleme Komisyonu kuruldu.
Bu komisyon yirmi bes bakanliktan,
politik, askeri, egitim, kultir ve dinle
ilgiligorevlilerden ve kitle 6rgitlerinden
olusmaktaydi. Bakanlik dizeyinde
ve belediyelerde CNA ile paralel
dizenleme komisyonlart kuruldu. Dis
gbdzlemcilere goére ulusal ve bakanlik

16 CNAnin aktardigi lojistik sorunlarinin detayli anlatimi
Rothschuh, Tablada ve Tamez, Cruzada Nacional’da 5.
bolumde yer alir.

dizeyindeki komiteler, yalnizca gblge
orgltlerdi; mucadelenin sekillendigi,
orgltsel baglligin en yodun oldugu
ve genis halk kitlelerinin katildigr asil
yer belediyelerdi.”  Okuma-yazma
kampanyasinin  uygulanmasinda en
onemlirolU de kitle 6rgitleri Gstlenmisti.

Kitle Orgiitlerinn Katilimi

Diktatoérltigun devrilmesinde etkili olan
kitle orgatleri, CNA’nin  basarisinda

da o6nemli bir rol oynamislard.
Nikaragua’daki orgutler isciler,
kadinlar ve gencler tarafindan

fabrika ve komsuluk seviyelerinde
olusturulmustu; bu gruplar 1978 ve
1979’daki  ayaklanmalar  sirasinda
devrimci orduya kaynak saglayan,
iletisim aglarini olusturan, ilk yardim
uygulayan, silah toplayip dagitan ve
savasmak icin barikatlar kuran on
binlerce Nikaragualidan olusmaktaydi.

Zafer sonrasinda, bircok durumda
yeniden adlandirilip yeniden
olusturulan bu kitle o6rgutleri, okur-
yazarlik micadelesinde de yerlerini
aldilar. Sandinista iscileri Merkezi (The
Sandinista Workers Central- CST),
iscilerin ~ Okuryazarlik  Milislerinden
yaklasik U¢ bin Uyesiyle fabrikalarda
okuma-yazma ile ilgili faaliyetleri
ustlendiler; benzer sekilde Kirsal isciler
Birligi (Rural Workers Association-
ATC) kirsal bolgeler icin sorumluluk
Ustlendi ve Koyli Okuryazarlik Milisleri
de kendisine bagl Gyelerin bir kismini
okuma-yazma 6gretmeni olarak hizmet
vermeleri icin gérevlendirdi. Sehirlerde,
Sandinista Savunma Komitesi (the
Sandinista  Defence = Committees-
CDS) en 6nemli 6rgat giclydd. Ulus
capinda, Nikaraguali Kadinlar Birligi
“Luisa Amanda Espinoza” (AMNLAE)
kampanyaya katilmalari icin kadinlari
harekete gecirdi ve bircok destekgi
grup yoluyla brigadistalarin refahiyla
ilgilendi. CNAnin basarili uygulamasi

17 Bkz. Charles L. Stansifer, “The Nicaraguan National
Literacy Crusiade,” American University Field Staff
Reports, Glney Amerika, N0.41,1981, s. 5.
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icin katihmi 6nemli olan bir baska
grup da 6gretmenlerdi. Dokuz binden
fazla 6gretmen okuryazarlk iscilerinin
hazirligina, denetimine ve hizmet ici
egitimine yardimcr oldu. Ugraslari
arasinda en go6ze carpani Ulkenin uzak
ve tehlikeli bolgelerinde hizmet vermek
icin bir “kirmizi-siyah bayrak” takimi
olusturmalariydi. Ayrica okullar resmi
olarak Mart ve EylUl arasinda kapaliyken
genclerin egitsel, kultirel ve eglence
faaliyetleri  sUrdUrmelerine  yardim
ettiler. Dahasi cocuk sokak saticilarricin
6zel egitim programlari olusturdular.
Ulusal Ogretmenler Birligi (ANDEN)e
yardimciolmak, Gniversite seviyesindeki
egitim okullarinin esaslarindandi.

Okuma-Yazma Malzemelerinin icerigi
ve Pedagojisi

Ogrenme  etkinliginin  merkezinde
temel okuma kitabi Halkin Dogusu
(Sunrise of the People) vardi’® Bir
kismi  Brezilyali yetiskin egitimcisi
Paulo Freire’nin pedagojik fikirlerine
dayanan okuma kitabi yirmi U¢ tane
Uretken tema icerir. Bir fotografin eslik
ettigi her bir tema, temel seslere ve
anlamli birimlere (sesbirimlerine ve ses
bicimbirimlerine) bdlinebilen Uretken
cok heceli sdzclkler icerir. ilk temalar
devrimci kahramanlar Augusto Cesar
Sandino ve Carlos Fonseca Amador
ile ilgilidir ve ilerleyen kisimlarda
ulusal 6zgurltk icin mUcadele konulari,
yabanci ve vyerli elitlerin istismarina
son verme, devrim savunmasinda
kitle orgutleri ve Sandinista Halk
Ordusu’nun rold, yeni toplumun tim
yurttaslarinin  hak ve sorumluluklari,
toprak reformunu Ustlenen ve sagdlik
hizmetlerini, egitimi ve diger toplumsal
refah hizmetlerini yayginlastirip
strdiren Ulusal Yeniden Yapilanma
Hukimetinin ~ basarilari,  kadinlarin
hizmetci rollerinden kurtulusu, uzun

18 Matematiksel kavramlarin 6gretilmesinde temel kitap
olarak kullanilan Calculo y Reactivacion: Una Sola Op-
eracion ikincil derecede énemliydi ve 6grenci genellikle
okuma-yazma kitabinin 7. Gnitesini basariyla tamamlaya-
na kadar bu kitaba baslanmiyordu.

slire terk edilen Atlantik Kiyi bélgesinin
ulusal topluma entegrasyonu ve
son olarak dinyada gelismekte olan
diger hidkimetlerle dayanisma icin
devrimci rejimin baglihgr konulari yer
alir’® Bu temalarin merkezinde duygu
yUkli ifade ve sozclUkler vardir. Bu
duruma kosut kullanilan ilk s6zclk
revolucion’dur  (devrim). Pedagojik
olarak /a revolucion sézcigu ispanyol
alfabesindeki batin sesli harfleri icerir.
Diger Uretken sozclkler, [liberacion
(6zgUrluk), genocidio (soykirm) ve
masas populares’i (halk kitlelerini)
icerir. Pedagojik etkinligin sirasini
Ozetlemek gerekirse her fotografin
tanitimiyla  yaklasik bir saatlik bir
sUreyle grup tartismasi olmakta, bunu

okuma parcasiyla ilgili bir saatlik
alistirma ve Uretken  sozcUklerin
kodunu ¢6zme ve onlarn kodlama

takip etmektedir. Fakat 6gretmenlerin
tecrtbesizligi ve 6grencilerin konulari
topluluk icinde tartismak ve otoriteyi
sorgulamak istememeleri ylzinden
grup tartismasinin formati cogu zaman
takip edilmemektedir.

Kuzeyde daglik Matagalpa bodlgesinde
yirmi  bes brigadista  grubunun
denetcisi  olarak  goénulld  calisan
Amerikali Sheryl Hirshon, bu yenilikgi
pedagojinin  uygulama  zorluklarini
And Also Teaching Them to Read
(Ve Onlara Okumayi da Odretmek)
adll  kitabinda carpici  bir bicimde
anlatmistir. Hirshon’a gore her dersin
ilk adimini —okuma-yazma 6greticisi ve
yetiskin 6grenciler arasindaki diyalogu-
yonetmek en zoruydu: “brigadistalar
bunu sinir bozucu ve karmasik bir gdrev
olarak goériyordu. Bu ne icindi? Tabii ki,
kendlilerine hicbir zaman bir seyler bu
tarzda 6gretilmemisti. Siniflarin blydk

19 Okuma kitabinin 23. Gnitesinde diger Ulkelerdeki
6zgurlik mucadelesinde dayanismayi géstermek igin
Vietnam basbakani ve 1980 ilkbaharinda hukimeti terk
edip o zamandan itibaren Sandinista rejimine karsi olan
Cunta HukiUmeti’nin iki Gyesi Alfonso Robelo ve Violeta
Charmorro’nun fotograflarinin kullaniimasi ilgingtir.
1984’te revize edilen okuma kitabinda, ki yetiskin egiti-
minde okutulan bir kitaptir, bu fotografin ¢ikartildigini
sOylemeye gerek bile yoktur.




cogunlugunda bu kisim ya kétU yapildi
ya da tamamen g6z ardi edildi.”?°

CNA, Freire’nin bir dizi pedagojik kav-
ramini -6zellikle a) bilin¢clendirmeyi
iceren politik bir asama olarak yetis-
kin egitimi anlayisi ve b) yetiskinlerin
kendilerini kiltGr Ureticisi ve cevrele-
rini donUstlrtct olarak gdrmeleri icin
uyarma- uygulamaya koymak icin ¢a-
listi. Fakat CNA, 6grenen toplumla di-
yalogda ve o toplumun sosyokultirel
analizinin temelinde gelisen materyal-
lerin gerekliligini vurgulayan Freire’nin
egitim modelinden énemli sekillerde
ayrilmaktaydi.?’ Freire’nin dislncesine
gbdre okuma-yazma iscileri topluluklara
onceden hazirlanmis bir metinle gitme-
melidir.

Az editimlileri ve cogunlukla gonul-
[0 genc insanlarin kullanarak girisilen
okuryazarlik muicadelesi, Freire’nin
icerik gelisimiyle ilgili ideal modeli-
ne tam uyumla basarilamayacadi icin
Nikaragua’da bu yaklasim gercekten
mimkin degildi22 Ust dizey politik
liderlerle gorisilerek ulusal egitmen
ekibi tarafindan temel bir okuma kitabi
gelistirildi. Okuma-yazma materyalle-
ri icerik secimi ve siralamasi acisindan
Nikaragua kampanyasli lehinde énemli
bir pedagojik planlamayi yansitmakta-
dir. Materyallerin yetiskin égrenenlerin
sosyal dinyasl ve deneyimlerine saygl
duymanin yani sira bilime de yaslandigi
anlasiimaktadir.?®

Okuma-yazma materyallerine yénelten
en yaygin elestiri, okuma-yazma miica-
delesinin FSLN yanhsi icerigi ile ilgilidir.

20 Sheryl Hirshon ve Judy Butler, And Also Teach Them
to Read (Westport, CT: Lawrance Hill & Co., 1983), s. 104.
21 Bkz. Paulo Freire, “The Adult Literacy Process as
Cultural Action for Freedom,” Harvard Educational
Review 40 (Mayis 1970), ss. 205-23, ve Pedagogy of the
Oppressed (New York: Herder & Herder, 1970).

22 Benzer bir durum Kiba’da gercgeklesti. Bkz. Jonathan
Kozol'un incelemesi, “A New Look at the Literacy Cam-
paign in Cuba,” Harvard Educational Review (Yaz 1978),
ss. 341-77, 6zellikle s. 354,

23 Paulo Freire CNA'nin baslangicindan 6nce bes
gunluk bir sireyle Nikaragua'yi ziyaret etti. Kampanyayi
dlzenleyen egitici ekiple gorustikten sonra kampanyayi
hem icerik hem de pedagojik acidan coskuyla destekle-
digini acikladi.

Okuma-yazma 6gretimi strecinde poli-
tik propaganda yapilmasina karsi olan-
lar bUtln egitim sistemlerinde yer alan
endoktrinasyonu (beyin yikamay!) g6z
ardi etmektedir.?* Bir sistemi digerin-
den farkl kilan sey, endoktrinasyonun
inceligi, mesajlarin icerigi ve 6gretimin
sosyo-politik amaclaridir.

Freire sordugu temel soruyu tekrarla-
mak gerekirse, bir egitim kampanya-
sinin amac! ehlilestirme mi yoksa 6z-
gUrlestirme midir?® Egitim programlari
insanlarin var olan hiyerarsik yapilara
daha iyi uyum gdstermeleri ve baskin
gruplarin emirlerini yerine getirmeleri
icin sinirli bilgiler saglamak i¢cin mi du-
zenlenir® yoksa okuma-yazma o6gre-
tim sUreci yeni bir toplum olusturmada
insanlara 6nemli roller Ustlenmelerini
saglayacak anlayis, yetenek, tutum
ve davranislar kazandirarak 6nceden
itilen/ otelenen insanlarin durumlarini
gelistirecek bilgi icin gereken temeli
saglamak icin mi dizenlenir?

Ulusal Yeniden Yapilanma HUkimeti,
Somoza hanedaninin (1937-79) birbirini
izleyen rejimleri altinda egditimin, ezici
cogunlugun yetenek ve temel bilgileri-
ni goz ardi ederken elit grubu yénetici
roller icin hazirlayan adaletsiz sosyal
dizenin mesrulastiriimasi icin kullanil-
digini belirtmistir?’. Teslimiyetcilik ve
kaderciligin énceki rejimler tarafindan

halk kitlelerine benimsetilmesine karsi-

24 Bkz., 6rnegin Kozol'un incelemesi “Literacy Campaign
in Cuba” s. 364

25 Bu ifade ile ilgili daha fazla inceleme i¢in bkz:
Robert F. Arnove ve Jairo Arboleda, “Literacy: Power or
Muystification?” Literacy Discussion 4 (Aralik 1973), ss.
389-414.

26 Orn. bkz. Martin Carnoy, Education as Cultural Imperi-
alism (New York: McKay, 1974), 6zellikle 1. bolum.

27 Kirsal bolgelerde ¢ocuklarin yizde sekseni okula
gonderilmiyordu ve Ulkedeki okuma-yazma bilmey-
enlerin ylUzde yirmi biri on ile on dért yas arasi ¢cocuk

ve genclerden olusmaktaydi. Encyclopedia of the Third
World (ed. George Thomas Kurian, New York: Facts on
File, 1978, 2:1065)’e goére ¢ag nifusundan her bin kisilik
yas grubunun 5.38’i (yaklasik ytzde 18i) Universiteye
kaydedilirken, on Ug ile on sekiz yas arasi grubun ylzde
yirmi besinden daha azi ortadgretime kaydedilmisti.
Nikaragua, ilk ve orta 6gretim okul kayitlarinda dinyada
seksen altinci sirada fakat 1976°da kisi basina disen
Universiteye kayit oranlarinda 61. sirada yer almaktaydi).
Egitimin ihmal edilmesiyle ilgili daha fazla inceleme i¢in
bkz. Arnove, Education and Revolution, 1. B&IUm.

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

ik Sandinista tarafindan yonetilen hi-
kiimet, tamamiyla farkli bir ideoloji ve
farkll bir degerler seti asilamayi éner-
mistir. Okuma-yazma ve okuma-yazma
sonrasl egitim kampanyalarinda kul-
l[anilan materyaller, daha refah ve adil
bir toplum olusturmak adina insanlarin
aktif roller Ustlenebilecegi sekilde di-
zenlenmistir. Ulkenin mevcut politik
liderliginin yapisina uygun bir bicimde
ulusalcilik ve halkcilik vurgulandi -fa-
kat daha blyik bir refah olusturmak
icin kolektif calisma cabasina, kisisel
Ozveriye ve ulusal ciddiyete dayanan
bir gelisim modelini takip etmeye cali-
san bir Glkenin degerleri de vurgulandi.,
Somoza rejimini devirmek icin gerilla
asamasinda okuma-yazma egditiminde
vurgulanan degerlerin aksine?® CNA’nin
materyal icerigi toplumsal sinif mica-
delesi olgusuna yeterince 6nem vermi-
yordu ve bunun yerine Nikaragua top-
lumunun bitin kesimlerinin ortak ¢ikar
ve amaclarini vurguluyordu.

Toplumsal degisimde butlin Nikaragua
yurttaslarini aktif olarak icine alan bu
takdire sayan amaca ragmen, mevcut
pedagojinin elestirel bilincin gelismesi-
ni saglayip saglamadigi ya da endokt-
rinasyonu tepe taklak edip etmedidi
konusu hala tartismaya aciktir. Hirshon,
yetiskin 6grenenlerin bagimsiz dislince
asamasina ulasabilmeleri icin gtdulen-
dirilmelerinde yetersiz ve genelde ace-
leyle vyetistirilmis brigadistalara bagh
zorluklarin ortaya ciktigini yazmistir.
Asagidaki anlati, kendi bragidasta gru-
bunun ortak sikinti ve sorunlarinin tarti-
sildigr bir Cumartesi calistayindan alin-
mistir:

Ben onu (diyalogu) dogru yapmaya ca-
listim, fakat 6grenciler “politika ile ilgili
konusmak istemiyoruz; sadece heceleri
calisalim” dedi.

28 Somoza rejimine karsi gizli direnis strecindeki
bilinglendirme ve érgltlenme faaliyetlerin turlerine
iliskin inceleme icin bkz. Omar Cabezas, Fire from the
Mountain (New York: Crown Publishers, 1985) ss. 37,210,
La Montafia Es Algo Mas que una Inmensa Espeta Verde.
ispanyolca aslindan ceviren Gonzalo Zapata.

Konusabilir ~ miyim  hocam?  Dinle
arkadasim (compa).?’Eder 06grencilerin
oyle diyorsa, sen bunun 6nemli
olmadigini hissettirdigin icindir. Sadece
gelip okumay! 06gretirsek, hi¢c bir sey
yapmiyoruz demektir. Bu micadele isci
ve koyluler ulusal gercekligi gercekten
anlasinlar diye planlandi ve eger
sadece harfleri ve heceleri dgretirseniz,

brigadista olarak gdrevinizi yerine
getirmiyorsunuzdur.
Dogru Miguel, fakat alistirmalarin,

6grencilerin sdyleyecekleriyle gercekten
ilgilendigini  bilmelerini  saglamaktan
daha 6nemli hale gelmesi gibi bir karsl
tehlikeye de dikkat etmelisin. Sinifini

gordtgimde gercekten iyi basladin,
fakat insanlar cekingen kaldiginda
konusma yapmayl biraktin. iste o

zaman insanlar bunun bir ¢esit politik
endokrinasyon oldugdu fikrini edindiler=°.

Okuma-yazma kampanyalari tarafindan
ulasilan dustk gelirli ve kirsal ntfus bi-
lindigi Gzere karar vermeye katihmdan
dislanmisti; onlara otoriteye boyun eg-
mek, sessiz ve pasif kalmak dgretilmisti.
DUsinduklerini acikca dile getirdikleri
ve otoriteye meydan okuduklari zaman
aldiklari cevap her zaman cezalandirici
olmustu. Bu sebeple -otorite kendilerin-
den yirmi ya da otuz yas klcik genc bir
6gretmen bile olsa- kirsal halkin acikca
ya da otoriteyi sorgular sekilde distn-
celerini ifade ederken kendilerini rahat-
siz hissetmesi gayet olagan bir seydi.
Bu 6drenenlerin kendi egditimlerinde
dogrudan aktif katilimcilar olmasini is-
temek, kdklesmis itaat ve kendini kiictk
gdrme geleneklerine ters bir durumdu.
Genc Ogreticilerin deneyimsizliklerinin
yani sira 6grenenler tarafindaki bu ra-
hatsizliklar dikkate alindiginda CNA’nin,
son asamalarinda, geleneksel 6gretmen
merkezli bir pedagoji ve okuma-yazma

editimine ve hemen hemen mekanik bir

29 compa s6zctgu Nikaragua dilinde comparero
s6zcUganun kisaltiimis seklidir. Arkadas ya da meslektas
olarak cevrilebilir. Somoza’ya karsl ayaklanmaya katilan
ya da ulusal yeniden yapilanma ile ilgili ortak cabada yer
alanlar ve FSLN sempatisi olan insanlar tarafindan sik¢a
kullanilan bir sézcuktdr.

30 Hirshon, Also Teach Them, s. 105.



yaklasima benzemesi sasirtici degildir.
Diyalog olmasi gereken sey cogu kez
sadece 6gretmen rehber kitabindan
not edilen okuma-yazma iscisinin oku-
ma notlarini icermistir. Dahasi, ulusal
kampanyanin bu kadar ¢cok égrenenin
23. derse ulasmasi ve Agustos ortasin-
daki bes bolimli okuma-yazma testini
basarili olarak gecmesi hedefleri yak-
lastikca, okuma-yazma iscileri (pri, pre,
pra, pro, pru/ gri, gre, gra, gro, gru gibi)
hece dizilerinin ezberlenmesine yogun-
lasmaktaydi. Kampanyanin politik bi-
linclendirme hedeflerine ragmen, sinif-
lari gézlemleyen biri cogu 6grenenin
- fikirleri degil- 6zellikle harf, ses, hece
ve sozcuk kaliplarini calistigini acikca
gorebilirdi.

Fakat mulcadelenin belki de en énemli
politik dersleri, okuma-yazma mater-
yalleri ya da 6Jreten-6grenen karsilas-
masinda degdil, bizatihi kampanyanin
kendisindeydi. Okuma-yazma mduca-
delesi, yeni politik rejiminin Glkenin en
cok g6z ardi edilen bolgeleri ve nifu-
suna donudk ilgisinin ve adaletinin bir
semboltddr. Bu ilgi ve adalet, ulusal
otorite ve hizmetlerin toplumun daha
once ulasiimayan koselerine yayilma-
sinl icermektedir. Devrimci Sandinista
rejimine olan baglilik en acik bir sekilde
kirsaldaki yoksul ailelere yardim etmek
ve onlarla yasamak icin giden brigadis-
talarda ve Managua ve diger sehirlerin
en yoksul mahallelerinde calisan “sehir
okuma-yazma gerillalari”’nda goérul-
mektedir. Bu yizden CNA’nin politik
etkisini calisirken, buttn streci, yapiyi
ve 6grenme badlamini calismak, 6g-
retimin yUzeysel icerigini calismaktan
daha aydinlatici olabilir.

Yerel Dillerdeki Tamamlayici
Kampanyalar

23 Adustos’ta Ulusal Okuma-Yazma
MUlcadelesine son verilmesinden he-
men sonra hikimet, Nikaragua'nin
Atlantik Kiyir bdlgesindeki t¢ ana yerel
dilde -ingilizce, Miskito ve Sumo- kam-

panya icin hazirliklara basladi. Cografi,
tarihi ve kulltlrel olarak Atlantik Kiyisi
ispanyolca konusan Pasifik Kiyi Bolge-
sine belli belirsiz sekilde entegre olan
ayri ve uzak bir nifusu icermektedir.”
Atlantik Kiy1 Boélgesi Nikaragua toprak-
larinin yaklasik yarisini, fakat nGfusun
ylUzde onundan daha azini icerir. Dogu
kiy1 kesimlerine dogru ilerledikce -Rio
Coco boyunca ve Puerto Cabezas ve
Bluefields bodlgelerinde- yerlilerin cogu
ana dil olarak ya Miskito ya da Kreol
(ingilizceyle yerel dilin karisimi bir dil)
konusmaktadir. Kiyi boyunca daginik
kesimde nUfusun ylzde ikisiyle besi
Sumo, Rama ve Carib dilini konusur.
Fakat kiyidaki halkin cogunlugu farkli
aksanlarla, duruma gore diller arasinda
gecis yaparak iki ya da Uc¢ dil konusur
(cogunlukla Ispanyolca, ingilizce ve
Miskito)32.

Ekim 1979 nlfus sayimina gore, yakla-
sik 88,400 kisi, on yas ve Usti bolgesel
ndfusun yaklasik %75’i okuma-yazma
bilmiyordu.®® Mart- Agustos 1980 ara-
sinda yaklasik elli bin kiyi halki, Puerto
Cabezas, Bluefields ve Rama kiyi bol-
gelerinde yerlilerinin (costefios) oku-
ma-yazma bilmeyen oraninin %30’a
dusurildigu ispanyolca okuma-yaz-
ma kampanyasina katildi. Cogu yerel
dil konusan halk, tlkenin geri kalaniyla
iletisime gecmek ve ulusal kurumlara

31 Daha fazla bilgi icin bkz. Philippe Bourgois, “Class,
Ethnicity and the State among the Miskito Amerindians
of Northeastern Nicaragua,” Latin American Perspectives
29 (Bahar 1981),ss. 22-39; “Nicaraguan’s Ethnic Minorities
in the Revolution,” Monthly Review 37 (Ocak 1985), ss.
22-44, ve Philip A. Dennis, “The Costefios and the Rev-
olution in Nicaragua,” Journal of Interamerican Studies
and World Affairs 23 (Agustos 1981), ss. 271-96.

32 Atlantik Kiyi Belgeleme ve Bilgilendirme Merkezi
(INNICAY’ne gére, Costefiolularin yiizde atmis ikisi ispan-
yolca konusan Latinlerden, yizde yirmi dérdi Miskito
konusanlardan, yizde onu ingilizce konusanlardan, %
0.47’si Carib konusanlardan ve % 0.24°0 Rama konusan-
lardan olusmaktadir. Daha fazla bilgi icin bkz. National
Network in Solidarity with the Nicaraguan People,
“Atlantic Coast: Miskitu Crisis and Counterrevolution”
Nicaragua (Mayis- Haziran, 1982), ss. 4-5 -The Nicaragua
Reader’da yeniden basildi, ed. Peter Rosset ve John
Vandermeer (New York: Grove Press, 1982). S.83.

33 Ulkede okuma-yazma bilmeyenlerin sayisini belirle-
mek i¢in yapilan ntfus sayimi ile ilgili daha fazla bilgi igin
bkz. Fernando Cardenal, S. J. ve Valerie Miller, Nicaragua
1980: The Battle of the ABCs,” Harvard Educational
Review 51 (Subat 1981), ss. 13-14
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katilmak icin ispanyolca okuma-yaz-
ma dJrenmeye karar verdi. ispanyolca
okuma-yazma 6grenmek isteyenlerin
cogunun Sandinista yanlisi yerliler ol-
dugu goértlmektedir.

Ulusal Okuma-yazma Micadelesi so-
nunda hala okuma-yazma bilmeyen ve
ingilizce, Miskito ve Suma dilinde veri-
len okuma-yazma kurslarina katiima-
yI tercih eden dnemli sayida costefos
vardi.3* 12.500°0Un Uzerinde insan Ekim
1980 ile Mart 1981 tarihleri arasinda ger-
ceklestirilen yerel kampanyalara katila-
rak bu kampanyalari tamamlamistir. Bu
kampanyanin tamamlanmasiyla, Atlan-
tik Kiyi ndfusunda okuma-yazma bil-
meyen orani yaklasik ylzde yirmi ikiye
dasuralda.

Mlcadele (CNA) ve yerel dillerde yi-
ratdlen kampanyalar sonrasinda hem
genc hem de yasl 06drenciler, yeni
kurulan Yetiskin Egitimi Bakanhgdi Ve-
kaleti (Vice-Ministry of Adult Educati-
on- VIMEDA) altinda olusturulan yeni
Yetiskin Temel Egitimi (EPB) sistemine
kaydedildi. Sistemin 6zinde egitim, dili
sadece ispanyolca olan Temel Egitim
Kolektiflerini (Colectivos de Educacion
Popular, CEPs) icermektedir. Yetiskin
EQitimi Bakanligi Vekaleti, tlkeyi birles-
tirmek icin ispanyolca bilmenin énem-
li oldugu ve ikinci ya da UclncU dilde
paralel bir egitim sistemi olusturmanin
ne uygulanabilir ne de hos karsilanaca-
g1 goérasiandedir. Ulusal birligin basarisi
CNA’nin 6ncelikli hedeflerinden oldugu
icin, diger sonuclarda oldugu gibi tar-
tisma simdi de bu amaca dénmektedir.

Sonuclar

CNA’nin sonuclart pek ¢cok acidan ca-
lisilabilir. En belirgin sonuclar, oku-
ma-yazma sinavini gecen ya da kurs-
larda bu kadar cok dersi tamamlayan
yetiskin 6grenenlerin sayisindan cik-
maktadir. Gozlemciler, okuma-yazma

34 Okuma-yazma bilmeyenlerin orani, incil’i okumay!i
dnemseyen tutucu Protestan egilimli ingilizce konusanlar
arasinda dasukta.

iscilerinin  kaldiklart  topluluklardaki
fiziksel gelismelere de dikkat cekebi-
lirler.® Daha derinde, CNA’nin sonuc-
lar1 politik kaltardan déntsiimd, Glkenin
Onceden yabancilastirilan sektorlerinin
entegrasyonu, Pasifik ve Atlantik Kiyi
bolgelerinde oldugu gibi kent ve kir-
salin butdnlesmesi, gencligin devrime
kazandirilmasi, Nikaragua toplumunda
kadinin statGstnin iyilestiriimesi ve kit-
le 6rgltlerinin glclendirilmesi ile iliskili
olarak degerlendirilmelidir. BUtln bun-
lar, devrimci Sandinista hidktimetinin
onemli politik dncelikleriydi.

Okuma-Yazma Basarilari

Yirminci ylzyil okuma-yazma kampanya-
lari tarihinde, G¢ durum tam bir basari 6r-
negdi olarak 6ne ¢cikmaktadir. 1970’de Tan-
zanya yetiskin egitimi adi altinda ntfusu
harekete gecirdi; okuma-yazma kurslari
-okullar, kiliseler, fabrikalar ve tarlalara- bU-
tdn Ulkeye yayildi- ve 1977’de okuma-yaz-
ma bilmeyen orani ylzde atmis yediden
ylzde yirmi yediye distraldi®. Kiba, 15
Nisan 1961 de ulusal bir okuryazarlik savasi
baslatt; ayni yilin sonunda dért milyonluk
yetiskin ndfusta okuma-yazma bilme-
yenlerin orani %23,6’dan¥ %3,9a dlst.
Boylece Fulgencio Batista’yl devirip Fidel
Castro’yu basa getiren devrimin ilk iki yili
icinde Kiba, okuma-yazma bilmeme du-
rumuna son verdigini iddia eden ilk Latin
Amerika Ulkesi oldu.

Dahadaetkileyiciolanvebelkideokuma-
yazma kampanyalari alaninda en etkili
tek girisim Nikaraguaninkidir. Devrimci

35 La Cruza en Marcha (Managua: CNA/ Egitim Bakan-
g1, Temmuz 1980) 13 Bultenine, s.7, gore; brigadistalar
2862 tuvalet, 75 kuyu, 96 okul, 34 yol, 50 kdpri, 37 saghk
merkezi insasina yardim etmis ve cesitli meyve ve sebze
arazisinin ekim ve hasadina katiimislardir.

36 Daha fazla bilgi icin bkz: 10. Bélim ve H. S. Bhola,
Campaigning, 7. Bélim.

37 Fakat Jonathan Kozol “Literacy Campaign in Cuba”
(s.360) adl makalesinde 1961 baslarinda okuma-yazma
bilmeyenlerin oraninin 1959 ve 1960’ta yurdtilen deney-
sel programlardan dolay1 %20’nin altinda oldugunu éne
sUrer. Hala baska hicbir Latin Amerika Ulkesinde nifusun
okuma-yazma bilmeyen oraninin %8’e kadar disurile-
medigini ve Latin Amerika’da ortalama okuma-yazma
bilmeyenlerin oraninin 1960°ta %32.5 oldugunu belirtir.
Ayrica bkz. 8. Bélim



rejimin ilk yilinda girisilen kampanya,
on vyas Uzeri ndfusta okuma-yazma
bilmeme oranini bes ayda %50.35 (N:
722.616)’ten yaklasik %23’e distrebildi.
Kampanya resmi goérevlileri, okuma-
yazma bilmeyen oraninin %12,96’ya
dasaraldtguni iddia etmektedir fakat
bu rakamin hidkimetin editilemez
olarak degerlendirdigi yaklasik 130.000
okuma-yazma bilmeyen yetiskin bireyin
toplam nUfustan cikarilmasi sonucuna
dayandigini unutmamak gerekir. Bu
kisiler, korlUk, asir zayiflik, hastalik,
ileri yas, bunama ve hastanede yatiyor
olmalari gibi nedenlerden 6tiri okuma-
yazma kampanyalarina katilamayan
kisilerdir. Nikaragua’nin resmi rakam
olarak %12,9 iddiasI ya da daha yUksek
olan %23 okuma-yazma bilmeyen orani
kabul edilse bile CNAnin bash basina
basarilari muazzam etkileyiciydi.
23 Mart-23 Agustos 1980 arasinda
toplamda 406.056 Nikaraguali okuma-
yazma 6grendi. Bu basari, savasin yerle
bir ettigi ve ekonomisi cokmus bir Glkede
gerceklesti. Ayrica Atlantik Kiyisindaki
dillerde yiratdlen kampanya, okuma-
yazma O6drenenlere 12.664 kisi daha
ekledi. Bes aylik kampanyayla elde
edilen okuma-yazma seviyesini
kotllemeye calisanlarin ortaya attigi
diplomalarindaki tek bir harfi bile
okuyamayan fakat yine de okuryazar
diplomasina sahip insanlarin olduguna
dair iddialara ragmen®, badimsiz
godzlemcilerin genel fikir birligi, yetiskin
6Jdrenenlerin sertifikalanabilir okuma-
yazma becerileri edindiklerine emin
olmak icin sistematik bir cabanin
oldugu yénindedir. Bes bdlimden
olusan bitirme sinavi, 6grenenlerin adini
yazmasl, daha ileri Unitelerden alinmis
sozcUkleri iceren bir paragrafi okuma
(kabaca UclUncld siniftan bir ilkokul
metnine esittir), paragrafla ilgili sorulari
cevaplandirma, paragraftan  dikte
yapma ve U¢ konudan biri (6rnegin,
Sandinista devriminin onlara ne anlam

38 Orn. bkz: Robert Leiken, “Nicaragua’s Untold Story”,
New Republic, 8 Ekim 1984, s. 19

ifade ettigi) ile ilgili dustncelerini

yazmadan olusmaktadir.

Bu seviyede bir yeterlik, aslinda
devam eden yetiskin  egitiminin
hendz baslangicidir.  Ayni  zamanda
bu egitim firsati cesitli nedenlerle
CNA'ya katilamayan okuma-yazma
bilmeyen vyetiskinlere oldugu kadar
1980 Agustos’'u ortasinda  resmi
kampanyanin sonunda okuma-yazma
derslerini tamamlayamayan ve vyari
okuryazar olarak kabul edilen 46.600
katiimciya da saglanmaliydi.

Okuryazarhk alanindaki bu dikkat
ceken basarilarindan dolayr, UNESCO
Nikaragua’yl Eyltl 1980’de Nadezhda
K. Krupskaya odualine layik gérda.
Uluslararasi jiri, sadece Nikaragua’daki
okuma-yazma projesinin nemine degil,
ayrica Nikaragua hUkimetinin ulusal
yeniden yapilanma slrecinin temel
bileseni olarak genel okuryazarlida
oncelik verdigine de atifta bulundu.
Juri daha sonra kampanyada “elliden
fazla gonulli  6gretmenin  hayatini
kaybettigini, bu fedakarligin insan
ruhunun ydceligine daimi bir taniklik
ettigini” sdylemistir.®®

Gengligin Katilimi- Bilinglendirme ve
Baghhk

Somoza’ya karsi savascilarinin blyUk
cogunlugu 25 vyas alti genclerden
olusurken*® diger yandan silahli
savasa katilmayan bir sUri gen¢ de
vardi. Okuryazarlik micadelesi, ulusal
yeniden yapilanma asamasinda aktif
gbrev almak icin -6gretmenler gibi
diger gruplar icin oldugu kadar -
gencler icin de altin bir firsat saglad.
Gorevden alinan rejime karsi topyekdn
ayaklanmanin son asamalarina 20.000
genc¢ katilirken, CNA’ya 65.000 genc¢
katildi“. Genclerin kampanyaya katilimi,

39 Bkz: Hugo Assman, ed., Nicaragua Triunfa en la
Alfabetizacion (/Managua: Ministry of Education and
San Jose, Costa Rica: Departmamento Ecumenico de
Investigaciones, 1981), s. 194.

40 Hirshon, And Theach Them to Read, s.75.

41 Sandinista gencliginin (JS-19) idari merkezindeki
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yeni toplumun insasinda énemli aktorler
olarak bu genclerin konumunu marjinal
olandan ulusal yasama dogru degistirdi
(Cinkd o dénemde gencler Somoza
Debayle ve Milli Muhafizlarca toplum
dismani olarak goruliyordu). CNA’ya
katilmalarinin sonucunda c¢codu genc
toplumdaki degerleri, kendi algilari ve
yerleri konusunda 6nemli dénustumler
yasamaktaydi.

Ogretmen olarak kirsala génderilmelerine

ragmen, brigadistalar ayni zamanda
ogrenen roline de soyundular -
cogunun alistkk oldugu orta sinif

yasantisindan uzakta tanimadiklari bir
dinyada vyer aldilar. Okumayazmayi
yeni 6grenmis bir ciftci olan Don Jose,
kendisine okumayazma 6greten gencin
annesine asagidaki satirlari yazmistir:

Biliyor musunuz artik cahil biri degilim.
Okumay1 6grendim. Cok iyi olmasa da
artik okuyabiliyorum. Ve biliyor musunuz
artik sizin oglunuz da cahil degil.
Nasil yasadigimizi, ne yedigimizi, nasil
calistigimizi ve daglardaki yasami biliyor.
Odlunuz, bayan, bizim kitabimizdan
okumayi 6grendi.*?

CNA’da  goénullt olarak  hizmet
veren bir avu¢ Birlesmis Milletler
vatandaslarindan biri olan Beverly
Treumann, orta-siniftan arkadasi olan
Julia’nin degisimini anlattr: brigadista
olmadan Once, kasabaya gelen ve
giyim ve makyajindan cok fazla sikayet
eden compesinolart (koylu ciftciler)
hos karsilamayan ve ayak tirnaklarini
boyayan bir serseri (snob) olarak
tanimladi. Ama Treumann’a gore:

Julia artik (kampanya sonunda) c¢ogu
Nikaragual’nin nasil yasadigini bizzat
o6grendi. Bes ayini bezelye ve tortilla
yiyerek, pirelerle uyuyarak, sabah
4’te kalkarak, odasini butin aileyle
paylasarak, hatta dis tuvalet olmadan

Carlos Carrién ile ropértajdan, Managua, 21 Haziran 1984,
Carrién érgutinin ulusal yoneticisidir.

42 Valerie Miller, The Nicaraguan Literacy Crusade”,

ed. Thomas W. Walker’in Nicaragua in Revolution adli
kitabindan, s.244.)

(without the convenience of even an
outhouse) camur ve kayalar boyunca
millerce yuriyerek gecirdi. Kendisinden
cok daha yetenekli ve zeki adlandirdigi,
bir zamanlar okuma-yazma bilmeyen,
insanlari (kdyll aileye ait bireyler) artik
biliyor.*

CNAda gonulli  cahsmis  birkac
Amerikalidan  biri  olan  Beverly
Treumann, orta siniftan  arkadasi

Julia’'nin  gecirdigi  donlisimU  soyle
anlatir: Brigadista olmadan dnce Julia
kendisinin kasabaya inen koylllere
selam vermeyen, strekli giyim-kusam,
makyajla ugrasan, tirnaklarini térpuleyip
oje suren bir ztppe oldugunu sdylemisti.
Treumann’sa sunlari aktarmistir;

(Kampanyanin sonunda) Julia artik cogu
Nikaragualinin nasil yasadigini bizatihi
biliyor. Bes ay boyunca fastilye ve tortilla
yedi, pirelerle uyudu, sabah dortte
kalkti, disarda tuvaleti bile olmayan bir
evde aileyle ayni odada kaldi, camurlu
ve tasl yollarda kilometrelerce yol gitti.
(Yanlarinda kaldigi ailede) kendisinden
daha vyetenekli ve zeki oldugunu
gordigu bir strli okumayazma bilmeyen
insan tanidi.

Egitim Bakani Carlos Tdnnermann
Bernheim’in dedigi gibi “CNA, ekip
Uyeleri icin blyuk bir okuldu. insan
kendisine kimin daha fazla 6grendigini
sormadan edemiyor: koylller mi
okuma-yazma 6gretmenlerinden daha
fazla sey 6grendi, yoksa asil okuma-
yazma Ogretmenleri mi koylllerden
daha fazla sey 6grendi? Bircok okuma-
yazma Odretmeni kirsalda kaldiklari
slire boyunca aslinda kendilerinin daha
cok sey 6grendiklerini soyltyor” .4

Genclerdeki bu degisimin en carpicl

ornedi kisisel hikayelerde gorulur. Kirsali

43 Beverly Treumann, “Nicaragua’s Second Revolution,”
Christianity and Crisis 41 (2 Kasim 1981) ss. 297-98.

44 Carlos Tunnermann Bernheim, “One Year Later,” Jan
Kaspar, ed., Niacagua For the Education of Illiteracy (Par-
is: International Union of Students and UNESCO,nd)’nin
icinde.



6grenmek icin batln brigadistalarin
glnldk tutmalari zorunlu tutulmustur.
CNA  yonetiminin  ana  hatlariyla
tanimlanan gunlik, géndllintn kaldig
toplulugun tarihi, fiziksel 06zellikleri,
baslica ekonomik faaliyetleri,
Ustlendikleri sosyal gorevler ve gelisim
faaliyetleri vb. butin temel acilardan
tanimlanmasini icerir. Ayrica Kdaltar
Bakanligi ve Ulusal Universite tarafindan
organize edilen 450 dgdrencinin katildig
kiltarel ekipler, arkeolojik alanlar, halk
gelenekleri, esnaf faaliyetleri Gzerine
sistematik veri toplayip Somoza rejimine
karsi halk ayaklanmasi Uzerine sozli
hikayeler derlediler.

Surdiridlen  kirsal yasam hakkinda
yakindan bilgi edinmenin &tesinde
brigadistalarin anlattigr diger énemli
degisiklik, buydk bir kisisel given
kazanimi ve devrim tarafindan nerede
ihtivac duyulursa orada calismak icin
var olan azimdir. Treumann, Julia ile
ilgili anlatimint soyle bitirmektedir:
“Muicadeleyi, bir zamanlar sonrasinda
yasamin normal rutinine dénecegi bes
aylik siradan bir vatanseverlik dalgasi
olarak goren Julia, sonrasinda cesur ve
fedakar birine donistd.”#> CNA baskani
Carlos Carrion, “Ulkenin gencleri
toplumda bir oynayabileceklerine dair
artik kendilerini ikna etmek zorunda
degiller. Bunu c¢oktan ispatladilar”
demistir.*®

Okuma-yazma kampanyasindan sonra
codu brigadista milis hizmetleri ve
saglik kampanyalarina katilarak ve
ekin hasatlarinda goénulli  calisarak
Sandinista Genclik teskilatina
(Juventud Sandinista 19 de Julio -JS-19)
aktif katilimlarini sGrdarduler. Genclerin
bagllik gdstergelerinin arasinda ulusal
yeniden vyapilanmada calismalarinin
yani sira yani sira gen¢ okuma-yazma
iscilerinin  politik  bilinclenmesinde
CNA'nin  etkisi Uzerine veriler de

45 Treumann, “Nicaragua’s Second Revolution,” ss.
297-98.

46 21 Haziran 1984’te yapilan réportaj.

mevcuttur. Belki de Nikaragua’yl bu
acidan ele alan tek calismada, Flora,
McFadden ve Warner, Managua,
Esteli (Nikaragua’nin dérdinct buyuk
sehri) ve Jinotega boliminde yerel
bir topluluk olan San Rafael’de 1079
lise Gc¢lncd sinif 6Jrencisini inceledi.
Orneklem CNA  siresince  evde
yasayan kentli okuma-yazma iscileri
olan brigadistalar ve kampanyada yer
almayan 06grencilerden olusturulan
bir kontrol grubundan olusmaktaydi.*’
Arastirmacilar kampanyanin baslatiima
hizi ve burjuvazi brigadistalarin cogu
zaman tutucu 6gretmenler tarafindan
denetlenmesi gercedine badli ortaya
ctkan ise alimda, egitimle ilgili ve lojistik
sorunlara ragmen ulusal okuma-yazma
muUcadelesinin, mulcadeleye kendi
iradeleriyle katilan genc katilimcilar
Uzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
sonucuna varmistir. Ayrica direnise
katilmayanlarin devrime destek
acisindan katilanlardan daha baytk
gelisme gosterdigini  belirtmislerdir.*®
Arastirmacilar iSCi sinifindan
o6grencilerin, daha yuUksek toplumsal
siniftan arkadaslarina gbére devrime
s6zde ve 0Ozde daha fazla adanmis

olduklarini bulmalarina ragmen,
mUcadeleye katilim sonrasindaki
devrimci tutum ve faaliyetler isci

sinifindan ziyade orta ve Ust siniftan
ogrencilerle iliskilendirilmistir.”4°

Fakat muicadeleye katilim her zaman
devrime destegin artisi  anlamina
gelmiyordu.  Yukaridaki  calismada
brigadistalarin ylizde on Ucl icin
CNA’va katilimin devrimci destedi
azaltmada belirleyici bir etken oldugu
belirtilmistir.>°

CNA’va katilimin muglak ve celiskili
sonuclari, Ulkede degdisen firsat yapilari
kadar kisilerin gecmis yasamlari ve
toplumsal siniflarinin sonucu da olabilir.

47 Flora, Mcfadden ve Warner, “Impact of Literacy
Crusade”, s5.49-51.

48 a.g.e. $5.56-57.

49 a.g.e. s.59.

50 a.g.e. 53.

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

Ornegin, okuma-yazma kampanyasinin
bitiminden bir yil sonra Treumann,
Julia’yi bir kez daha g6ézlemledi:

Julia  farkli  bir hikayeydi. Saglk
ekiplerinde ve kahve hasadi gibi islerde
goénullt calismalarini sarddrtyor, fakat
ona devrimi sordugumda burnunu
kivirdi ve gllimseyerek “kontra” (yani
karsi  devrimci) oldugunu  soyledi.
Arkadaslarindan biri  “Saka yapiyor”
dedi, fakat ben bunun tamamen bir saka
oldugunu duistinmiyorum. Ona ilerde
ne yapmak istedigini sordugumda tarim
uzmani olmak istedigini sdyledi-devrimin
fazlasiyla dGnemsedigi sasirtici bir kariyer;
baska hicbir sey onu bdylesine énemli bir
toplumsal degisimin kalbine daha fazla
yakinlastiramazdi. Babasi buna bir kadin
icin iyi bir secim olmadigi gerekcesiyle
karsi cikiyor. Fakat erkek arkadasi destek
cikmakla kalmayip kendisi de ayni alanda
okumak istiyor.”

Ozgecilik ve yardimseverlik  gibi
degerlerle  tanimlanan  yeni  bir
Nikaragualidan bahsetmek zordur.
Fakat okuma-yazma mucadelesi bu
degeri harekete gecirmesi ve yaslarina
gbre epey olgunluk godstermeleri icin
cogu gence firsat sagladi. Hirshon,
sehirde yasayan cogu genc icin CNA ile
deneyimledikleri kirsalin entelektlelden
fiziksel ve duygusal badliiga gecisi

temsil ettigini, soyut dislncelere
karsi  savasmanin  canli  fikirlere
karsi savasmayla ayni olmadigini

ifade etmektedir.>> Brigadistalar icin
soyutlamalarin somut anlam kazanmasi,
beraber yasadiklari campenisolardi.

Fakat ayni zamanda campesinolar icin
bir dizi soyutlama asil simdi anlam
kazanmistl. Kirsal ve kenti birbirine
baglamanin yani sira kirsal ndfustaki
dedisiklikler, bilinclenme ve koyll
ciftcilerin katilm seviyeleri incelenecek
olan bir sonraki konudur.

Kirsal Niifusun Ulusal

Entegrasyonu

Yasama

51 Treumann, “Nicaragua’s Second Revolution,” s. 299.
52 Hirshon, And Teach Them to Read, s. 211.

Hirshon’a gore okuma-yazma
mucadelesi 6zlinde diyalektik olarak
distntlmustl -zitlarin bulusmasi: sehir
cocuklarinin kirsal halkla, entelekttelin
kas guclyle, bagimsizligin disiplinle,
geleneksel distince yapilarinin devrimci
yeni fikirlerle bulusmasi.”® Mulcadele,
saygin bir Nikaragual sair tarafindan
kent ve kir nifusun bir araya gelmesi
ve yasam deneyimlerini paylasmasi
anlaminda ulusal bir bUtinlesme
(entrevivenca) olarak tanimlandi.>*
Bu iki farkli dinyanin karsilasmasi,
daha esit sosyal iliskilerin yani sira
karsihikli saygr ve anlayis olusturdu.
Codu okuma-yazma iscisinin ifade
ettigi 6zglven kazaniminin, micadele
slirecinde okumayazmanin disinda da
birseyler 6drenen cogu koyli ciftcide
de benzer bir sekilde gelisim gosterdigi
gdzlemlendi. Onceden 6zellikle egitimli
sehir insanlari énlinde kendini degersiz
goren ciftciler simdi kendinden daha
emin hale gelmisti. Finlandiya’dan gelen
uluslararasi génalld Antina Mikkonen’in

gbdzlemine gore okuma-yazma
kampanyasl  sUresince  (kirsaldaki)
yetiskinler dinya gorislerini epey

genisleterek kendilerine daha glvenli
hale geldiler ve nifusun unutulan kismi
olmak yerine blyUk ulusal micadelenin
kahramanlari olduklarini fark ettiler.”

Yeni okuryazar koylulerin ulusal yeniden
yapilanma gorevlerine katilimlari,
ciftci kooperatifleriyle is¢ci kurumlarina
Gyeliklerini ve kirsal milislere katilimlarini
da iceren Dbircok sekilde acikca
gorilmektedir.  YUksek badliliklarinin
belki de en iyi gobstergesi, CNA
sonrasinda olusturulan yirmi binden
fazla yetiskin egitimi kolektifindeki
egitimci kitlesini olusturmalaridir.
Sadece baglilklar uyandiriimakla
kalmayip, ayni zamanda CNA &nceden
g6z ardiedilenbdlgelerde brigadistalarin

53 a.g.e.s.62.

54 Pablo Centeno-Gomez ile Managua’daki
evinde yapilan soylesi, 2 Haziran 1984.

55 Anita Mikkonen, “The Literacy Crusade and the Chil-
dren,” ed. Kaspar, Eradication of llliteracy.



gelisinden 6nce ev halkina yabanci
olan saglik ve tlUketici Grin taleplerine
kadar genisletilmis ulusal hizmetlerin
beklentilerine de katkida bulundu.
Brigadistalara kendilerini besleyecek ve
ev sahibi aileye destek olacak kadar iki
temel yiyecek Urind temini sagland.
Dahasi Cardenal ve Miller'in belirttigi
Uzere (kentlerden) ailelerin haftasonu
ziyaretleri ve goénderdikleri ufak tefek
erzak kolileri koylerde yasayanlarin
beslenme aliskanliklarinin gelismesine
yardimcl oldu.®® CNA’nin gdrliinmeyen
bir sonucu da rafine seker, tuz, yemeklik
yag ve tavuk drdnleri gibi gidalara
yonelik kirsal talebin muazzam artisiydi.

Brigadistalar kirsal nUfusun ufkunu
genisletirken, kentsel ntfus da birinci
elden kirsali  kesfetmekteydi. Uc
okuma-yazma iscisinin annesine gore
okuma-yazma mducadelesi onlara iki
sey Ogretmisti: birincisi c¢ocuklarinin
neler yapabilecegi ve olabilecegini,
ikincisi  Ulkelerinin  nasil  bir yer
oldugunu ve Kkirsaldaki insanlarin ne
kadar iyi ve yoksul olduklarini.®” Sadece
brigadistalar degil, micadele boyunca
cocuklarini  ziyaret eden binlerce
orta sinif aile, artik kendi ailelerinden
saydiklar campesinolari takdir
etmistir. Ornegdin, brigadistalar icin ev
sahiplerine campesino anne ya da baba
demeleri olagan disi bir durum degildir.
Tatil zamani, &zellikle noelde binlerce
okuma-yazma iscisinin  campesino
ailelelerini ziyaret etmek icin otobdusleri
doldurduklarini gérmek de oldukca

yaygindir.
Sonucta CNA, kirsal kesimin
onceki izolasyonundan ve g6z ardi

edilmesinden kurtariimasi icin kritik bir
oneme sahiptir ve kirsal kesimi ulusal
gelisim cabalarina entegre etmek icin
uzun soluklu bir calisma baslatmistir.
Koylilerde artan politik biling, okuma-
yazma becerilerinin edinimiyle ve
bUydk caph tarim reformuyla ortaya

56 Cardenal ve Miller, “Nicaragua 1980,” s.12.
57 a.g.e, .25

cikan ekonomik firsatlarla birlikte
gerceklesmisti. Buna karsilik 1979’dan
beri kirsal alanda meydana gelen
ekonomik ve sosyal dontsim, kirsaldaki
ciftci ve iscide daha sofistike teknik
bilgi ve beceriye donik giderek artan
bir talep olusturmustu.

Kadinlarin Konumunun lyilestirilmesi

CNA’nin destekleyip ivme kazandirdigi
diger degisiklikler arasinda kadinlarin
toplumdaki marjinal konumlarindan
kurtulmasi da vardi. 1978-1979daki
blylk capta savas sirasinda kadinlar
sadece destek gruplari olusturmakla
kalmayip ayni zamanda birtakim gerilla
gruplarinin  Gc¢te birini  olusturarak
savasta aktif rol aldilar. Leén adinda
bir kadin gerilla 6rnedinde oldugu
gibi bes kadin gerilla kentin kontrol ve
yonetimini elini tutuyordu.>®

Okuma-yazma muicadelesi de daha
fazla kadina 6nemli toplumsal gorevler
verdi. Bu mdicadele kadinlarin esit
katihmi olan ilk ulusal gbérev olarak
tanimlanmaktadir.?® Ulkede egitim
acisindan en c¢ok ihmal edilen grup
olarak kadinlar bu mucadele strecinde
6gretme ve 06grenme firsatini elde
ettiler -CNA onlar icin gecmisteki
bir kenara itilmisliklerinden ve ikincil
konumlarindan kurtulmalarinin bizatihi
kanitiydi. CNA slrecinde 6dretmen
(ylzde altmis) ve teknik personelin

cogunu  kadinlar  olusturmaktaydi.
Tamamlayici yetiskin egitimi
programlarinda &drenci ve egditici

personelin yaklasik ylzde kirk altisini
kadinlar olusturmaktaydi.

Gencligin seferberliginde oldugu gibi,
kadinlar da ulusal dénlsiim asamasinda
yeni 6gretme-6grenme rolleriyle gbrev
alarak milis hizmetleri ve tarimsal
Uretime gondlll katilm gibi  bircok
gdrev Ustlendiler. Ornegin, 1983'te
58 Warren Hoge, “Women Win New Role in Nicaragua,”

Austin American Statesman, 15 Ocak 1981, s. E-4.

59 Fernando Cardenal ile Sandinista Savunma Komitesi

idare merkezinde yapilan réportaj, 7 Haziran 1984,
Managua.
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Ulkedeki asilama kampanyalarinda
gorev alan yetmis binden fazla saglikci
brigadistanin ylzde sekseni ve yaklasik
doksan bin saglik iscisinin ylzde yetmis
besini kadinlar olusturmaktaydi. Ayrica
milis Gyelerinin ylizde kirk sekizini ve
devrimci gece bekcilerinin  (devrim
karsiti glcler tarafindan gerceklestirilen
sabotajlara karsi halkin malini gece
koruyan kisi) yizde atmisi kadinlardan
olusmaktaydi.t°

Ayni zamanda, AMNLAE destek ve
tesvikleriyle Sandinista hikimeti, hem
kadinlar icin is olanaklarini genisletmek,
hemdekadinlarinticariistismariniiceren
gecmisteki uygulamalara son vermek
icin bircok olumlu politika gelistirdi.®
Devlet nezdinde temsilcileriyle bir
kitle 6rgitd olan AMNLAE (1980-
1984), kadinlarin haklarini korumak ve
ev islerinde erkeklerin de sorumluluk
almasini  saglamak icin  yasalarin
cikarilmasinda énemli rol oynamistir.5?

Bu yasalar henliz basariimamis idealleri
dile getirmektedir, fakat halk politikasi
ifadesi olarak yine de Onemlidirler.
Bes vyil icinde geleneksel cinsiyet rol
algisinin ve iliski bicimlerinin tamamen
degisecedini beklemek gercek disidir.
Nitekim kayitlara gecen bosanma ve
ayrilma vakalarinin yUksek orani, bu
degisikliklere eslik eden gerilimleri
kanitlamaktadir.

AMNLAE’nIin “Kadinlarin Yeni
Nikaragua’ya Katilimi” ifadesi var olan
durumu  6zetlemektedir:  “Toplum
temelli  istismarin  mirasi  olarak
macoluk hala cogu kadin ve erkek
arasinda  varligint  sUrdtUrmektedir.
Ne vyazik ki insanlarin mentalitelerini
degistirebilmek, baskici ve zorba

60 Daha fazla bilgi icin bkz. Asociacion de Mujeres Nica-
raguenses “Luisa Amanda Espinoza” (AMNLAE), “Wom-
en’s Participation in the New Nicaragua” Contemporary
Marxism icinde No.8, “Nicaragua under Seige”, 6zel say!i
(Bahar 1984): 122-128, 6zellikle ss. 126-127.

61 Yasak 6rnegin gorsel basina uygulandi. Bkz. Hoge,
“Women Win the Role.”

62 AMNLAE, “Women’s Participation”, ss.126-27.

politik-ekonomik yapilari yikmaktan
cok daha zordur... Nikaraguali kadinlar,
kadinlarin ancak hem kadinin hem
erkegin 6zgurlesebildigi 6lcide 6zgur
olacaklarina tamamen inanmaktadirlar:
o6zglrluk verilmez, kazanilir.”®3

Kitle Orgiitlerinin Giiclenmesi

CNA’nin  6nemli sonuclarindan bir
digeri de savas sonrasi yeniden
yapllanma doéneminde halkin gecerli
ve etkili bir katilim araci olarak kitle
orgultlerinin - glclenmesiydi. Somoza

sonrasi Nikaragua’da devam eden
demokratiklesme bu orgultlerin
gavenilirligine ve yayllmasina
baghdir. Dahasi, Ulkedeki yoksulluk

dasanuldiginde bu orgltler gondlll
calismaya katki saglamak ve yUksek
seviyede Uretkenlige donitk insanlari
harekete gecirmek icin dnemlidirler.

MUcadelenin basinda, codu kitle 6rgttd
tecrtbesiz durumdaydi. Treumann bu
durumu soyle anlatir:

Biz (brigadistalar) 6rgitlenme ve daha
fazla hizmeti getirdik. Campesinolar bizi
almak icin érgutlenirdi; isimizin bir kismi
bu ilk komitelerin toplum 6&rgutlerine,
ciftci kooperatiflerine, kadin gruplarina
ve halk milislerine yayilmasina yardimci
olmakti. Ve bu gruplarin Gyesi olarak
belirtmek isterim ki okuma-yazma
micadelesi  sUresince bu  gruplar
micadeleye glc¢c veren bir batarya
vazifesi gordu.5

Tipik bir 6rnek olarak, 1979’dan 6nce
Kirsal/Koylt  isciler  Birligi  (Rural
Workers’ Association-ATC) Managua,
Carazo, Rivas ve Chinandega’nin dort
farkli  boéliminde sadece ©&rgutsel
etkiye sahipti. 1980’de birligin yiz
binden fazla subeyle (6nceki Uye
sayisinin) iki katindan fazla Gyesi oldu.
Koyli okuma-yazma milislerini ise
almaya yardim eden ATC, CNA’yI tarim
iscilerini sendikalastirmak ve ciftcilerin

63 A.g.e,s.127.
64 Treumann, “Nicaragua’s Second Revolution” s. 295




kooperatiflesmesine yardim etmek icin
bir arac olarak kullanabildi.®®

Ulusal Ogretmenler Birligi (ANDEN) bu
mulcadele slrecine katilimiyla Kkisisel
imajini pekistirerek yeni gic kazandi.
Bu katilim 06gretmenleri harekete
gecirmek i¢in bir aracti. Tipki 6grenciler
ve kadinlarda oldugu gibi, CNA
Ogretmenlere devrimci faaliyetlere
kitlesel olarak katilmalari icin ilk dnemli
firsati sagladi. Meslek grubu olarak
6gretmenler, birlesmelerini engelleyen,
sadik hizmetcileri 6édullendiren ve
militan 6gretmenleri cezalandirmak icin
elindeki batin glct kullanan Somoza
rejimi altindaki politik baskidan magdur
olmuslardi. Egitici giclin cogu uyesi
bu ylzden ya politik yonden durumu
kabulleniciydi ya da duyarsizd.
ANDEN’in ulusal y6netici komitesinden
Nubia Pallavaccini’'ye gére miicadele
6gretmenlere bir kez daha
verebilecek cok fazla seyleri oldugunu
hissettirmisti.?®® Kirsalda ve sehirde
egitimci ve denetci olarak katilimlari
kendileri ve sehir ayaklanmalarina ya da
kirsaldaki gerilla mlcadelesine katilan
genclik arasindaki -dismanhgi degilse
bile- boslugu asmalarina yardimci oldu.
Bu gencler, eski sistemle isbirlikci ve
birer korkak olduklarini dudstndudkleri
6gretmenlerini cogu kez kiicimserlerdi.

Bir baska 6rnek vermek gerekirse
Sandinista Genclik Orguti’nun,
CNA’nin baslangicinda sadece on bes
bin Gyesi vardi. Bu militanlar micadele
sUresince ekiplerin basi olarak hizmet
verdiler; brigadistalarin politik egitimi
kadar disiplin ve idaresinden de
sorumluydular. (Ayrica ¢odu zaman
ogretmen denetcilerinin  politik akil
hocasi olarak da hizmet ettiler.)®’

65 Managua’da 22 Mayis 1984’te Tarim iscileri Birligi'nin
ulusal idare merkezinde Edgardo Garcia ile yapilan
réportaj.

66 Managua’da 15 Haziran 1984’te Ulusal Ogretmenler
Birligi’nin ulusal idare merkezinde Nubia Pallavaccini ile
yapilan réportaj.

67 Orn. bkz. Hirshon’un And Teach Them to Read isimli
kitabinda ekip liderlerinin oynadidi roller.

Mlcadelenin sonunda, JS-19’un Uye
sayisl yirmi binin Gzerine cikti ve 1984’te
yaklasik kirk bin militana ulasti.

CNA'yva katiim, Sandinista politik
orgltlerine Uyelik ve ulusal devrimci
gorevlere katilim arasindaki badglanti,
Managua’da 19-21 Arallk 198Tde
Sandinista Genclik Orgutleri ulusal
genclik meclisinde delegelerin
Ustlendigi rollerin ortismesinde
gorulmektedir. Gorevdeki 560
delegenin  547’si Sandinista Ulusal
Ozgurlik Cephesi (FSLN) militani, 467’si
Uretim brigadistasi, 322’si Somoza’yi
deviren savasta gorev alan emektar
gerilla savascisi ve 496’st CNAdaki
okuma-yazma 6gretmenleriydi.t®

Mlcadele, bu kitle 6rgultlerini sosyal
hizmetlerin sinirli oldugu, sendikalasma
ve politik ilgi sdylemlerinin ¢ok az
tecriibe edildigi bodlgelere de yayd.
Ornegin, Atlantik Kiyis'nda CNA, Ulusal
Ogretmenler Birligi’nin genis 6lclide
kabul edilmesini sadladi. Ve Puerto
Cabezas'daki  Egitim  Bakanligrnin
personeline gbre okuma-yazma iscileri
Kirsal isciler Birligi’'nin drgitlenmesine
de yardimci oldular.

Atlantik Kiyisinin Entegrasyonu

1980-1981de yerel dillerde vyapilan
kampanya, ulusal hikimetin
kultdrlerine saygl goOstererek Atlantik
Kiyisi  ile  Ulkenin  geri  kalanini
birlestirmeye baslama niyetinin
sinyallerini verdi. Philippe Bourgois
kampanyanin planlanan sonuclarini su
sekilde tanimlamaktadir: “Sézde ulusal
birlikle celistigi sdylenen seyi-etnik
azinliklarin kendilerine 6zgt kimliklerini-
vurgulayarak hikimete daha blytk bir
glven ve sempati saglanmis olur.”®® Bu
glveni surdirmek amaciyla hidkimet
yerel egitim personelini -kampanyadaki

68 Onofre L. Guevara, “La JS 19: Una Posicion Ganda en
la Lucha,” Barricada, 22 Aralik 1981, s.3.
69 Bourgois, “Miskito Amerindians,” 5.37.
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okuma yazma 6gretmenlerinin dortte
Uclnden fazlasi boélgeden gelmistir-
egitmek, Atlantik Kiyisinin insanlarini,
bolgeyi, ekonomisini ve kultGrind
(fotograflarda, cizimlerde ve icerikte)
yansitmak ve CNA’den gelen okuma
yazma materyallerini gbzden gecirmek
icin 6zel bir caba sarf etmistir.

Dogu Kiyisindaki okuma yazma
kampanyalarinin birlestirici sonuclari
arasinda yerel ndfusun yazili
ispanyolcaya daha fazla asinalik
kazanmasi, Sandino gibi ulusal sembol
ve figlrlere iliskin  farkindahgimnin
olusmasi ve Pasifik Kiyilarindaki
halk  kaltdrGyle  paylasim  vardir.
Dahasi, bunlarla beraber yiratilen
kampanyalar 06zellikle saglk alaninda
diger o6nemli hizmetlere de erisim
saglamistir. Binlerce kisi g6zlik sahibi
olmus, asilanmis ve saglik merkezlerine
yonlendirilmistir.

Okumayazma kampanyalarinda
ve tamamlayici  yetiskin  egditimi
programlarinda  birtakim  sikintilar
vardi. Miskito halkinin ve yerel birlik
MISURASTAnIn (Miskitu, Sumu,
Rama, Sandinistas’in bir araya Gelerek
olusturdugu birlik) lideri Steadman
Fagoth, Sandinista hiktimeti tarafindan
ulusal birlige karsi sakincali sayilan
Atlantik kiyisi yerlilerine kismi 6zerklik
talep etmeleri icin Miskitolara ulasmak
ve onlari 6rgUtlemek adina kampanyayi
kullanmistir. 1981 Subatinda Fagoth
Sandinista hikimeti tarafindan
gobzaltina alindiginda buylk bir grup
Miskito Hintlisi dil kampanyasindan
cekildi ve akabinde Fagoth 1981
Mayisinda Honduras’a kacinca binlerce
insan da onunla gitti.

1987in sonundan beri Atlantik Kiyisinin
genis topraklari bir savas alanina
dontsmustar. Budurum ozellikle pekcok
Miskito kdylunun ikan edildigi Honduras
sinir boélgesi icin gecerlidir Cogu Miskito

Hintlisi olan karsidevrimciler (contras)
tarafindan sayisiz saldiri diizenlenmistir.
Egitim-6gretim ve diger ulusal sosyal
hizmetler catismalardan dolayi sekteye
ugramistir.

Atlantik Kiyisinin entegrasyonu sorunu
bir tarld c¢cdzllememistir. Bdlgede
hala ayrilik¢i ve dismanca unsurlarla
simdilik bekle-ve-gér yaklasiminda bir
sUr0 insan vardir. Hatta okuma yazma
kampanyasinda aktif bir sekilde calismis
hiukimet destekcileri arasinda bile
guclu bir yerellik algisi ve kiylya daha
fazla kaynagin aktarilmasi arzusu vardir.
CNA ve tamamlayici egitim faaliyetleri
insanlarda daha fazla ulusal farkindalik
yaratarak pek cok ulusal capta kitle
orgUtint  glclendirirken  bdlgenin
sliregelen entegrasyonu esasen ulasim
ve iletisim sistemlerindeki temel
gelismelere, ekonomik gelisim icin
sermayenin varligina ve her iki tarafin
da memnuniyeti icin yerel halklarla
ulusal hudkimet tarafindan ortaklasa
faydalanilabilenAtlantikKiyilarinindogal
kaynaklarinin isletiimesinde izlenen
yonteme badli olacaktir.”® Bu izlenen
yontem dolayisiyla yerel topluluklarin
Ozerkliklerinin Sandinista’nin butinlesik
ulus hedefleriyle uyumlu olarak bitin
kesimlerin  katihp  yararlanabildigi,
muUzakere edilmis bir uzlasinin parcasi
olmalidr.

Egitimsel Ve Toplumsal Bir Degisim
Modeli Olarak Okuma-Yazma
Miicadelesi

CNA, acil toplumsal ihtiyaclari gidermek
icin génulld bir toplu girisim modeli
vazifesi gérmustir. Bu model yaygin
egitimin mUteakip cabalarinda ve saglik
gibi diger alanlarda da uygulanmistir.
Ornegin Ekim 1987de yetmis binin
Uzerinde egitimli gdnllG G¢ gunltgine

70 William Ramirez, “El Problema Indigena y la Amenaza
Imperialista en Nicaragua” dergi bélimunde Vergara,
Barricada, 6 Ocak 1982, ss. 13-14.



Nikaragua nUfusunun vyaklasik ylzde
yetmis besine sitma ilaci dagitmak icin
seferber edildi.

Yukaridaki seferberlik, ilke kez okuma-
yazma kampanyasinda uygulanan ¢oklu
egitim modeline dayanmaktadir. Model
egitimcileri bir piramit seklinde ele alir.
CNA 6rneginde (yarisi 6gretmen, yarisi
Universite 6grencisi) seksen editimci
once on bes glnlik bir kurs ve ardindan
bir aylik uygulama deneyimiyle
hazirlanmislardir. Sonra bu seksen Kkisi
560 kisiyi egitmistir. Daha sonra coklu
etki bu sekilde ilerleyip dnce 560tan on
iki binden fazla bir rakama (ki bunlarin
cogu Odgretmendi), sonra da vyiz
binden fazla okuma-yazma calisanina
ulasmistir. Strec¢ yaklasik Uc¢ ay almistir.
Boylece kisa strede c¢ok fazla sayida
insan hazirlanabilmistir.

Okuma-yazma  mucadelesi  bitdn
bunlarin  disinda insanlarin  temel
bir hizmete ihtiyac duyduklarinda
toplumsal cabalarla bunu kendilerine
saglayabildiklerini  yani  Sandinista
rejiminin temel felsefesini gdzler 6niine
sermektedir. HikUmetin roll ntfusu
bir yerden digerine yoénlendirmek,
gerekli materyal destegini, egitimi
ve teknik yardimi saglamaya yardim
etmektir. Bu yaklasim, bilgiyi tekeline
alan profesyonellere dayal, 06zellikle
saglik ve egitim gibi 6nemli alanlardaki
hizmetlerin sevkiyatini kontrol eden
seckincilik modelini yikmistir.

Ekvatorlu egitimci Rosa Maria Torres
kisa ve 0z bir sekilde yeni egitim
modelini séyle 6zetlemektedir:

Mlcadele, temel aktéri ve nesnesi
insan olan bu tarihsel devrim projesine
uyumlu yeni bir egitim modelinin
iceriginin  test edildigi buyUk bir
laboratuvar olmustur.”

71 Rosa Maria Torres, De Alfabetizando a Maestro Popu-
lar: La Post-Alfabetizacién en Nicaragua (Managua: Insti-
tuto de Investigaciones Econdmicas y Sociales, 1983), s.
10. ispanyolca’dan tercimemdir.

insanlarin ulusal yeniden yapilandirma
sirecinde kendilerini temel aktorler
olarak gérmesi icin zihniyet ve politik
bilincacisindan bir dénisim gecirmeleri
gerekmektedir. Torres’in de belirttigi
gibi  CNA orneklerinde go6raldagu
Uzere biling déntsumi “bireysel bir
edim dedil, kolektif bilin¢ olusumunun
temel toplumsal sUrecidir... ve bu
yeni kolektif bilincin olusumu somut
toplumsal pratiklerin kiyisinda dedil,
gercegin donistimi slrecinde basariya
ulasabilir.”7?

Sorular ve Sonuclar

“Nikaragua toplumunun himanistik
doénlsimy” icin hedeflenen okuma-
yazma kampanyasinin  Nikaragua’'nin
politik kaltirane nasil bir etkisi oldu?”
Mlcadelenin bitiminden sonraki yedi
yil icinde olumlu sonuclari gérmek
mUmkdnddr. CNA  kirsal ve kentsel
yerlesim, kadin-erkek, Atlantik ve Pasifik
Kiyilariarasindaki esitsizligin asiimasinda
kritik bir ®neme sahiptir. Ulusal yeniden
yapilanmada 6énceden marjinal sayilan
gruplarin -koylutlerle kadinlar, gencle
yaslilar- yeni roller Ustlenmelerine ve
hareketliligine yardimci oldu. Micadele
Ozellikle Sandinista Gencligi, Ulusal
Ogretmenler  Birligi (ANDEN) ve
Niakaragua Kadinlar Birligi (AMNLAE)
gibi kitle 6érgUtlerinin gliclenmesinde de
onemli bir rol Ustlenmistir.

Diger 6nemli bir sonu¢ da insanlarin
kaltarin sadece alicilari degil
ayni zamanda vyaraticilart  oldugu
dUstncesidir.” Ruben Dario’nin
Ulkesinde sonradan okuryazar olan
koylUler siirler yaziyor ve fabrikalarda,
birlik merkezlerinde, ordu Uslerinde
ve ciftci kooperatif merkezlerinde

72 A.g.e.

73 Congreso Nacional de Educacién Popular de Adultos
icinde Carlos Tinnermann Bernheim Premer (Managua:
Egitim Bakanhgi, 6-7 Haziran 1981), s. 21.

74 Contemporary Marxim icinde “Pluralism and Popular
Power: Sergio Ramirez Mercado ile réportaj”, “Nicaragua
under Seige” s. 172.
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ylzlerce siir calistayl yapiliyor.”> Ayni
zamanda Nikaragua ve Latin Amerika
klasiklerinin kitlesel capta okunmasi,
Ulkede meydana gelen carpici kiltdrel
degisimin baska bir yénudir. Halkin
ucuz edebiyata ve basili materyallere
yonelik talebinde gectigimiz bes yilda
ciddi bir artis oldu. CNAdan &nce
Nikaragua’da ulusal bir yayin endistrisi
yoktu. Bircok dénim noktasi arasinda
CNA’nin okuma-yazma kampanyasinda
bir milyonun (zerinde farkli metin
ve kitapcik basip dagitmasiyla bdyle
bir endistrinin  baslatilmasi  vardi.
Tamamlayici yetiskin egitimi programi
ulusal yayin kapasitesinde daha blyUk
bir talebe yol acti.

Son olarak CNA karar verme giclnln
tabana yayilmasina dayanan énemli bir
toplumsal degisim modeli olusturdu.
Halkin kendi cabalari ve devletle
baglantilari  yoluyla temel sosyal
hizmetleri saglayabilecedini go6sterdi.
Torres’e gére mucadele idari anlamda
Ulke icin ademi merkeziyetcilik strecini
baslattl’®; boylelikle tlke dokuz bdlgeye
ayrildi ve var olan otorite yerel resmi

75 Bkz. Stansifer, “Nicaraguan Literacy Crusade,” s. 49.
76 Torres, Post-Alfabetizacion, s. 10.

mercilere ve kitle 6rgitlerine devredildi.

Kampanyanin sinirliliklari da belirtilmeli:
kadin-erkek iliskileri kolayca degismedi,
Atlantik  kiyisinin  entegrasyonunda
cok sayida engelle karsilasildi ve CNA
tarafindan baslatilan iyi niyet ve rejim
destedi -belki de genis capta devrimin
en gbdze carpan tek basarisi olarak
degerlendirilebilir-  diger alanlarda
devlet girisimine de baglydi. Bu kadar
kisa strede okuma-yazma ©6grenen
insanlarin  okumayazma seviyesi de
problemliydi. ileri okuma-yazma
becerilerine bakarak kisisel yasantilarda
ve toplumsal yasam standartlarinda
6nemli degisiklikler beklemek ne
derece mantikhdir?

Bircok yonden okuma-yazma
kampanyas! aslinda tam anlamiyla
hic bitmedi. Kirsaldaki brigadistalarin
faaliyetlerinin sonladirmasi icin
belirlenen Agustos ortasi yaklasmadan
once bile tamamlayici yetiskin egitimi
programinda egitici rolinU Ustlenecek
toplum liderlerini secmek icin planlar
yaplimaktaydi. Kitlesel egitim slreci
asil simdi baslamisti.



Egitim Tarihinden

“..dete fa’ou[a narratur”

1960°LI YILLARDA DEGERLER EGITIMI

ismail Aydin

Halkevlerinin kapatilmasindan sonra
yaygin egitim islevleri Milli Egitim Ba-
kanligi icinde kurulan Halk Egitim Blro-
lari ve kdylerde halk odalarinda devam
etmistir. Halk egitiminde bu tarihlerden
sonra asil gelisme 1960’lardan sonra
yasanmis, 1960’ta Milli Egitim Bakanl-
gina bagh Halk Egitim Genel Madirligu
kurulmustur

27 Adustos 1962 tarihinde, ABD ve
Turkiye arasinda Baris Gonulltleri Or-
gutd’ndn kabult konusunda antlasma
yapilmistir.

Toplum kalkinmasi alaninda calisan
109, egitim alaninda calisan 252, saglik
alaninda calisan 64 ve diger alanlarda
calisan goénullt sayisi Tdir. Bu tarihte
Tarkiye’de gorev yapan ve cesitli prog-
ramlarda calisan gondlldlerin calistikla-
ri programlarin ayrintisina inildiginde,
ingilizce dil 6gretiminde 260, toplum
kalkinmasi alaninda 101, sosyal calis-
macl olarak 29 gondlli gbrev yapmis-
tir. Bunun disinda 3 fiziksel terapist, 4

ismailaydin36@gmail.com

hemsire, 1 ev ekonomisti, 3 biyolog, 7
matematik 6gretmeni, 1 dis doktoru vb.
diger alanlarda toplamda 426 Baris Go-
nUlltst bulunmaktaydi. Tim bu verilere
gore Baris GondllUleri’nin en fazla calis-
tig1 alanin egitim oldugu anlasiimakta-
dir.

Haritalar
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Egitim alaninda vyapilan anlasmayla
1964 yilinda Amerikalilarin yardimiyla
“Genel Kultdr Kitaplari “adiyla bir seri
yayinlar dizisi baslayacaktir. Bu kitap-
ciklarin kiinyesinde sunlar yazilidir:

“Genel Kiiltir Kitaplarn, Milli Egitim
Bakanligi ve Amerikan iktisadi Yardim
Heyetinin isbirligi ile Halk Egitimi Ge-
nel Miidirligii tarafindan, Milli Egitim
Bakanhigi Yayin Midiirliigii Basili Egi-
tim Malzemeleri Hazirlama Merkezin-
de hazirlatilmistir.”

Amerikallarin yardimiyla 1964 yilinda
cikartilan bir diger seri kitap da “Milli
Egitim Bakanligi Halk Kitaplar” adiyla
yayinlanmistir. Bu serinin bazi kitapcik-
larina Milli Savunma Bakanhgi da dabhil
edilmis ve orduda okuma yazma kitabi
gorevi de Ustlenmistir. Bu kitapciklarin
kiinyesinde de su aciklamalar yazihdir:

“ TURK-AMERIKAN IS BIRLIGI ILE HA-
ZIRLANMISTIR Yardimci Okuma Ki-
taplari Serisi Milli Savunma Bakanligi,
Milli Egitim Bakanligi ve Amerikan
Iktisadi Yardim Heyetinin Is birligi ve
Georgetown Universitesinin yardimiyla
hazirlanmistir. Kitaplar Okuma Yazma
Materyali Hazirlama Grubu tarafindan,
Turhan Oguzkan ile Elaise Enata’nin
idaresinde yazilmistir. Teknik yardim,
Amerikan iktisadi Yardim Heyeti Egi-
tim Malzemeleri Miisaviri Mrs. Lora T.
Tibbette tarafindan yapilmistir”

Bir baska seri ise “Okuma Kitaplan”
biciminde c¢ikarilan kitapciklardir. Bu
kitapciklar devletin cesitli konulardaki
goris ve yaklasimlarinin halka ulasti-
rilmasini amaclayan poptler hikaye ve
siir kitaplaridir. Bu seride yaklasik 40
kitap yayinlanmistir. Seriden c¢ikan bazi
kitapciklarla yazarlarina bakildiginda
ddnemin bazi Unld kitap ve yazarlarinin
adlarina rastlanacaktir:

Glizel Araba, Kac Etti? Kac Kaldi?, Glzel
Bir Koy, Mektuplar, Deli Dumrul (S. Elcin
ile birlikte) (Turhan Oguzkan);

Az Tamah Cok Zé_;rar Verir, Altin Bilezik,
Agustos Bécegdi Ile Karinca, Balta Sapi,

Erzurum’da Aziziye Savasi, Atatiirk, Co-
lak Pehlivan (Tahsin Sarac);

Zeki lle Kopegi, Nasil Tavukeu Oldum?,
Yangin, Gurbet, Talih Kusu (Emin Ozde-
mir);

Harmar?_, Yiz Lira (Emin Ozderr_jir ile bir-
likte), Once Saglk (Ali Riza Ozguc ile
birlikte) (Kemal Demiray);

Tilki ile Ay, Ak Kavak Kizi, Nasreddin
Hoca, Kigcik Kahraman, Once Sadlik
(Kemal Demiray ile birlikte) ( Ali Riza
Ozgii¢);

Yetim Ali, Kiictik Kbprt, Deli Dana (Tur-
han Oguzkan ile birlikte) (Fakir Bay-
kurt);

ggara Dumani, Sarikavak Okulu (Fethi
UlkiD);

Uzun Mehmet (Turhan Oguzkan ile bir-
likte), Resimlerle Ankara (Tahsin Sarac
ile birlikte) (Ekrem Cakiroglu);

Bogazdere, Bir Findik Dlstii Dalindan
(Orhan Asena);

Uvey Ana, lyi Insan Mehmet Ali (Ceyhun
Atuf Kansu);

Bu kitaplardan biri olan ve 6zetini ya-
pacagim “lyi insan Mehmet Ali” adli ki-
tapcik dénemin devlet anlayisinda “iyi
insan, iyi vatandas” in nasil olmasi ge-
rektigini ve verilmesi gereken “degerle-
rin” neler oldugunu gdéstermesi acisin-
dan 6nemli (Verilmesi gereken davranis
ve degerler metin icerisinde koyu renk-
lerle yazilmistir).

“Mehmet Ali Kayabasi kdylnde dog-
mustur. Dogumu eriklerin ciceklendigi
zamanmis. Bu ylzden annesine takilir-
mis “Glzel ana insan aylari yillari bilme-
li. Ocak, Subat, Mart, Nisan diye sayabil-
meli on iki ay1”

Annesi oglunu dinler ve sbyle der; “Bi-
zim zamanimizda kdyde okul mu vardi?
Nereden 6drenecektik aylarin adini?
Adi glzel Atatiirk geldi de dyle yapildi
okul. Ogretmenler geldi sizler de oku-
yup 6drendiniz aylarin adini.”



“Mehmet Ali tarladan déner. Karisi evde
cocugunu dévmekte, cocuk aglamakta-
dir. Cocugu annesinin elinden kurtarir.
‘Neden doévdin? diye sorunca karisi
‘“Testiyi kirdr’ der. Baba cocuktan testiyi
kaza ile kirdigini 6grenir. Karisina ‘Senin
ailen seni déver miydi?’ diye sorar. Ka-
din ‘Belki’ der. Mehmet Ali karisina ‘Bak
bir daha sdyleyeyim; sen onu ddversen
yarin o da cocuklarini déver. O zaman
sevginin yerine dayak gecer. Sen onu
sever oksarsan, o da cocuklarini sever
oksar.”

“Mehmet Ali’nin anasi bir gtin ona; ‘Gl-
zel odul, bu kdyde herkes seni sever.
Mehmet Ali iyi, caliskan, dogru insandir
der. Ben de biittn bunlardan évindr, ki-
vanirim. Mehmet Ali “lyi insan oldum-
sa senin gibi iyi bir anam oldudu icin.
Annesi ‘Dogrudur ogul. Bizi, iyi insan da
kot insan da eden anamiz, atamiz ve
yakinimizdaki insanlardir.”

“Mehmet Ali’'nin karisi biraz kiskancti.
Olur olmaz seye alinir dir dir ederdi.
Mehmet Ali bir ilkindi vakti evine dén(-
yordu. Komsunun bahcesinde cocuk-
lar oynuyordu. Mehmet Ali’yi gériince
‘Emmi Emmi’ diye seslendiler. ‘Ceviz
agacindan ceviz distrmek icin degnek
attik fakat dallara takilip kaldi. Onu in-
dirir misin?” Mehmet Ali Gsenmedi, agda-
ca ciktl. Degnegdi indirip ¢cocuklara ver-
di. Cocuklar sevinc icinde ‘Yasa Emmy’
diye bagirdilar. Karisi olanlari gérmustu.
Mehmet Ali eve girdiginde ‘Elin cocugu
olunca adaca da cikarsin, kuyuya da
inersin’ dedi. Mehmet Ali ‘Elin cocugu
ne demek? Senin cocugun da ele gbre
el cocugu. Boyle bir ayrim yapmamali
insan. El cocugunu seven kendi ¢ocu-
gunu daha cok sever.”

“Bir bayram giini Mehmet Ali kdy oda-
sina bayramlasmaya gitmisti. Biri Meh-
met Ali’yi gdstererek “iste herkes ile iyi
gecinen adam” dedi. Mehmet Ali “Fena
mi?” diye sordu. “Fena olur mu hic?
Oyle olmali. Gel de bunu Suleyman ile
Mevl(t’e anlat. Bayram gunu bile baris-
miyorlar” Mehmet Ali Stleyman’in yani-
na vardi. “Bu giin bayram mi?” diye sor-

du. “Bayram ya” Mehmet Ali Mevlit’in
yanina gitti. Sdleyman’a soylediklerini
ona da soyledi. Sonra Mevlit’d alip Su-
leyman’in yanina getirdi. Onlari baris-
tirdl. “Bayram bdyle olur. Barisanlarin
glnidadr bayram” dedi.

DAGARCIK

“Mehmet Ali vaktini hi¢c bos gecirmezdi.
Onu bos otururken géren olmazdi. Cok
mu bos kaldi, gider baskasinin isine
yardim ederdi. KéylUleri ona “Amma da
caliskan adam” derlerdi. Bir gin biri
Mehmet Ali’ye “Biz yapacak is bulami-
yoruz, sen ise bos vakit bulamiyorsun.
Nereden &grendin bdyle calismayi?
diye sordu ” “Calisa calisa 6grendim”
dedi. “Sonra babam ¢aliskan bir adam-
dr” Kéylu “Biliyoruz. Baban orada bura-
da bos dolasmazdi, bos sbézle ugras-
mazdi”

“Kis bastirmisti. Hafiften kar tozuyordu.
Mehmet Ali’nin kapisi vuruldu. Mehmet
Ali Kapiyl actl. Gelen Halillerin klgUk
kizi Sati idi. “Mehmet Ali Emmi babam
fabrikaya pancar gétdriarken kagnimi-
zin tekeri kirlldi. Kagni yolda babam
karda kaldi” Mehmet Ali’nin bir araba-
si vardl. Onu hazirladi. “Simdi babanin
yanina varir pancari bizim arabaya ak-
tarinz” dedi. Karisi Mehmet Ali'yi ara-
hkta tuttu kizi duyamayacadi sekilde
“Kar tozuyor. Bu havada haydi kendine
acimiyorsan atlara da mi acimiyorsun?”
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diye s6ylendi. Mehmet Ali “Adam yolda
karda kalmis yoksulun biri. Batin dmidi
0 pancarda. Simdi ona yardim edip da-
yanismaz isek olur mu?” diyerek atlari
arabaya kostu. Komsusuna yardim ede-
rek pancari fabrikaya tasidi.”

Mehmet Ali digine gitmisti. Bir ara ar-
kadas! Riza belinden tabancasini ¢ikar-
di. “Birkac el sikayim digtn senlensin”
dedi. Mehmet Ali “Sok su tabancayi be-
line” dedi. Riza “digin bu” dedi. Meh-
met Ali “ Tabancan ruhsatsiz hem, vaz-
ge¢” dediyse de dinletemedi. Riza
birkac el ates etti. Mehmet Ali arkadasi-
nin elinden tabancayi aldi. DGgun yeri-
ne jandarmalar geldi. Mehmet Ali’yi ve
Riza’yl karakola goétirduler. Jandarma
cavusu “kim ates etti, kimin bu silah?”
diye sordu. KoylUler Riza’nin siktigini
soylediler. Jandarma cavusu Mehmet
Ali’ye de sordu. Mehmet Ali “Dogruyu
soylemek gerek, Riza sikt1” dedi.

“Kasaba pazarina inen Mehmet Ali ve
Ali Riza dolasirken bakkalin caminda
gordukleri sekerlerden almak istediler.
Bakkala girip seker tarttiran Mehmet
Ali bakkala on lira verdi. Bakkal para-
nin Gstind verdi. Pazardan pirasa al-
mak icin durdu. Pirasanin parasini verir-
ken “Bende bu kadar para yoktu” dedi.

“Her halde bakkal paranin Ustini fazla
vermis” Parayi tekrar saydi. Bakkal para
Ustind verirken iki bucuk lira fazla ver-
misti. “Gotarip geri vereyim” dedi. Ali
Riza ise “Bos ver bakkal nasil olsa bas-
kasindan cikarir o parayi” dedi. Mehmet
Ali “Olmaz. Dogruluktan ve diiriistliik-
ten yanayim. Bu parayi geri verecegim”
dedi ve bakkala fazla parayi iade etti.”

“Bir gin Mehmet Ali anasina; “Sen
asker ocagini bilsen, gider kapisinin
taslarint 6per, bayragina kul kurban
olursun” Anasi “Asker ocagi millet
ocagidir ogul” Mehmet Ali devamini
getirdi; “Millet ocadidir, bilgi ocagdidir”

“Mehmet Ali Kasaba demircisine isini
yaptirdiktan sonra duvarin dibine ki-
taplarin serip satan bir adam gérdu.
Mehmet Ali kitaplara bakti. Gazinin Ha-
yati, Ferhat ile Sirin, Asik Veysel, Kara-
caogdlan... Yerdeki kitaplardan Gc¢ tane
secti. Bir de tas basma bir resim aldi.
Resimde Gazi Mustafa Kemal Pasa,
almis kilici eline, karanlk geceyi boll-
yordu; daglarin ardindan kocaman bir
glines doguyordu. Kbéye déndiglinde
Mehmet Ali okula vardi. Camurlu ayak-
kabilarini ¢cikardi. Kapiyi iterek iceri gir-
di. Ogretmen “Hos geldin Mehmet Ali,
ne alemdesin bakalim?” “Din kasabaya
inmistim de...” Odretmene tas basma
resmi verdi. “Okula armaganim olsun”
Ogretmen “Bak Mehmet Ali! Her insa-
nin iyi bir yani vardir. Bilginin, egitimin
giicii kilic gibi iyi yani meydana c¢ikarir.
Mehmet Ali “Ben de o resmi bundan
begendim” dedi. Ayakkabilarini giyerek
karlara basa basa kéylUn icine dogru
yarada”.



Veli Miicadelesinden
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entsel donidsim ve sismik riskin
Kazaltllma5| projesi kapsaminda
hayata gecirilen “insaat ekono-
misi”, istanbul kentinin tamamini “rant
alanina”, okullarin durumunu da “belir-
sizlige” surdklyor. Sismik riskin azal-

tilmasi projesi kapsamina alinarak okul

1 Veli-Der istanbul 1 No’lu Sube Girisimi S6zciist

yikimlarinin gerceklestigi her yerde
mahalle halki, veliler ve 6Jdrenciler ol-
madik sorunlarla karsi karsiya kaliyor.
Son birka¢c uygulamaya baktigimizda
yetkisiz yetkililerin yaratmak istedigi
tabloyu rahatlikla gorebiliriz.
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Beykoz Kavacik Borsa ilkokulu/Orta-
okulu olarak hizmet veren okul arsa-
si icinde bulunan ek hizmet binasinin,
Sismik riskin azaltilmasi projesi kapsa-
minda yikilmasi kararlastirilmis, proje
tabelasinda yapilacak binanin baska bir
kuruma verildigi ve isminin “Selahattin
Karakasli imam Hatip Lisesi” olacadi
belirtilmistir. ilkokul ve ortaokula hiz-
met vermesi gereken okul arsasi ve
icindeki ek binanin tahsis edildigi kuru-
ma bakildiginda, kamuoyunda 4+4+4
yasasl olarak bilinen egitimi gericilestir-
me cabalarinin son bulmadigdi, tim hi-
zlyla devam ettigi gériimektedir. Okul
velilerinin yUzlerce dilekceyle itiraz et-
tigi uygulama, yasadigimiz hukuksuz
sUireclerden sadece bir tanesidir.

Kadikdy ilcesi sinirlarinda bulunan
Sahrayicedit Mahallesi, kamuoyunda
4+4+4 olarak bilinen egitimi gericiles-
tirme ve piyasalastirma yasasl sonrasi,
mahalle binyesinde bulunan intas Lise-
si ve Gbdzclibaba Lisesi’nin imam hatip-
lesmesiyle tanisti. imam hatiplesmenin
gbdze batmamasi icin imam hatibe do-
nlstUrdlen okullardan intas imam Ha-
tip Lisesi “kiz imam hatibe” dondsta-
rdlerek olasi elestirilerin 6nl kesilmeye
calisildi. imam hatiplerin (kiz imam ha-
tip dahil) derslik basina disen ddrenci
sayilarina bakildiginda bir okul binasi
yeterli gériinmekte, ancak nedense iki
okul imam hatip olarak varligini strdir-
mektedir. Her iki imam hatip okuluna,
mahalle icinden giden &grenci orani
% 10-15 olmasina ragmen bu tercihin
yapilmasi, kamusal kaynaklarin sade-
ce bir yone aktarildigini acikca ortaya
koymaktadir. Okul mevcudu, baska
yerlerden tasinarak getirilen égrenci-
lerle olusturulmakta, mahalle halkinin
rahatsiz olup tasinmasi hedeflenmekte-
dir. Bu slrecte verdigi micadele, imam
hatiplesmeyi durduramamis olsa da,
mucadelesinden vazgecmeyen mahalle
halki halen mahallesine Anadolu Lisesi

talep etmekte ve imam hatip olan okul-
lardan birinin donltsimint sagdlamak
icin imza kampanyas! yUritmektedir.
Milli egitimin bu talebe cevabi, mahal-
lede bulunan Melahat Akkutlu Ortaoku-
lu'nu kapatarak Anadolu Lisesi yapma
karari almak olmustur.

Yine ayni proje kapsaminda Bostanci
ilkokulu dénem ortasinda bosaltiimis,
okul dgdrencilerinin egitim goérecedi uy-
gun bir hizmet binasi bulunmadan ta-
sinmasl gindeme gelmis, 6grenciler ile
veliler adeta cezalandiriimistir. Asadiya
ekledigimiz dilekce bu sireci 6zetledigi
icin burada detaylarina girilmeyecektir.
Ancak asil vurgulanmasi ve sorgulan-
mas! gereken sey, dbnem ortasinda yi-
kilacagi sdylenen Bostanci ilkokulu’nun
neden halen yikilmadigidir. Binaya do-
kunulmamis, yapilacak insaatin projesi
okul cevresine asilmamistir. Hakli olarak
soruyoruz! Madem yikmayacaktiniz 6g-
rencileri, velileri ve 6gretmenleri ddnem
ortasinda neden magdur ettiniz? Proje
tabelasinin halen asilmamis olmasi, s-
rece iliskin stpheyi arttirmaktadir. Su
an itibariyle Bostanci ilkokulu'nun e-o-
kul sisteminde yeni kayitlara ve nakille-
re kapatildigr gértlmektedir. Aldigimiz
bilgiler i1siginda hakl olarak su sorular
akla gelmektedir: Bostanci ilkokulu ara-
zisi yaninda bulunan bos araziyi yandas
TURGEV’in aldigi bilinmektedir. Kamu
kaynaklarinin Bilal Erdogan’in sahibi
oldugu TURGEV’e ve bu gibi vakiflara
hukuksuzca devredildigi gerceginden
yola c¢ikarsak, Bostanci ilkokulu adina
insa edilecedi sdylenen bu bina da, insa
edildikten sonra TURGEV vakfina mi
devredilecektir? Bir baska bilgiye goére
ise 1000 6grencili bir bina yapilacagi
sOylenmektedir. 1000 6grencili bina
yapllmasi su anlama gelir: Gericilestir-
me adimlarindan biri olan imam hatip-
lesmeyle Kadikdy ilcesine besinci imam
hatip lisesi mi “kazandirilacaktir’? Bu,
iktidarin Kadikdy ilcesinin demografik



yapisiyla “derinden ilgilenme” cabasi-
na bagdli olarak, yabana atilir bir sGphe
degildir. Bostanci halkinin gercek md-
cadelesi bu ihtimallerin hayata gecmesi
durumunda aciga cikacaktir.

Ogrenci Veli Dernegdi 1 No’lu Sube Giri-
simi yukarida yasanan tdm sorunlarin
tanigidir. Batdn bu muicadelelerin icin-
de, velilerin ortaya cikan iradesine es-
gudumld, mutevazi katkilariyla yer al-
mistir. Bu mducadeleler glnceldir ve
devam etmektedir. Bostanci velilerinin
kazanimla sonuclanan hakli taleplerinin
ogrenciler, veliler ve 6gretmenler Uze-
rinde yarattigr mutlulugun icinde yer
alan Ogrenci Veli Dernegi, o glilen gdz-
lerin gbrinmezi olarak mucadelesini
sUrddrecektir. Asagida micadele hika-
yesini de icinde barindiran basin acikla-
mas! metni, yetkililere verilen dilekce-
nin 6zUn0 de iceriyor. Ayni zamanda
Bostanci ilkokulu velilerinin hakli talep-
lerini, bundan sonra izleyecekleri ortak
mucadelelerinin yolunu, tlkemizde ya-
sanan tum hukuksuz slreclerin muha-
tabi olacak velilerin 6rnek alacagi metin

OHUL bgiNDE
OruL
ISTEMIYORUE

[OKUL BIZiM EVINIZ|
A Evimizi BOLMEY)Z

k Borsa |stanbul Villlari

olmasi umuduyla yazimiza ekliyoruz.
“BASINA VE KAMUOYUNA

12 Ocak 2018’de istanbul Valiligine bag-
i istanbul Proje Koordinasyon Birimi
(IPKB) tarafindan biz Bostanci ilkokulu
velilerine sunum yapildi. Sunum esna-
sinda tarafimiza verilen T.C. istanbul
Valiligi, IPKB ve istanbul il Milli Egitim
MUdarlagi’ntin hazirladigr “Okullarimi-
ZI Yeniliyoruz, Gelecegimizi Glclendiri-
yoruz” kitapc¢iginda belirtilen hususla-
ra, calisma esaslarina uyulmadigindan,
cocuklarimiz 1l. Dénem egitimlerine bir
kaos icinde baslyor. Okulumuzun, ihti-
yacl olan derslik sayisini karsilayacak,
uygun bir okul bulunmadan baska bir
okula tasinmasi, yetkililerin 6drenciyi
ve egitimin niteligini distinmediklerini
acik olarak gostermektedir. Bu konuyla
ilgili ilce Milli Egitim Madurligine, mi-
dirimiz tarafindan acikta kalan sinif-
larimiz hakkinda talepte bulunulmadigi
tarafimiza ifade edilmistir. Sonuc olarak
siniflar kapatilarak sube sayisi azalacak,
bu durum kalan siniflardaki 6grenci sa-
yilarinin artisina neden olacaktir.

beykozolay.net
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Biz Bostanci ilkokulu velileri egitime bir
kaosla baslamak istemiyoruz. Yasanan
duruma razi olmadigimizi yetkililere
tekrar tekrar belirtmemize ragmen so-
runlar ¢déztlmemistir. Bu nedenle okul-
larin acildigr ilk gln ve haftasinda co-
cuklarimiz sinifa girmeyecektir.

Bahsetmis oldugumuz slrec icinde kar-
silastigimiz tablo soyledir; yetkililer so-
runlari ¢6zmek séyle dursun adeta biz
velileri, 6gretmenleri ve 6Jgrencileri yok
sayarak atilmasi gereken adimlari at-
mamistir. Biz velilerin micadelesi okul-
daki 6gretmenlere yoénelik olmayip,
yetkili ve karar verici pozisyonda olan
ilce milli egitim madurd ve okul mudi-
rantn liyakatli bir sekilde gdérevlerini
yerine getirmemelerine yoneliktir.

Bu yasadiklarimiz ilk olmayip daha
once de bircok duyarsizliklara maruz
kaldik; Ornegin mezun olmalarina bir-
kac ay kalmis olan 4/B sinifi 6grencileri
gecen yil da ayni sorunu yasamis olup,
tam 6gretmenlerine alismisken, tekrar
yeni bir 6gretmene gecmeye mecbur
birakiimislardir.

Asagida madde madde ifade ettigimiz
konular hem vyasanan slreci 06zetle-
mekte hem de karsilasacagimiz sorun-
lari 6zetlemektedir.

1. Bostanci ilkokulu 15 derslikli bir okul
olmasina ragmen misafir olarak gidece-
gi 15 derslikli bir okul bulunamamistir.

2. Anlatilan projede egitimin aksama-
yacag, siniflarin dagiimayacadi, 6gret-
menlerimizin dedismeyecegi belirtiimis
olmasina ragmen 2. 3. Ve 4. Siniflardan
birer sube Sinif Acma ve Kapatma Yo-
netmeligine uyulmayarak kapatiimistir.
Dolayisiyla égretmenler ve sinif mev-
cutlar degisecek sonuc olarak egitim
aksayacaktir.

3. Sinif mevcutlarinin yapilan sinif ka-
patma islemiyle yonetmelige aykiri ola-
rak 30’un Uzerine ¢ikacadl mevcut sinif

sayilarina bakarak anlasiimaktadir.

4., Kapatilan siniflarin 6grencileri bu du-
rumdan duygusal, psikolojik ve peda-
gojik olarak olumsuz etkileneceklerdir.
Donem ortasinda 6gretmen degdisimi
ve sinif dedisiminden kaynakli uyum
problemiyle karsi karsiya kalacaklardir.

5, Kapatilmayan siniflardaki &gdrenci
sayisl artacak nitelikli bir egitim ortami
imkani ortadan kalkacaktir.

6. Veliler olarak ilce Milli Egitim M-
dird’nden sorunumuzla ilgili randevu
talebimiz reddedildi, fiili olarak yapmis
oldugumuz goérismede 657’ye tabii bir
yoneticinin liyakatina uymayan tutum
ve davranislara maruz birakildik.

Bu gerekcelerle il Milli Egitim Mudur-
[Gglne gobrevliler hakkinda sorusturma
ve inceleme talep eden dilekcelerimizi
teslim ederek bu yasanan durumun so-
rumlularinin aciga cikmasini ve hesap
vermelerini istiyoruz. Bizler uygun bir
okul bulunma konusunda yetkililerin
umursamazligr karsisinda veliler olarak
yasanacak durumu gordik ve okul ara-
yislarina veliler olarak destek olmaya
calistik. Bu cabamizda sonuc¢ almamiza
ragmen yetkililer kulaklarini biz velile-
rin taleplerine tikamayi tercih etmistir.
Biz bu durumun yaraticisi degil cocuk-
larimizla beraber magduruyuz. En basit
durumu bile planlamayan yetkililerin
derhal gérevden alinmasini talep edi-
yoruz. Bizleri isini yapamayan yetki-
lilere terk ederek, bu durumun ortaya
citkmasina sebebiyet veren herkes, do-
gal olarak bu yasanan slrecin sorumlu-
sudur. Yetkilileri, en kisa strede yapilan
hatadan vazgecerek, cocuklarimizin
daha nitelikli ortamda egitim almalarini
saglayacak énlemleri almaya cadiriyo-
ruz.

Bostanci ilkokulu Velileri, 05.02.2018”



KAYIP OTOBAN’DA GERGEKLIK
VE IKTIDAR ARAYISI

Mikail Boz
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in Peaks ile ye-
niden televizyon
dizilerine  donds

yapan David Lynch,
post-modern bir sine-
ma dilini her zaman
filmlerinde kullanmistir.
Basta Mulholland Dr,
Blue Velvet, Inland Em-
pire ve Lost Highway
(Kayip Otoban, 1997)
olmak Uzere Lynch,
eserlerinde Kisilik bo-
[inmesi, ya da énemli
bir kisilik bunalimi ya-
sayan karakterleri isle-
mistir. Kahramanlarimi-
zin gerceklikle kurdugu
iliski kirilmalarla dolu
oldugundan, onlarin
bu bakis acisi kendine
uygun bir sinema dili
olusturmustur; karak-
terin ruh halini gérintr
kilan, bazen fetisistik
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yakin plan cekimler, alt ve Ust acila-
rin kullanimi, zamansal kirilma-sicra-
ma, karanlik-aydinhk zithg, belirsizlige
ve dengesizlige goétiren ses ve muzik
bu araclardan bazilaridir. Lynch’in ka-
meras! bize alisik oldugumuz gercedi
sunmaz, tam da karakterin ruh haline
uygun olarak “gercek” dejenerasyona
ugrar. Bu yizden izleyici hem karakte-
rin gercekligini, hem de dissal gercek-
ligi anlama ydkimligine girer. Bunun
izleyici icin zahmetli oldugu su goétir-
mez ancak bu anlasilmazlik ve gizem
izleyiciyi filmin anlam evrenine dogru
ceker ve dolayisiyla post-modern bir
filmin tdm farkh yorumlamalari makul
hale gelir. Lynch’in evreninde hayaller
hem pesinden kosulan hem de 6zerk
bir alan olarak karsimiza cikar. Kahra-

Pullman) kapisi 6nine konan esraren-
giz kasetlerin sorusturmasini yiritmek
icin gelen dedektiflere sdyledigi hatirla-
diklarr ile gerceklik arasindaki bosluga
dair yaklasimi gercedin gdreceliligine
vurgudur. Hayat fasih bir daire gibidir.
Fred icin gerceklik onun istedigi ve ar-
zuladigi bicimde yasanmamistir. Oyley-
se rahatsizlik ve acidan kurtaracak olan
sey anilart manipile etmektir. Fred’in
bellegi, zihnindeki katmanlari birbi-
rine karistiracak, onlari “yansitacak”,
“OzUmseyecek”, yeri geldiginde “unu-
tacak”tir. Fred icin gerceklik sadece ve
sadece hayallerle manipule edildiginde
tahammdl edilebilir.

Kayip Otoban filminin bittigi nokta
aynl zamanda basladigr noktadir. Fred
sabah endiseli sigara icerken kapi zili

manlarimiz bir yandan hayallerinin pe-
sinden kosup, kendi gizemli yasamlari-
nin icinde kaybolurken, 6te yandan dis
dinyanin kasvetli gercedi bu hayalleri
ehlilestirir. Bdylece Lynch’in evreninde
gercek genel bir gbsterinin parcasi ola-
rak anlam kazanir.

“Hatirladiklarimin yasandigi gibi olmasi
gerekmez”

Kayip Otoban tim bu 6zelliklere uyan,
kimi yonleriyle kilt kabul edilen bir film-
dir. Yukarida alintiladigimiz, Fred’in (Bill

calar ve “Dick Laurent éldd!” sézinU
duyar. Bu aslinda “oteki” Fred’in ken-
disine biraktigi bir mesajdir. Basta cok
da anlasilmayan bu mesajin dnemi,
Fred donisim gecirip Pete (Balthazar
Getty) oldugunda anlasilir. Porno is-
leriyle ugrasan bir kabaday! olan Dick
Laurent’in (Robert Loggia) Fred’in ka-
risit Renee (Patricia Arquette) ile iliskisi
vardir ve arabasini Pete’e “tamir” etti-
rir. Dick’in Renee/Alice’ya asik oldugu
anlasiimaktadir. Béylece Dick’in 6limu



Fred icin aslinda bir mulkiyet iliskisinin,
bir tUrld sahip olamadidi karisinin sa-
hipliginin sonuca bagdlanmasi olarak is-
lev gorlr. Zira Fred’in parcalanmis bel-
leginde Dick isminin ima ettigi gibi eril
bir dismandir. Ancak tehlike ortadan
kaldirildiginda Fred rahatlayacak, kendi
glvenli yasamina geri ddnebilecektir.
Fred’in karisi da “sahiplik” iliskisiyle, bir
baska eril disman olarak karsisina c¢ikar.
Fred icin karisi, sahip o/dugu mu, sahip
olmay! arzuladigr mi, yoksa kaybettigi
bir sey mi belirsizdir. Onun animsadik-
lar1 seylerdeki ¢ katman ve (¢ insan
bu sahiplik iliskisinde farkli bir yerde
bulunur. Fred icin kadin kaybedilmistir
(ama bir zamanlar sahipti), Pete icin
kazaniimistir (ama her daim kaybetme
tehlikesi vardir) Dick ise arzu icinde
onu korumaya calisirken hem kaybeder,
hem de sahip olur.

Zaman-mekan ve insan

Filmde bir zamansizlik hakimdir. Olay-
larin olus diizeninde bir sira, hangisinin

di kaybettigi zamani yeniden yeniden,
sanki daha 6nce hi¢c deneyimlenmemis
gibi yasamak zorundadir. Kahramanla-
rimiz filmin ismi, acilis ve kapanistaki
otoban gorlintlst gibi bir akis icinde,
sonunda hem kendini kaybeden hem
de bulan bir otostopcudur. Otobanin
ise ¢ole, bir ydnlyle “gercegin ¢bline”,
ciktigina kusku yoktur.

Ayni zaman gibi mekan ve insanlar da
bir belirsizlik icindedir. Filmde gbrece
sahici konusan hapishanedeki yetkililer
ve polisler vardir. Bu sahici kisiler dissel
olarak tasarimlanmis bir sahneyi daha
gercekci kilmak icin kullanilan aksesuar
gibidirler. Geri kalan Kkisiler ise gercek
kisiler midir, belli degildir. Ornegin Pete,
Dick’le telefon gérlsmesi yaptiktan
sonra anne ve babasi birden ortadan
kaybolur. Colde sevistikten sonra ba-
raka eve giden Alice, Gizemli Adam’in
dedigi gibi “yoktur”, eger adinin Alice
oldugunu sdéylemisse de “Yalan séyle-
mistir”. Dick takip ettigi araci arabasiyla

daha dénce olduguna dair kesin bir bilgi-
miz yoktur. Bu ylzden olan bitenin dis-
sel ve bilin¢ akisi gibi bir serbestlige sa-
hip oldugunu hissederiz. Fred’in bilinci
dalgalanmalarla dolu oldugu icin, ken-

kistirir ama kendi arabasi tek bir hasar
bile almaz. Yani film Gizemli Adam’in
Pete’e soyledigi gibi suclu olan kisinin
“asla kacamayacagi ve onu éldirecek
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kisinin silahi kafasina ne zaman dayadi-
gini bilmedigi” bir yer izlenimi uyandirir.
Zaman-mekan-insan G¢geninde kim ki-
min hayali, ya da hayaleti belli degildir.
Fred bazen kendisi icin bile bir karaba-

sandir.

Zaman, mekan ve insanlarin muglak
oldugu yerde Fred’in kacamadigi bir
sey vardir. Bu onun zihin dinyasinda
strekli kendisini disa vurur. Fred ikti-
darsizdir. Eger filmi bir butin olarak
Fred’in dinyasinin yansimasi olarak
yorumlarsak titm mekan ve Kkisiler birer
kurgu ve isledigi cinayetin gerekcelen-
dirmesi olacaktir. Buna gdére kahraman
kot bir evlilik gecirmekte, karisinin onu
srekli aldattigina dair kusku duymak-
tadir. Hatta cinsel bir iliski sonrasi karisi-
nin onu teskin etmesini klcuk dasdrici
bulur. Oyleyse kesin Dick gibi kabadayi
koruyucu, Andy gibi bir zengin ve garip
zevkleri olan birisi veya Pete gibi cin-
sel olarak aktif bir gencle doyum arayi-
sinda olacaktir. Her halikarda karisinin
gecmisine karsi kusku duymaktadir ve
onu elde etmek icin didinip durur; halen
onu “guldurebildigi’nden dolayr mut-
lu olur. Renee ya da Alice onun degil-
dir aslinda. Dick’in arabasinda, Pete’in
yataginda ya da Andy’nin evindedir
ama kimse gercek anlamda ona sahip
degildir. Pete filmin sonunda artik Ali-
ce’e sahip olamayacadini anladiginda
yeniden eski Fred olur. Alice/Renee’ye
sahip olmak icin ne Dick’in kabadayili-
g1, ne Andy’nin parasi ne de Pete’in cin-
sel gicl yeterli olmustur. Boylece tim
kimlikler ve kisilik katmanlari gereksiz-
lesir, Dick’i kendi elleriyle, Andy’yi Pete
sayesinde Oldurdr ve Pete artik Ali-
ce’nin ulasilamaz oldugu anlasildiginda
yok olup gider. Fred icin artik tek care
bu “kacamayacagi” yerden kacmaktir
ama filmde birka¢c kez goérdigimiz
gibi elektrikli sandalye orada, yuzlesil-
mesi gereken bir sey olarak durmakta-

dir. Fred’in buna cesareti yoktur ve en
iyi ihtimalle déngl yeniden baslatiima-
lidir. Evine gider, orada tedirgin bir se-
kilde beklemekte olan Fred’e o 6lUimcul
ve doyurucu mesaji birakir. Diger Fred
bu mesaji anlamaz davranacak, unuttu-
Ju bu seyleri yeniden kuracaktir. Diger
Fred’in ise kendini yollara birakmaktan
baska caresi yoktur. Son slrat otobana
cikar, polisler, yani hayalleri sinirlandi-
ran gerceklik, otorite, onu takip eder.
Fred icin Kayip Otoban’da kacmaktan
baska mantikli bir care yoktur.

Son olarak film ilging bir ironi tasir, bas-
kahraman bile gercedin ne olduguyla
ilgilenmezken, izleyici yegane gercedi
bulmak icin didinir durur. Dogrusal bir
olay akisi yoktur. Zaman parcal, cok
katmanhdir. Karakterlerin iliskileri ras-
yonel degildir. Gercekligi insa etmek
icin hangi referans noktasina baglanila-
cagl da belirsizdir. Yani modernist izle-
yici icin film bir bulmacadir. Bu param-
parca yapl bir araya getirilirse bir anda
her sey aydinlida kavusacak ve film an-
lasilacaktir. Fakat ya gercegdin bilinmesi
istenmiyorsa? Ya Fred film boyunca bu
gercekten kacmak icin didinip duruyor-
sa? Ya post-modern sinemanin Uzerine
insa edildigi sey bu durum ise?
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ontstlrict  6grenme  yetiskin
D egitim alaninda “yetiskinlerin na-

sil 6grendigi” sorusu etrafindaki
ilgi ve tartismalar icinde sekillenmistir.
Ancak daha genis anlaminda 6zgUrles-
tirici 6grenmenin dogasini aciklamak
icin kullaniimaktadir. DonUstUrtcld 69-
renmenin dayanadl olan kavramsal
cerceve glnUimuizde politik icerimin-
den soyunarak cesitlense de, temel-
de 0Ozgurlestirici editimin gerektirdigi
dontstlrict  6drenmenin kuramsal
temelleri Freire ile Mezirow’a (1978)
dayanmaktadir. Elestirel bir 6grenme
kurami olarak ise, Jack Mezirow tara-
findan formule edilmistir.

DonUstlrict 6grenmenin iki formu bu-
lunmaktadir. Bunlar Freire’de (1991)
bilinclenme, Mezirow’ da (1990) ise
elestirel disinUm gibi iki kilit kavram
ile ifade edilmistir. Freire icin dénl-
simdn merkezinde yer alan kavram
bilinclenmedir (conscientizacao). Bi-
linclenme kisisel ve toplumsal dizey-
lerde yeniden yapilanmay! gerektiren
bir surectir; kisinin hayatini kusatan
politik, ekonomik ve toplumsal glclerin
farkindalhgini kapsar. Farkindalik bir ba-
kima icsellestirilen deger ve rollerle bir
ylUzlesmedir. Kendi yasam streclerinin
farkina varan bireyin, kendi tutumlari-
ni, davranislarini, eylemlerini ve giderek
kendi dlnyasini praksis yoluyla yeni-
den yapilandirma yetenegi kazanacagdi
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varsayimina dayanir. Boylece kendisi
ve toplum hakkindaki goérislerini de
yeniden yapilandirma olanagi elde eder
(1990).

Mezirow’a gore, “elestirel disinim
referans cercevesinin farkindahgidir,”
ve Uc tir elestirel distinim vardir: Duy-
gulanimsal disinim ne hissettigimizin
farkindaligdina géndermede bulunur.
Ayirdedici distnim distince, aliskan-
hk ve eylemlerimizi degerlendirme-
yi; yargisal distinim ise kendi deger
yargilarimizin farkindaligini  gerektirir
(1983: 129; 1997: 11). Elestirel dustinim
doénUstirtct egitim icinde yapilanabi-
lecedi gibi; eski referans cercevesinin
sorgulanmasina yol acan tetikleyici
olaylar ve deneyimlerle de kazanilabilir;
aynl zamanda toplumsal eylem icinde
de mUmkuUndur. Sonug olarak “Elestirel
farkindalik ya da elestirel biling kendi
farkindaligimizin farkina varmak ve onu
elestirmektir.” (1983: 133). Mezirow’a
gore, farkli donustlricd 6grenme tip-
leri ve farkli toplumsal eylemler vardir.
Dondstdrict 6grenme deneyimine gi-
ren bir kisi, toplumsal dedisimi cesitli
yollardan etkiler. Birisi kendisini érgit-
sel dénlstime adar, bir diger kisilerarasi
iliskilerin degisimine, bir baskasi ile ko-
lektif politik eyleme (1990: 2).Elestirel
bilincin gelisimi, verili referans cerceve-
sinin farkindahgdi araciliiyla kazanilir.
Bu strecin bilissel, duyussal ve devi-
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nimsel bilesenleri vardir. Kolektif top-
lumsal eyleme yol gdsteren perspektif
dénustimd icin toplumsal normlarin, dil
kodlarinin ve egemen ideolojinin eles-
tirisi gerekir. Toplumsal érgttlerin eles-
tirisi ise epistemik ve psikolojik kodlari
sorgulamayi hedef almalidir (1990).

Freire’nin bilinclenme kavraminin
dayanagdr marksist biling kavramidir
(Spring, 1991: 47). Freire’ye gbre, kisinin
bilincini ve ideolojisinin yapisini belirle-
yen onun toplumsal diinyasi ve cevresi-
dir. Bu belirlenmesinin bilgisine ulasma,
6grenmenin ilk basamadini olusturur.
Bu cercevede 6grenmenin anlamh
olabilmesi icin kisinin yasam dlnyasi-
na baglanmasi gerekir. Bu baglanma
dil aracihigiyla gerceklesir. Bdylece dil
kendini anlamanin en énemli kaynadi
haline gelir. Katilimcilar icinde yasa-
diklart gercekligi kendi anlamli konulari
cercevesinde sorgularlar. Bu elestirel
bilincin olusumunun ilk basamadidir.
Durumlarinin  sirmesine kendilerinin
nasil katkida bulunduklariyla ytzlesirler
ve boylece baski ve esitsizlige dair kav-
rayislarini derinlestirir ve praksis icinde
kendi kimliklerini yeniden tanimlarlar.
Bu vyolla gercekligi doéntstirebilme
glclne ulasirlar. Freire donlstim stre-
cinde bilin¢li eyleme 6zel énem verir.
CUnkU “Nesnel sosyal gerceklik tesa-
difen  varolmadigi, insan eyleminin
ardn0 oldugu gibi, tesadufi olarak da
dénustdrtlemez.” (1991: 28). Freire bu
slrecin pratikte nasil 6rgitlenecegi ko-
nusunda da duyarhdir. Bu nedenle ezi-
lenler “6zglrlesmelerini saglayacak bir
pedagojiye nasil katilabilirler?” (1991;
26) sorusunu sorar. Buna yaniti diya-
logdur. “Bu diyalogun icerigi ezilenlerin
gercekligi hangi dlctde algiladiklarina
bagh olarak degisebilir ve degismeli-
dir.” Katilimcilar, bilinclerinin gdmu-
[0 oldugu gerceklik hakkindaki carpik
kavrayislarint kendi anlamli “konusallik-
lar” cercevesinde diyalog yoluyla ¢6-
zUmler, bdylece icinde yasadiklari ger-
cekligi sorgularlar (1991: 41).  Diyalog
yoluyla 6gretme ile 6grenme birbirine
bagdlanir, bu yaklasim 6greten 6grenen
ikilemine de yeni bir perspektif sunar.

Mezirow, Freire’nin 6zgurlestirici egiti-
mi baski altindaki yoksul okumaz yaz-
mazlarin icinde bulundugu dért biling
dizeyinin analizi Uzerine yapilandirdi-
gini ve bunun kendisinin perspektif
déndsimu olarak adlandirdigi yaklasi-
ma onemli bir dayanak olusturdugu-
nu belirtir. Freire’ye gore, birinci evre
insanlarin varkalma gereksinimleri icin
yasamini strdlrdigi en alt dizey, ilkel
ya da “blyUsel” biling durumu. Ezilen-
lerin ezenlerin degerlerini icsellestirdi-
i ikinci dizey. insanlarin sorgulamaya
basladigi ve kolaylikla populist 6nder-
lerden etkilendigi GclncU dizey ve
insanlarin toplumsal eylemi gercekles-
tirdigi dordincd dlzey. Freire bunu
az gelismis Ulke toplumlari icinde ge-
listirmis olsa da, en alt biling durumu-
nun Kuzey Amerika toplumunda da var
oldugunu belirten Mezirow, Freire’nin
insan dogdasi, bilgi, bilme ve bilince yo6-
nelik bu yapilandirmaci yaklasimini
dénistim teorisi icin 6nemli bir daya-
nak olarak degerlendirmistir (1983).

Mezirow da Freire gibi yasam dene-
yiminin elestirel degerlendirmesinden
ctkan doéndstirict 6grenmeye odak-
lanmistir. Gerek Freire gerekse Mezi-
rowda dondstlricd egitimin amaci
yeniden yapilanmadir. Bu ise derinden
farkindalhidi gerektirir. Freire icin farkin-
dalik baskinin farkina varmak iken, Me-
zirow icin referans cercevesinin farkina
varmaktir. Freire, bireysel ddnlsim
ile kolektif donldsim arasindaki olmaz-
sa olmaz iliskiye vurgu yaparken, Me-
zirow bireysel donUsimidn toplumsal
dénlsimU uyarabilecegini kabul eder.
Freire daha kapsamli bir dénisiim icin
bunu zorunlu gorirken, Mezirow daha
kapsamli bir dénidstimdn ayni zaman-
da daha yogun, ayirt edici ve bitlnsel
bir anlam perspektifi gerektirdiginden
s6z eder. Bu noktada Mezirow, Freire-
ci bilinclenmenin, kendisinin perspektif
dénistimu olarak adlandirdigi ayni 6§-
renme sdlrecinin bir parcasi oldugunu,
ancak sadece sosyo-linguistik kodlar-
daki elestirel distinimle sinirl oldugu-
nu belirtir (1990). Freire’nin yaklasimi
politik bir eylemi cagirirken, Mezirow



dzgurlestirici egitimin toplumsal degis-  icin “ideal kosullar” yaratmaya calis-  Ozgiirlestirici
meyi hedef alabilecegini, ama ¢zellikle ~ mistir. Zaman icinde akilciliga yaptigi  ggrenme genellikle
egitimcilerin bu noktada etik sorumlu-  vurguya yonelik elestirileri de dikkate ggnstiiriiciidiir.
luklarinin énemli oldugunu; acik siyasi  alarak “rasyonel sdylem” yerine, “di- Déniistiiricii
baglanmadan kacinilmasi gerektigini;  sinUmsel sdylem”i gecirmistir (1997). Ggrenme, daha

bu isi yapan baska aktorlerin oldugunu
belirtir. Bu nedenle Freire’de bilingclen-
me icin toplumsal eylem zorunlu iken,

DOnGstlrict 6grenmenin 6nemli bir

n diisiiniimsel ve
temasi “glclenme”dir. Ogrenenin glc-

daha elestireldir.

Mezirow’da arzu edilen bir seydir. Her lenmesi donasturtcd ogrenmenin hem Diger insanlarin
iwisi d lenl da kiiltirel olarak kosulu hem de amacidir. Ogrenenler perspektiflerine
KIS de ezllenier ya da Kuiturel olara 6zdUstnumsel sUrecler yoluyla kendi

bagimli gruplar icin 6zgUrlestirici egi- daha acik

timi hedefler, 06zgUrlestirici egitimin

odaginda ise diyalog vardir. rina sahip olurlar. Ancak doéndsturacu @€ savunmaci

Mezirow diyalog konusunda Freire ile  6grenme araciigiyla giiclenmeyi ba- daha ¢ok da yeni

Habermas arasinda teorik politik baglar  sarma sireci toplumsal, kiltirel, politik ~ fikirleri kabul

kurmus; Freire’nin bilinclenme olarak ve tarihi kosullar tarafindan sinirlanir etmeye hazir

adlandirdigi strecin Habermas'taki kar- ~ (Mezirow, 1990). Mezirow, deneyimle- o/mayi

sihiginin “6zgdrlestirici eylem” oldugu-  rimizin ve referans cercevemizi bicim-  gerektirir.

nu belirtmistir (1983: 131). Asil olarak lendiren kilttrin dénistirict disince

Habermas’in bilgi teorisi ve bilimsel icin cesaretlendirici ya da cesaret kirici

alanlar icin yaptigr tcld siniflandirma-  olabilecegini belirtir. Bu noktada top-

yI doéndstirict 6grenme kuramina te- lumsal eylem ile toplumsal degisme

lif ederek, Uc tir 6grenme arasinda bir  arasindaki iliskiye dikkat ceker. “Top-

ayrim yaparak, “aracsal, iletisimsel ve lumsal hareketler potansiyel olarak

6zglrlestirici 8grenme” olarak siniflan-  dénUstlriclt 6drenme ve toplumsal

dirmistir. Ozgirlestirici d§renmeyi “se-  degdisme icin gucli aktérlerdir. Ancak

cimlerimizi ve yasamlarimiz Uzerindeki  toplumsal hareketler gelir ve gider. -

akilci denetimimizi sinirlayan libidinal,  Asil olan déndstlrtci 6drenmeyi ola- §',

dilbilimsel, epistemik, kurumsal ya da nakl kilan kdltlrel degismedir.” Bu da ~§

cevresel glclerden kurtulma” olarak varolan kultUrel paradigmalarin  ortak Q

tanimlamistir. Ona gére, 6zgUrlestirici  referans cercevelerini dénistirme an- g

6drenme aracsal ve iletisimsel 6gren- lamina gelir ve kiltUrel eylemi gerekti- &
w

menin her ikisini de icerebilir, ancak
daha cok da iletisimsel 6grenmeyi kap-
sar. Ozgurlestirici 6grenme genellikle
doéndstiricadir. Doéndstiricd 6gren-
me, daha distndmsel ve daha elesti-
reldir. Diger insanlarin perspektiflerine
daha acik olmayi ve daha az savunmaci
daha cok da yeni fikirleri kabul etme-
ye hazir olmayi gerektirir Ogrenme ve
egitim ortamlarinin asli 6gesi olan di-
siinim, yansitma ve diyalog Uclisind
zaman icinde tdm bir iletisimin icinde
gerceklestigi baglami ifade edecek bi-
cimde “sdylem” olarak adlandirmistir.
Anlamlarin  bozuldugu, sorgulandig,
yeniden yapilandirildidi iletisim alanini
“rasyonel séylem” araciligiyla yapilan-
diracak bir 6gretim teknigi gelistirme-
ye, bu yolla donUstlrlicl 6Jrenmeyi
gelistirmeye ve donUstlriclt 6dgrenme

varsayim ve beklentileriyle ylzleserek,
kendi yasamlarini degistirme kosulla-

rir (1998: 89-91).

Diger 6nemli bir tema ise, editimci-
nin  dondstirict 6Jrenme slrecine
mudahalesinin yapisi ve zamanlamasi
ile ilgilidir. Egitimci 6ncelikle “elestirel
soylemi” yénetmek ve diyalog yoluy-
la katihmi gelistirmek icin demokratik
normlar olusturur. Mezirow yetiskin
6grenenlerin kendi deneyimlerinin an-
lamini yorumlayabilmeleri icin tama-
men ve 6zglrce elestirel “distinimsel
sOyleme” katiliminin saglanmasini; egi-
timcinin bu konuda yansiz ve duyarsiz
olamayacagini; bu nedenle egitimci-
lerin “empatik kiskirticilar” oldugunu
belirtir (1990: 360). Egitimci sadece
pasif bir 6grenme kolaylastiricisi de-
gildir, egitimciler “empatik kiskirticilar”
olarak, katiimcilarin distnce ile davra-

olmayi ve daha
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nislari arasindaki celiskilerle ylzlesme-
sini cesaretlendirir. Egitimci toplumsal
eylem icinde yer alsa bile, roli elesti-
rel farkindaligr gelistirmekle sinirlidir.
Ayni zamanda toplumsal eylem egi-
timcilerinin asla resmen lider rolline
soyunmamas! gerektigini, editimcinin
islevinin liderligi gelistirmek ve digerle-
rinin etkili katilimi saglamak oldugunu
belirtir. Bu slrecte egitimci diyaloga
dayall bir “distnimsel séylem” icinde
yetiskinlerin anlam yapilarini  yeniden
yapilanmasini adim adim cesaretlendi-
rir (1990: 3-4). Freire’ye gore ise, 6z-
gurlestirici  déntstlrtct dgrenmenin
glclenmesinde belli bash G¢ 6gretim
yaklasimi vardir Birincisi, 6drenenle-
rin toplumu ve kendi gercekliklerini
donustlirmelerinin  6znesi olduklarina
iliskin farkindalik gelistirmesine katki
sunmak ve iktidarin yeniden kesfedil-
mesini saglayacak olan elestirel biling
gelistirmelerine olanak saglamak. ikin-
cisi, 6gretimi “bilginin aktarimi olarak
dedil bilissel edimler”) olarak “problem
tanimlayici” yaklasim ve diyalojik bir
metodoloji ile yapilandirmak. Uclnci-
s ise, 6gretenin politik bir aktor ola-
rak etkili oldugu ve 6grenenlerle esit
dlizeyde yatay bir 6drenen-6greten
iliskisi kurmanin gerekliligi (Freire and
Macedo, 1995; 67-70).

GUnUimuzde doénastarict  63grenme
kuraminin cesitlenerek alternatif kav-
ramlastirmalarla zenginlestigi ve ayni
zamanda giderek birey ve toplum
odakli yaklasimlar arasindaki ayrimin
daha belirginlestigi gortlmektedir. Me-
zirow’un 6zgUrlestirici egitim icin éner-
digi doéntstirict kuramin odaginda bi-
rey vardir, kendisi bireysel dénidsimuin
toplumsal icerimlerine kayitsiz kalma-
mis olsa da, son tahlilde blyUk top-
lumsal déntstmlerin bile, bireyi nasil
etkiledigi ve ne dlzeyde bir dénlsime
yolactigr merkezi ilgisini olusturmakta-
dir. Freire’nin 6zgUrlestirici editimin ge-
rektirdigi  dondsttrtcd 6grenme yak-
lasiminin merkezi ilgisi ise toplumsal
donUstmdur. Birey ile toplum, 6zne ile
yap! arasindaki diyalektik iliski matri-
sinde 6zgurlestirici 6grenme olasiliklari

ile ilgilenmistir (Sayilan, 2008). DénUs-
trtct 6grenme alaninda, 1980’lerden
itibaren cok sayida alternatif teorik
yaklasim (tinsel, gezegensel ekolojik,
psikoanalitik, noérobiyolojik yaklasim
gibi) ve kavram  kullanima girmistir.
DonUstlrict 6grenmenin temel var-
sayimlarinin ve yapilanmis 6drenme
ortamlarinda ya da siniflarda donds-
tlrict 6grenmenin glclendirilmesi ile
ilgili de genis bir literatir olusmustur
(Taylor, 2008) .
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