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Laik, bilimsel ve kamusal egitimi savunan dergimiz Elestirel
Pedagoji'nin 10 yasina girmesinin mutlulugunu sizlerle payla-
sarak yeni bir yilda, yeni umutlarla, umudun pedagojisini ve
dayanismayi blyitmek dilegiyle yeni sayimizla “Merhaba”
diyoruz.

Evet, on yasimiza girdik... dergi yayincihdinin, hele ki muha-
lif bir dergi cikariyorsaniz, ne kadar zor oldudu asikarken,
10. yasimizi okuruyla, yazariyla, katkida bulunanlariyla hep
birlikte basari hanemize yazabiliriz. Elestirel Pedagoji'nin
bu yolculugunu Unal Ozmen yazisinda bulabilirsiniz. Bu sa-
yimizda Fatih Yash, Tlrkiye’de son on bes yildir yasanan
iktidar partisi eliyle ylrutilmekte olan donlsimd, “Rejim
insasi, Millet insasi ve Egitim” yazisindadegerlendirdi. Egi-
timde yasanan bu donlsime karsi ne yapiimasi gerektigini
Ahmet Duman, “Tirkiye Bu Egitim Sisteminden Kurtulmall”
Peki Nasil?’ diyerek ele aldi. Zeynep Ozdogan, “Tirkiye’de
Acik Ogretim Lisesi”, Huseyin Yolcu “Mufredat Disi Egitsel
Etkinlikler”, Yildiray Aydin “Kamusal Yiksekdgretimi Yolcu
Etmeden Once”, Pelin Taskin “Cocuk Haklarina Dair Sozles-
me’nin Basvuru Usuliine iliskin htiyari Protokol”, Erdogan
Yilmaz “Buyurgan “Hoca”Lardan “Ko6td Lider’Lere”, M. Taki
Yilmaz “Herkes Rehberlikcilik Yapabilir icinde Rehberlik Ve
Psikolojik Danisman Olmayan Rehberlik Hizmetleri Yonet-
meligi”, Betil Dag “Freire’nin Egitim Yaklasiminda Diyalogun
Yeri” yazilaryla egitimin farkli sorun alanlarini ¢esitli acilar-
dan degerlendirdiler. Nejla Dogan’in, bu sayimizdaki séylesi
konugu Erendiiz Atasi idi.

Ceviri yazilara yer verme geleneg@imizi iki yazi ile devam etti-
riyoruz. Panayota Gounari’nin Temmuz 2017°de Atina’da ya-
pilan Uluslararasi VII. Elestirel Egitim Konferansinda sundugu
“Trump Déneminde Militan Pedagoji ve Yetkecilik Politikas!”
baslikli s6zIU bildirisini ve Ellen Royse’un “Gittigim Her Yer-
de Kuslari Gorlyorum” Sehirdeki Ogrencileri Dogal Yasamla
Bulusturmak’ baslikl yazisini cevirdik. Sabit sayfalarimiz olan
Egitim Tarihinden, Sinema, Veli Micadelesinden ve S6zlik
yazilarimizi da keyifle okuyacaginizi umuyoruz.

Laik, bilimsel kamusal egitim miicadelesini yan yana, omuz
omuza dayanismayla blyitecedimiz, Ahmed Arif'in deyimiy-
le

“.Kitap ile
.S le.
Tirnak ile, dis ile,
Umut ile, sevda ile, dis ile”
dayandigimiz ve “risva olmadigimiz” bir yil dilegiyle...
Sevgiyle kalin...
ElestirelPedagoji
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ELESTIREL PEDAGOJI DERGISI

10. YASINA GIRDI

Unal Gzmen

Elestirel Pedagoji dergisi 10. yasina girdi; egitim
glindemimiz bu... Entelekttel faaliyetler acisin-
dan bu denli kurak bir iklimde, bilincli praksis-
lerin olmazsa olmazi bilginin arayisinda olan
Elestirel Pedagojinin varligini glclenerek sur-
durmesi, dergiciligi, zihinsel faaliyet olmaktan
Ote bir eylem dizeyine yikseltiyor. Dolayisiyla
dergimizin 10. yasina girmis olmasi Gzerinde ko-
nusmaya ve ayni zamanda kutlamaya deger bir
olay.

Bir kisim “sol” yapl ve bir donem kanaatine bas-
vurulmus sol karakterlerin icine distigu ideolo-
jik krizden ¢ikis yolu aramak yerine, liberallerin
ardina takilarak egemen ideolojiye eklemlendigi
bir dénemde, bir yandan bu savrulmaya kendi
ilgi alanindan midahale etmek, 6te yandan sol
literatlrd de kullanarak saldiran egemen ideo-
lojiyle miicadele ederek yoluna devam etmek
Elestirel Pedagoji dergisinin varligini daha an-
laml hale getiriyor.

Elestirel Pedagoji, dergimizin adi olmakla birlik-
te, egemen egitim anlayisina alternatif egitim
hareketlerinden birinin adi. Elestirel Pedagoji,
diger “sistem karsiti” yapilardan farkl olarak
tam bir entelektiel hareket; ne tek basina ey-
leme, ne de kosullarin olgunlasmasini bekleyen
eylemsiz dislnceye hapsolup kalmiyor; top-
lumsal olan her olguyu, ortaya cikti§r anda eles-
tiriye tabi tutarak “kimin aleyhine kimin lehine”
oldugunu tespit ederek aninda mtdahale etme-
nin yollarini ariyor.

Elestirel Pedagojiyi diger sol yapilanmalardan
ayiran, sinifsal aidiyetine bakmaksizin her tirll
magduriyeti ilgi alanina almasidir. Cevre, kadin,
cinsiyet, dini ve etnik aidiyet gibi nedeni tek

ozmenu@gmail.com

basina sinifsal kdkene bagli olmayan magduri-
yetlerle ilgilenmek, Elestirel Pedagojiye dogal
olarak sinif hareketlerinden farkli rol yukltyor.
Fakat bu onun sinif hareketinin parcasi olma-
digi anlamina gelmez. ClnkU Elestirel Pedagoji,
elestirdigi soruna Onerdigi ¢d6zimU genellikle
sinif perspektifinden bakarak bulur ve teshiste
oldugu gibi tedavide de Marksizme basvurur.

Emek sdmdrtslyle blylyen kapitalizmin sému-
ri zincirine dogay!, insanhgin kaltirel birikimini,
ahlaki ve insani degerleri kattigi neoliberal poli-
tikalariyla hi¢ kuskusuz tek basina emek (emek
ideolojisiyle) micadelesiyle bas edilemezdi. Bu
bakimdan Elestirel Pedagoji, neoliberalizmin
maddur ettigi her kesim ve farkl sorunlarla il-
gilenirken, ilgi alaninin genisligi ve cesitliliginin
sonucu olarak Marksist teoriyle problemli olma-
yan farkli 6gretilerden de etkilenmistir. Haliyle
bu, bircok elestirelin ortaya ¢cikmasina yol ag-
maktadir (Bu konuda daha detayli bilgi edinmek
icin 53-54. sayimizda Elestirel Pedagoji hareke-
tinin anlasilir bir haritasini cizen Hasan Hiseyin
Aksoy’un Egitimin Tanimi Sorunsali ve “Elestirel
Pedagojiler” baslikl makalesine basvurulma-
sini 6neririm.). Devrimci, Marksist gibi teorik
dayanadina vurgu ihtiyaci duyan kimi elestirel
akimlari saymazsak egitim alaninda anaakim iki
elestirelden sz edebiliriz: Elestirel Egitim ve
Elestirel Pedagoiji...

Elestirel Egitimle, Elestirel Pedagojinin eles-
tirelligin, “ilke, bilgi ve iktidarin” her zaman
tartisilabilir, hesap sorulabilir ve elestiriye tabi
tutulabilirligi Gzerine kurulu temel yaklasimlari
konusunda uzlasmazliklari yok; farklihgin, blytk
oranda tanimlamadan ziyade tanimlanmadan
(teorisyenlerin siyasal kdkenine gdnderme yap-
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ma ihtiyacindan) kaynaklandigini sdyleyebiliriz.
Bu iki akim ve digerlerinin etkilendigi, beslen-
digi, basvurdugu duslnsel kaynaklar genellikle
ortak oldugu gibi her yil birlikte dtzenledikleri
Elestirel Pedagoji dergisi de bilesenlerinden ol-
dugu Uluslararas! Elestirel Egitim Konferansla-
rinda bir araya gelmektedirler. Birinin kendisini
devrimci/Marksist/radikal olarak adlandirmasi
digerinin devrimci, Marksist veya radikal ol-
madigr anlamina gelmez. Her elestirel egitimci
gibi egitimi 6zglrlesme/6zgirlestirme pratigi
olarak ele alan Turkiyeli egitimciler olarak sira
kendimizi adlandirmaya geldiginde egitimi do6-
ndstirmek icin 6nce egditimin ilkelerini tartis-
maktan yana oldugumuzdan hareketle egitimin
ilkeleriyle ilgilenen pedagojiyi tercih ettik. Bizim
kendimizi Elestirel Pedagoji olarak tanimlama-
miz, tamamen pedagojiye ylkledigimiz anlamla
ilgilidir.

Politik bir kavram olarak Elestirel Pedago-
ji Tarkiye icin yeni bir kavram olmakla birlikte,
bu kavramin tekabdl ettigi praksise Turkiye
hic de yabanci degil. Ozellikle Turkiye’nin Koy
Enstittleri deneyimi ve Halkevlerinin halkta
elestirel biling gelistirme c¢abalari, ginimiz
elestirel pedagoglarinin ilham kaynagi Paulo
Freire’nin Brezilya deneyimi kadar ilham verici
bir egitim pratigidir. Hi¢ kuskusuz Turkiye, yap-
tiklari isi teorize edememis, etme geredi duy-
mamis olsalar bile egitimin elestirel biling ka-

zandirma rolU konusunda fikir Ureten dislince
insanlarindan da yoksun degil: Hasan Ali Yicel,
ismail Tonguc ve arkadaslari; daha sonra egitimi
kalkinmadan ziyade elestirel bilin¢ olusturmanin
(politiklesmenin) yollarindan biri olarak ele alan
Fakir Baykurt, arkadaslari ve ardillarinin hakkini
teslim etmek gerekir. Bugiin, gerektigi 6lctide
sahip cikilamadigr acik bir gercek olmakla birlik-
te, bu mirastan ders ¢ikarmaya calisan varisleri
yok diyemeyiz. Demek istedigim, Elestirel Peda-
goji “koku disarida” bir hareket degil; Elestirel
Pedagoji hareketine ilgi duymamiz, uluslararasi
dayanisma ve klresel problemi formile eden
evrensel dile ulasma ihtiyacinin sonucudur.

Elestirel Pedagoji dergisi, piyasa-din ittifakinin
egitime yonelik saldirisina karsi durma, gerici
politikalara anlamli yanitlar olusturma ihtiya-
cindan ortaya c¢iktl. Ekonomide liberalizasyonun
sosyal politikalara uyarlanmasinin islamcilara
emanet edildigi 2003’te egitimde paradigma
degisimine tanik olduk: Tirkiye’de, 6gretim
programlari, ders kitaplari, 6dretme ydntem
ve teknikleri; 6gretmenin rold, egitim kurumla-
rinin 6rgit yapisi, finansman yollari gibi egitim
sistemine yon ve bicim veren belli basli uygu-
lamalar o tarihten sonra kapsamli bir degisime
tabi tutuldu. Din-piyasa ittifaki ile insa edilen bu
egitim anlayisi, hem elestirdigi siteminin iki ylz
yillik birikimini timuayle reddediyor hem de bili-
mi, bilginin esas kaynadi olarak ele almiyordu.

Elestirel Pedagoji
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Egitimde 0Ozellestirmeyi 6ngdrmesiyle birlikte
distnuldiginde bu politikanin kamu yararini
gbzetmedidi, bilimsel ve laik olamayacadi acik-
t1. Fakat degisim fikri yapilandirmacilik, 6gren-
ci merkezlilik, katihmcihk gibi Turkiye icin yeni
sayllan kavramlarla ve Ustelik mevcut sistemin
kusurlariyla birlikte piyasaya sdrtlmusti. Bize
“yeni”, “reform”, liberallerin deyimiyle “devrim”
olarak sunulan iste bu dénlstm strecini anlayip,
anlamlandirip kamuoyunu bilgilendirme ihtiyaci,
bizi Elestirel Pedagojiyle bulusturdu.

TUmuayle uluslararasi ekonomi kuruluslari ile
onlarin denetimindeki uluslararasi siyasal or-
gUtlerde Uretilen ve onlar tarafindan finanse
edilen bu yeni egitim politikasini, kabul etmek
gerekir ki elestiri gelenegi zayif bir kaltlrle kav-
raylp strateji gelistirmek mimkun degildi. Neo-
liberalizmin saldirisina bizden ¢ok 6énce maruz
kalmis ve bu yénde karsi durus gelistirme caba-
sina girmis Batill entelektlellerin gelistirdikleri
Elestirel Pedagoji hareketinden destek almak,
kavrayislarindan yararlanmak ufuk acici olabi-
lirdi. Nitekim bu sayede, islamcilarin Trkiye’'de
iktidari ele gecirmesinin, Mlsliman ¢codunlugun
dini duyarhdinin harekete gecmesi olmadigini;
kUresel olcekli bir politikanin ince iscilikle
sagladigi piyasa din ittifakinin sonucu oldugunu
g6rmus olduk!

Yaziya baslarken Elestirel Pedagoji dergisinin,
fikri bir hareketin yayini olmakla birlikte eylem
platformu oldugu anlaminda bir ifade kullan-
mistim. Her yayin icin gecerli olmayan bu ben-
zetme, iki kisilik fiskos masasina sigdirabildikleri
sandalyeye ilismis Uc-bes kisinin cikardidi bir
dergi, muhalif egitim hareketine katki sunan bir
yayina déntsmusse abarti sayilmamali. Elestirel
Pedagoji, yazilariyla, cevirileriyle; kimi zaman
katilimcisi, dtzenleyicisi, konusmacisi oldugu
sempozyum, konferans, panel vb. etkinlikler yo-
luyla icinde bulundugumuz durumu teshis etme-
yi kolaylastirdidi gibi s6zU olanin sézUnl soyle-
yebildigi bir platform oldu. Elestirel Pedagoji, 10
yilda yUzlerce yazarin aramiza katilmasina vesile
oldu; akademik bilginin politik micadeleye fikri
katkisinin siddetle sinirlandigi bir dénemde on-
larca akademisyenin akademik ¢abasinin politik
mecra ile bulusmasina aracilik etti. Her seyden
onemlisi kendi capinda bir dayanisma zemini ol-
may! basardi. Elestirel Pedagojinin hak ettigi il-
giyi gdérmUs olmak ayrica sevindirici; bircok tni-
versitede dersi acildi, ¢cok sayida yiksek lisans
ve doktora tezine konu oldu, bu ilginin sonucu
olarak cogunlugu ceviri olmak Gzere zengin bir
kitap kdlliyati olustu.

Tabi ki btutin bu olumlu gelismeyi Elestirel Pe-
dagoji dergisine mal edecek degiliz. Bireysel
cabalarin yani sira 6zellikle ikisi Bogazici Univer-
sitesi Egitim Fakultesinde dizenlenen Uluslara-
rasi Karsilastirmali Egitim Dernegi Konferansla-
rinin bizden bir adim énden gittigini not etmek
gerek. Elestirel Pedagoji dergisinin ¢abasini ay-
rica deg@erli kilan, kurumsal bir destek olmaksizin
yokluk, yoksulluk icinde yoluna devam edebil-
mesidir. Tahmin edebileceginiz (kimi okurlarin
tanik oldugu) gibi Elestirel Pedagoji dergisi bu
yasa kolay erismedi: Sunu da belirtmek gerekir
ki Murat Kaymak’in yonetiminde sanal ortamda
yayimlanan Egitim Politikalari dergisi ile ilk sa-
yisi Ocak 2006’da iki ayda bir basili olarak ya-
yimlanan ve 16. sayisinda yayin hayatina son
vermek zorunda kalan Zil ve Teneffls dergisi,
Elestirel Pedagoji dergisinin éncili oldu.

Elestirel Pedagojinin ilk sayisi, Unal Ozmen’in
genel yayin yénetmenliginde ve Kemal inal'in
editorliginde Ocak 2009’da c¢ikti. Derginin 10.
yasina ulasmasinda daha sonra editérliguni
Ustlenen, editérliga biraktiktan sonra katkisini
yayin kurulu Qyesi olarak strdiren Ahmet Yildiz
ve Ayhan Ural'in emegi anmanin étesinde saygi
duymayi gerektirir. Eger Turkiye egitim tarihinin
bu dénemine dair anlatida bu dergiye ve Elesti-
rel Pedagoji hareketine bir paragraf ayrilacaksa
yayin kurulu Gyeleri Fevziye Sayilan’in, Yasemin
Tezgiden Cakcak’in, Nurcan Korkmaz'in, Ha-
san Hiseyin Aksoy’un, Murat Kaymak’'in kat-
kilari unutulmayacaktir. Disaridan katki sunan
kurum ve kuruluslarin bagislamasini dileyerek
okurlarimizin; 6grencisiyle, 6gretim Uyesiyle
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesinin
katkisini anmak isterim.

Elestirel Pedagoji dergisi, neoliberal ve her tir-
den gerici saldiri altindaki kamusal egitim tale-
bini savunmaya; laik, bilimsel ve demokratik bir
egitimin gerceklesmesi yoninde zihinsel katki
sunmaya ve pratikler gelistirmeye devam ede-
cektir. Dergimiz ve Elestirel Pedagoji hareketi-
nin, bu amaca ulasma yolunda akamete ugrama
riskini ortadan kaldirmak (zere yeniden yapi-
lanma ihtiyaci duydugumuzu da bu vesileyle
duyurmak isteriz: Elestirel Pedagoji, son iki sa-
yisinda oldugu gibi bundan sonra yayin ve dagdi-
tim destegdine ihtiyac duydugumuz Redaksiyon
blnyesinde yayin hayatina devam edecektir. Bu
degisimle birlikte editorlikte de nébet degisimi
oldugunu, editér olarak Unal Ozmen’in gorev-
lendirildigini duyurmak isterim.



REJIM INSASI, MILLET INSASI

EGITIM

|. Doniisiimii Anlamak: Rejim insasi

Urkiye’de son on bes yildir yasanan ikti-
dar partisi eliyle yartttlmekte olan do6-
nusimi elestirel bir perspektiften ad-
landirma ve tarif etme cabalari 6zellikle “Tark
tipi Cumhurbaskanligi” tartismalariyla birlikte,
son bir yil icerisinde ivme kazanmis gibi gorU-
nlUyor. Bu satirlarin yazariise yaklasik on yildir,
yasanmakta olan dénisimu “rejim dedisikli-

§i” Uzerinden adlandirip tarif etmeye calisiyor

Rejim dedisikligi ile kastettigim sey ise ba-
sitce parlamenter sistemden baskanlik ya da
Turk tipi cumhurbaskanhdi sistemine gecis
olmadigi gibi, sadece iktidarin giderek ar-
tan oranda otoriterlesmesi ve ortaya c¢ikan
tek adamlik manzarasi da degdil; bunlar an-
cak cok daha blyUk bir dénlsim sirecinin
parcalari olarak gorulebilirler. Benim rejim
degisikliginden kastim, sadece yasal ya da
anayasal déntslimlere odaklanarak anlasila-
mayacak fiili bir radikal dénusiim ve bunun

Fatih Yash
fatih_yasli@yahoo.com

siyasal, toplumsal ve kamusal alana yansi-
masl. Halen devam etmekte olan rejim insasi,
1923 paradigmas! diye tarif edebilecegimiz,
uluslasma, laiklesme, aydinlanma, yurttaslk
hedeflerinin yerine -ki tim bunlar elbette ki
elestirel bir bakisla degerlendirilmelidir- Gst
ilkesi islam olan ve devlet-toplum iliskisini din
Gzerinden tarif eden bir anlayisi yerlestirme-
ye calisiyor, motivasyonunu buradan alyor.
Dolayisiyla “rejim degisikligi’ni kanunlarin,
kurumlarin ve anayasanin degisimini g6z-
den kacirmadan ama esas olarak glindelik
hayattaki pratikler, siyasal olanin ve siyase-
tin dilinin kurulus bicimi, egitim sistemi, te-
levizyon dizileri, medyanin dénisimda, tek
adam figUrdndn insasi vb. Uzerinden anla-
maya calismak ¢ok daha saglikli gérinuyor.

Bana goére Turkiye’de insa edilmekte olan
rejim dedisikligini U¢ld bir sacayagdi Uzerine
oturtmak muUmkdin: Otoriterlesme piyasalas-
ma, dinsellesme. Otoriterlesme bir yandan
egemenligin parlamentondan Saraya ta-

Elestirel Pedagoji




Millet, ulustan
farkl olarak,
Miisliiman olana,
Siinni olana, erkek
olana, Tiirkliigiin
ise bunun ke-
narina késesine
yerlestirilmesine,
iktidar partisine
oy vermeye ve
lidere biat etmeye
tekabiil ediyordu.
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sinmasina, Ote yandan kuvvetler ayriliginin
butindyle ortadan kalkip tek adim sahsin-
da bir kuvvetler birliginin ortaya cikmasina
isaret ediyor. Bunun hukuki altyapisini ise
15 Temmuz darbe girisiminden beri OHAL
ve KHK’lar teskil ediyor. 15 Temmuz sonrasi
yasananlar fiili olagandstd halin resmi ola-
ganlstl hale doéntsimU anlamina geliyor.
Otoriterlesme slrecinin yargidaki, Universi-
tedeki, medyadaki yansimalari ise biliniyor.

ikinci siradaki piyasalasma, AKP’nin yakla-
stk 40 yildir devam eden neo-liberal iktisat
politikalarina bagdlligina ve bu politikalari
derinlestirerek uygulamasina isaret ediyor.
24 Ocak Kararlari ile baslayan neo-liberal
program, énce cunta déneminde, sonra Ozal
déneminde, sonra 90’larin koalisyon hak(-
metleri doneminde ve en son olarak da ikti-
dar partisi déneminde kesintisiz bir sekilde
devam ediyor. Ustelik AKP bu programin en
basarili tasiyicisi. Bir yandan tarihin en blytk
Ozellestirmelerini yapiyor, taseron calismayi,
glvencesiz calismayil, kayitdisiidr yerlesti-
riyor, TUrkiye sermaye sinifina en karli do-
nemlerini yasatiyor, 6te yandan -en azindan
simdiye kadar- bir mesruiyet krizinin ortaya
cikisint engelliyor, sinif celiskilerinin siyasal
alana tahvilini izledigi dinsel-popdlist politi-
kalar ve kurdugu formel-informel dayanis-
ma adlar araciligiyla engellemeyi basariyor.

Uclinct alan olan dinsellesme ise bir yandan
otoriterlesmenin 6te yandan piyasalasmanin
mesruiyetini tesis etmeye yariyor. Glcln sa-
rayda toplanmasi Erdogan’a bicilen dunya
liderligi/hilafet misyonuyla ve Osmanlryr di-
riltme iddiasiyla, gugli devlet/gucli lider soy-
lemiyle mesrulastirilirken, sinif mticadelesinin
Uzerine dinsellesmenin drtUsu értdltyor. Grev
yerine camiye, sendika yerine tarikata giden,
patronuyla ayni camide namaz kildigii¢in, pat-
ronun alni secdeye deddidi icin, onunla ara-
sinda bir ¢eliski degil, kader ortakligi oldugu-
nu distnen bir isci profilinin yerlesmesi dinsel
politikalarin hedefini olusturuyor, bunda da

simdiye kadar basarili olundugu gérulebiliyor.

Tam da bu nedenle, Turkiye’de yasanan do-
ndstimU ve devam etmekte olan rejim insa-
sini bu Ucliiye bakarak, bu Gclinin siyasal/
toplumsal ve kamusal alan Uzerindeki etki-
lerine bakarak ve buatunlUkla bir perspek-
tifle okumak gerekiyor, bu Uclnden birini
disarida birakarak yapilacak analizlerin ise
batunltkll ve analitik olma sansi bulunmuyor.

II. Rejimin milleti

Yeni bir rejim insasina girisen her 6znenin
kendine uygun yeni bir insan tipi ve yeni bir
kolektif kimlik yaratmak istedigini biliyoruz.
1923 paradigmasi, egemenligin kaynagini
degistirmis, onu gdkylzinden indirerek ve
Osmanogdullari ailesinin elinden alarak, se-
ktler bir kolektif kimlige, yani “ulus”’a ver-
misti; “Egemenlik kayitsiz sartsiz ulusun-
dur” sdzinln isaret ettigi sey de burasiydi.
“Ulus” adl yeni ve Ustelik tahayydl edilmis
ve dolayisiyla insa edilmesi gereken yeni bir
kolektif kimligi egemenligin kaynadi ve sa-
hibi ilan ediyor, bdylelikle teokrasi ve mo-
narsiyle egemenligin, dolayisiyla siyasetin
badini koparmayi, bunlari siyasal birer un-
sur/6zne olmaktan cikarmayi hedefliyordu.

Cumhuriyetin “ulus” tahayyUli Gzerine son
derece genis bir elestirel kulliyat vardir, bu
tahayyulin tasididi ve zaman zaman acida
¢ikan etnisist vechesi Uzerine, azinliklari dis-
layicl ya da asimile edici pratikleri (zerine,
kadina bakisi Uzerine ¢cok sayida sey yazilip
cizilmistir ve énemlice bir bdlimi de haklidir.
Biz bu tartismalari en azindan bu yazi bag-
laminda disarida birakarak esas olarak sunun
altini cizmek istiyoruz: Cumhuriyet, tebaadan
yurttasa gecis acisindan bir ddniim noktasiydi
ve Cumhuriyet’in tahayyul ettigi ulus, sekdiler,
uluscu ve dinsel inanci 6zel alaniyla sinirlandi-
rilmis bireylerden mutesekkil bir kolektif kim-
likti. HenGz mevcut degildi belki ama Cumhu-
riyet tarafindan insa edilecekti, hedef buydu.

1923 paradigmasini tersine cevirmeye, 90 yil-



lik reklam arasini kapatmaya calisan AKP’nin
Cumhuriyet’in yurttas tanimiile de ulus tanimi
ile de sorunu olmasi kacinilmazdi elbette. AKP
ideologlarina gére Cumhuriyet, Turkiye'yi ait
oldugu Tiirk-islam medeniyetinden kopararak
Bati medeniyetine dahil etmis, blnyemize ya-
banci virGsleri sokmus, yerli ve milli degerleri
tahrip etmis, bu ise beraberinde bir ¢lrimeyi,
yozlasmay! getirmisti. iste tam da bu neden-
le Osmanlrya donts, Osmanli’yi ihya séylemi
ikili bir ayak Uzerinde yUkseldi. Bir yandan
bUtln benzer ideolojilerde oldugu gibi toplu-
ma bir “yeniden dogus” sdylemi benimsetil-
di. Tipki eskiden oldugu gibi, yeniden gtcli
olacak, yeniden bir cihan devleti olacak, yeni-
den dlinyaya nizam verecektik. Bunun “klcik
adam” Uzerinde yaratacagi etki agikti: “Kicik
adam” icin glndelik hayatindaki sefaletten
kacis adina, bdylesi bir emperyal hayale si-
ginmaktan, gicle 6zdeslesmekten daha iyi bir
mekanizma bulunamazdi. Yeniden cihan dev-
leti olma iddiasina eslik eden ikinci ayak ise
yerli ve milli degerlere yaslanmak, devleti ve
toplumu bu degerler etrafinda déndstlirmek
anlamina geliyordu ki, iste burada yeni bir ko-
lektif kimlik olarak “millet” devreye giriyordu.

Millet, ulustan farkli olarak, Musliman ola-
na, SUnni olana, erkek olana, Turkligun ise
bunun kenarina kosesine yerlestirilmesine,
iktidar partisine oy vermeye ve lidere biat et-
meye tekabil ediyordu. Burada egemenligin
kaynagdi tekrar tersine cevriliyor ve “millet”in
kendisi dinsel bir kolektif kimlik oldugu icin
tekrar gbkyUzine iade ediliyordu. Dahasi na-
sil ki padisah “tanrinin yerytztndeki gdlgesi”
ise Erdogan da “halka hizmet hakka hizmet-
tir” diyerek millet ve sandik dolayimiyla ayni
gorevi Ustleniyordu, yani dinyevilesmis me-
kanizmalar yeni bir teolojik politikayr ve te-
olojik iktidarr yerlestirmek icin kullaniliyordu.

Millet bu teo-politikanin sdyleminin merkezi-
ne yerlestiriliyor, butn icraatlarin mesrulugu
oradan tesis ediliyor, mesruiyet oradan neset
ediyordu. Sandikta hesaplasma, cibbeyi ¢ika-

rip siyasete girme, milletin dediginin olmasi,
millete hesap verme, millete gitme, tim bun-
lar “millet” adl yeni kolektif kimligin siyasetin
merkezine nasil yerlestigini gosterir. Burada
dinsel bir populizm vardir ve lider milletiyle
aracl kurumlar olmaksizin goérUsdr. Anayasa,
parlamento, burokrasi, kanunlar ve kurumlar,
liderle millet arasindaki 6zdesligin ihlaline yol
acan yapilar/kurumlar olarak gérulir ve bu
algl devasa propaganda aygiti aracilidiyla
toplumun zihnine naksedilir. Burokrasi sorun
cikarir lider ¢dzer, anayasa engel teskil eder
lider halleder, kanunlar izin vermiyordur, li-
der kisisel inisiyatif alip meseleyi ¢ozer. Mil-
let hangi karari veriyorsa o karar dogrudur
ve o kararin bedenlesmis hali liderdir, cok
gecmeden lider millet adina da en dogrusu-
nu bilen haline gelir ve sadece o konusmaya
baslar, millete disen ise belirli araliklarla san-
dida gidip lideri ve siyasetini tasdik etmektir.

Lideri tanimayanlar, muhalif olanlar, ses c¢i-
karanlar “millet” adli kolektif kimligin otoma-
tik olarak ve elbette ki fiilen disina duserler,
gayrimilli, boluct ve terdrist ilan edilirler,
siyasal alandaki varliklari giderek bir dus-
man imgesine indirgenir ve iktidar eliyle insa
edilen dost-disman siyaseti beraberinde fiili
olarak “politik iki ulus”a dayall parcalanmis
bir toplumsal, siyasal manzaranin sekillen-
mesine sebep olur. “Biz ve onlar”, “dostlar
ve dismanlar”, milli ve gayrimilli unsurlar”,
artik siyaset ve siyasal alan bunlar Uzerine
kurulmustur, iktidarda kalmak i¢in bir yandan
kurumsalligi, bir yandan toplumsalligi cokert-
mek iktidarin elindeki tek silah haline gelir
ve iktidar bunun kendi altini nasil oydugunu
fark etse de, artik geri dénlsstz noktaya ge-
lindigi icin bu silahi kullanmaya devam eder.

IIl. Millet insasi ve egitim

Geride kalan on bes vyilda, iktidarin egitime
bakisi denildiginde akla gelen ilk s6zin “kini-
nin ve dininin sahibi nesiller” olmasi sasirtici
degildir ve Ustelik bu s6z son derece sem-
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parlamento,
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kanunlar ve
kurumlar, liderle
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bu algi devasa
propaganda
aygiti araciligiyla
toplumun zihnine
naksedilir.
Biirokrasi sorun
cikarir lider
¢b6zer, anayasa
engel teskil eder
lider halleder,
kanunlar izin
vermiyordur,
lider kisisel
inisiyatif alip
meseleyi ¢cozer.

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

boliktir. Semboliktir, clinkld insa edilmekte
olan rejimin, hayatta olmamakla birlikte bas
ideologu payesini rahatlikla verebilecegimiz
Necip Fazil'a aittir. BuglnkU iktidar kadro-
larinin hemen hepsi genclik yillarinda Necip
Fazil''n rahle-i tedrisatindan gec¢misler, onun
fikirlerini benimsemislerdir. Necip Fazil ise
distnsel mesaisini Cumhuriyet’in  yurttas
ve ulus projesine alternatif bir kolektif kim-
lik yaratmaya harcamis, bunun icin de hem
devletin egitim kurumlarinin icinde hem de
alternatif egitim kurumlarinda bu yeni insan
tipini, yeni kolektif kimligi yaratmayi Turkiye
islamciligina dncelikli hedef olarak koymustur.

Tam da bu nedenle, son on bes yildir egitim
sisteminin halla¢ pamugu gibi atilmasi, bir
oyuncada cevrilmesi ve istenildigi gibi dort
basi mamur yeni bir sistemin kurulamama-
si tesaduf degildir. iktidar partisi bir yandan
siyasal ve toplumsal glcine badl olarak
kendi insan tipini yaratmak adina egitim sis-
temini dénlstirmekte, ancak bir yandan da
yine o glcln sinirlarina badll olarak bir ti-
kanma yasamakta, arzu ettigi radikal degisi-
mi tam anlamiyla hayata gecirememektedir.
Tam da bu nedenle egitim sistemini, rejim
insasinin ve bunun Uzerine verilen siyasal
mucadelenin kristalize oldugu alanlardan
biri, belki de baslicas! olarak gérmek yanil-
tici olmayacaktir, rejime iliskin micadelenin
dolayim alanlarindan biri egitim sistemidir.

Burada donisuman artik ¢iplak gézle goéra-
lebilen yansimalardan uzun uzadiya tekrar
s6z etmeyecedim: imam hatiplestirme, muf-
redattaki donisim, evrim dismanligi, 4+4+4
sonras! kiz cocuklarinin okula gitme oranla-
rindaki disus, dinsellesmeye eslik eden piya-
salasma... Bunlarin hepsi artik hemen her giin
farkl bir yerden farklh bir sekilde gelen egitim
haberlerinin temelini olusturuyor, buraya dair
bir toplumsal farkindalik giderek gelisiyor.
Ancak yine de egitim sisteminde yasanan
déntsimin siyasal, toplumsal ve kamusal
alandaki dontsimun bir ¢iktisi oldugu ve re-

jim degisikligi ile iliskilendirilmesi meselesin-
de halen yeterince mesafe alinmis dedil. Yani
toplumsal muhalefet, gecmise nazaran gide-
rek egitim alaninda daha fazla s6z sdylese de,
bu alanda verilecek muUcadeleyi, laik egitim
mucadelesini yeterince toplumsallastirabilmis
degil. Oysa gerek rejim insasinin dolayimlan-
didi ve kristalize oldugu yer olmasi, gerekse de
toplumun farkh kesimlerinin giindelik hayat-
larina dogrudan dedmesi ve Ustelik tim top-
lumu kesen bir ortak payda olmasi nedeniyle
egitimin oncelikli mtcadele alanlarindan biri
olarak gortlmesi bir zorunluluk teskil ediyor.

Toplumun rejim insasina teslim olmayan
kesimlerinin kendi c¢dzUmlerini gelistirme-
leri bir yana, iktidar partisine oy verenlerde
dahi bir ¢6zUm arayisinin ve bir rahatsizli-
gin s6z konusu oldugu gorilebiliyor. “Eski
Turkiye”den kalan bir aliskanlikla alt siniflar,
cocuklarinin ancak okuyarak sinif atlayabile-
cegdini biliyorlar ve ona gore pratikler gelisti-
riyorlar. Milli Egitim Bakanligrnin son yaptigi
aciklamalardan birinde imam-Hatip Liseleri
kontenjanlarinin % 69’unun bos kalmasi bu
nedenle bir tesaduf olarak gérilemez, ¢lnku
yoksul aileler de ¢ocuklarinin okuyarak dok-
tor, mUhendis, 6gretmen olmalarini istiyorlar.

Dolayisiyla egitim, giderek hegemonya kur-
makta zorlanan iktidarin zayif karni olma
yolunda hizla ilerliyor. Radikal bir siyasal ve
toplumsal dénisiim arzusunda olanlarin yz-
lerini egitime cevirmeleri, egitim Uzerinden
verilecek bir muicadeleyi toplumsallasma,
kitlesellesme ve etkili bir siyasi 6zne olmanin
kaldiraclarindan biri olarak degderlendirmeleri
tam da bu nedenle kacinilmaz gértnuyor. Bu-
raya bakmak, buraya odaklanmak gerekiyor.
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tarihinde istanbul’da vyapilan bir
toplantida kullandigr bu genel temenni
yazinin basligina alindi ama kicUk bir ekleme
yapilarak: Toplumun énemli bir kesiminin de
genel dilegi olan bu kurtulusun nasil olacagina
iliskin  “elestirel pedagoji” go6zliglinden
bakarak NASIL’a dair tartisma baslatilarak.

Belki NICIN sorusunu da eklemek gerekir.
Zaten Sayin Kiligdaroglu yukarida s6zU edilen
beyaninda “Mevcut sistem Turkiye'yi geri
gotlrdiugu icin Turkiye bu egitim sisteminden
kurtulmali” diyerek sinirl da olsa nigin
sorusuna yanit vermektedir. Ama bu yetmez;
temel bir insan hakki olarak laik, cagdas
ve bilimsel egitimden hizla uzaklasildigi
icin bu egitim sisteminden kurtulmamiz
gerektiginin alti kalinca cizilmelidir.

Mevcut Egitim Sisteminin Elestirisi

Mevcut egitim sisteminin sorunlari acmazlari

aduman@mu.edu.tr

konusunda pek cok fikir, kitap, dusunce,
saptama, c¢ozimleme yazisi/raporu vardir.
Ancak bunlar “elestirel egitim” penceresinden
yapildidi icin yetersizdir. “Elestirel pedagoji”
ve “elestirel egitim” ayrimi tam da bu noktada
dtgimlenir. Elestirel dislnce, isin siyasal ve
ideolojik arka planini da ise katarak analiz
yapar. Zaten, icinde bulundugumuz toplumda
bu sistemden kurtulma en azindan bu egitim
sistemini onaylamadigina iliskin pek c¢ok
emare de mevcuttur. Ornegin; imam hatip
okullarininkontenjanlarininylizde 69’'ununbos
oldugu MEB tarafindan 6 Ocak 2018 tarihinde
aclklandi. Halk, cocugunu imam hatip okuluna
gobndermek istemiyor olmali. Asil 6nemli
olan mevcut egitim sisteminin carpikliklarini,
sorunlarini, acmazlarini  halka anlayacadi
bir dille anlatarak somut alternatifler
sunabilmektir. Bu ise siyasal tarafl daha agir
basan muhalefet partilerinin dncelikle Uzerine
disinmesi gereken ve hayata gecirmesi
gereken bir konudur. Tlrkiye’de muhalefet
partilerinin bunu yapabildigini iddia etmek
hatta bu konuyla ilgili irade goésterdigini
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ileri sirmek bile hic de kolay degdildir.
Freire’nin de ifade ettigi gibi hicbir egitim
sUreci yoktur ki yansiz olsun. Yine elestirel
pedagoglarin ve elestirel pedagoji okurlarinin
cok iyi bildigi Althusser’in ifadesiyle “egitim,
devletin varhdini strdtrmek icin kullandigi
ideolojik aygitlarin en gtclt  olanidir”.
Dolayisiyla siyasi iktidar, iktidarini sirdirmek
veya genisletmek icin diger aygitlarin yani
sira egitimi de kullanacaktir. Bu nedenle,
muhalefet iktidarin egitimle ilgili politikalarini
elestirerek,  sorgulayarak ve  mevcut
uygulamalarin  alternatiflerini  de halka
anlatarak konuylailgiliénemlibir “bilin¢clenme”
(Freire’nin en dnemli kavramlarindan birisidir
“consicentizacao”) olusturmalidir. Dolayisiyla,
iktidarin el degistirmesi icin egitimle birlikte
toplumu c¢ok yakindan ilgilendiren saglk,
adalet, yerel yonetimler vb. alanlarla ilgili
de s6zU edilen bilin¢clendirmenin muhalefet

tarafindan yapllmasi gerekmektedir.
Ornegin; ingiltere’”de  1979-1997  villari
arasindaki 18 yillk Muhafazakar Parti

iktidarinin yikilmasinda, Isci Partisinin egitim,
saglik ve vyerel yoénetimlerle ilgili yaptidi
elestiriler, halka 6zellikle bu ¢ alanla ilgili
yaptigr aciklamalar ve sundugu seceneklerin
cok etkili oldugu bilinmektedir. Bu satirlarin
yazarl, 1993-1997 vyillari arasinda Ingiltere
ve Tlrkiye’de yerel ydénetimler ve egitim
konusunda doktora calismasi yapmak Uzere
bulundugundan yakindan takip
etme firsat ve olanadina sahip olmustur.
Nitekim 1997  secimlerini  Tony Blair
liderligindeki isci Partisi kazanarak 18 yillik
Muhafazakar Parti iktidarina son vermistir.

konuyu

Hic stphesiz, bu kisacik yazida ingiltere’de
muhalefetin bunu nasil yaptidini ayrintisiyla
anlatmakolanaklidegildir. Ancakanahatlariyla
muhalefetin neler yapabilecegi, muhalefetin
yani sira egitimcilerin (egitim bilimciler/
6gretmenler/yoneticiler/deneticiler),
egitim  sendikalarinin
da yapabileceklerinin elestirel pedagoji
perspektifinden  goérinir/konusulur  hale
getiriimesine katki saglamaya calisilacaktir.

ana-babalarin  ve

Peki Nasil?

Oncelikle, Turkiye mevcut egitim sisteminden
nasil kurtulmah konusuyla ilgili gelistirilecek
dil dolayll degil dogrudan ve biz dilini
kullanan bir sdylem Uzerine oturtulmalidir.
Ornegin, “mevcut egitim sisteminden nasil

kurtulmaliyiz?” sdylemi kullaniimalidir.

Egitimciler (6gretmenler/egitim yoneticileri
ve deneticileri/ egitim bilimciler) olarak
mevcut sisteme direnmek gerekmektedir.
Nasil?  Yanlislari nedenleri,
nicinleri ve sonuclariyla sinifta, sokakta, evde,
isyerinde anlatarak, herkesin anlayabilecedi
hak, adalet, liyakat, esitlik, 6zgtrlik gibi
kavramlara sikca referans vererek sorunlari
acilkca ortaya koyarak ama kirmadan,
dékmeden,  otekilestirmeden,  maniplle
etmeden, sdvmeden en yalin haliyle. Kori
kdrine mevzuata uyarak, birilerine yaranmak
icin degil evrensel ilke ve degerleri gdzeterek
6gretmenlik/yoneticilik/deneticilik ~ yapmak
halaolanaklidir. Ogretmenlerinkullanabilecegi
“Ortlk program” gibi bir arac¢lari her zaman
mevcuttur. Siyasi iktidar istedigi kadar
yildirma, g6zdadi verme operasyonlarina
girissebiledrtikprogramcokdnemlibiraractir.

ve dogrulari

Laik, cagdas, bilimsel ve temel bir insan
hakki olarak egitim firsat ve olanaklarindan
yararlanmasi gerekirken cocuklarinin
piyasacl, alinip-satilan, yeni-muhafazakar,
neo-liberal, bilim disi editime mahkim
edildikleri ana-babalara yalin ve anlasilir
bir sekilde sonuclariyla beraber anlatilarak
onlarin diyalogcu bir anlayisla bilgilenmesi
ve “bilinclenmesi” saglanmalidir. Bu tam
da Freire’nin deyimiyle diyalogcu eylem
kurami stratejileri uygulanarak yapilmalidir.
Yoksa siyasi iktidarin sikhkla kullandidi
“diyalog karsiti eylem kuraminin” batakhdina
saplanilmamalidir. Nitekim ana-babalarin bir
araya gelerek, dernekler kurarak vb. okuldaki
slireclere midahil olmaya baslamasi ve okula
sahip cikmaya baslamasi buna iyi bir érnektir.

Egitim sendikalari (siyasi iktidar tarafindan
kontrol edilen ve yénlendirilenler haric)
hem Uyeleri hem de topluma karsi énemli



sorumluluklart  olan  demokratik  kitle
orgutleridir. Dolayisiyla yukarida s6za edilen
bilinclendirme sorumlugunu hem UGyelerine
hem de topluma karsi yerine getirecek
cabalar ve eylemler gelistirmelidir. Ornegin;
sendikalar 6nce Uyelerine ydnelik egditim
calismalari yaparak onlari bilinclendirmelidir
(6rtik program gibi, degerler egitimi adi
altinda yapilanlari anlatmak gibi). Sendikalar,
halka yonelik toplantilar dlizenleyerek, 6nemli
konularda ve glnlerde yazili s6zIU aciklamalar
yaparak, dayanisma ve isbirligi stratejileri
gelistirip uygulayarak s6zU edilen bilinclenme
ve direnme sirecine katkida bulunabilirler.

Belki baska bir yazida, egitimciler ve egitim
sendikalarinin ~ bu  egitim  sisteminden
kurtulmak icin neleri nasil yapabileceklerini
daha ayrintili tartismak midmkun olabilir. Bu
yazinin esas amaci olan muhalefet partilerinin
yapabileceklerine  ddnmek
gerekirse; ingiltere’dekiisci Partisi 6rnegi daha
yakin incelenerek bazi sonuclar c¢ikarilabilir.
Her seyden 6nce, ana muhalefet partisi bu
egitim sisteminden nasil kurtulmaliyiz diye
sorarak konuyu ilgili uzmanlarla ve érgatiyle
boyuna tartismaya baslamalidir.
Dizenlenen sbdzde egitim calistayi/kurultayi
ile bu islerin olmayacagini éncelikle kabul
ederek ise baslanmasi sanirim en iyi ilk adim
olabilir. Ana muhalefet partisinde, genel
baskan, istedigi sayida yardimci belirleme
hakkina sahiptir. Ttzik geredi bu yardimcilar
16 alanda calismalar yapabilirler. Bu
basliklarin icinde egitim, bagimsiz bir calisma
alani olarak ne yazik ki belirlenmemistir.
Su anda 12 genel baskan yardimciligi
bulunuyor. Ana muhalefet partisinde 14
genel baskan yardimcihdi mevcuttur. Peki,
egitimden sorumlu olan, egitimci olan ve
TUrkiye’nin egitim sorunsalini sdrekli olarak
inceleyip degerlendirmelerle hem parti
yénetimini hem de toplumu bilgilendirmeyi
ve bilinclendirmeyi amac¢ edinen bir genel
baskan  yardimciligi

neleri  nasll

enine

mevcut  mudur?

Bu dyle bir yapilanma olmalidir ki; egitim
politikalariyla ilgili strekli degerlendirme ve
c6zimlemeler yoluyla hem mevcut sistemin

elestirisi hem de alternatiflerinin topluma
strekli olarak aktariminin  rutin  haline
getiriimesi bu yapi yoluyla islevsel olarak
yapllir hale gelmelidir. Sosyal medya dahil tim
iletisim ve bilisim teknolojilerinden bu caba
ulusal ve yerel dlizeyde icin yararlanilmalidir.
GuUnlak, belki saatlik, haftalik, aylik ve vyillik
aciklamalar yoluyla halkin bilgilendirilmesi
ve bilinclendiriimesi  cabasina
kazandiriimalidir. Bu caba, gercekten etkili,
yetkili ve liyakatli calistaylar,
sempozyumlar yoluyla tac¢landiriimalidir.
Bir yandan mevcut Milli Egitim Suralarinda
temsil edilmeye &6nem verirken diger
yandan alternatif egditim suralari da
toplanmalidir.  Egitim tarihimizde bunun
Ornekleri mevcuttur. Bu gorevlerin  Bilim
Platformu veya TBMM Egitim Komisyonu
Gyeleri  aracihdiyla  yapila  bilinecegini
distinmek var olan durumun surddrilmesi,
gecmisten ders c¢ikarilamamasi
gelir. Politika, 6rgttle olusturulur, uygulanir,
kitlelere ulastirilir. Gorevi danismanlik olan
birimlerle ancak politika olusturulmanin
asgari kosulu olan bilgi Uretimi yapilabilir.
Bu bilgilerin politika olarak benimsenip,
halka tasinmasi 6rgit Gzerinden yapilacak
etkinliklerle, calismalarla  gerceklestirilir.

sUreklilik

kurultaylar,

anlamina

Sonu¢ olarak, tim bu cabalara
egitim” yerine “elestirel

perspektifinden  bakilmali, Gramsci ve
Freire’nin  doéndstlrtict  eylem ilkeleri,
firsatlari ve kavramlastirmalari “kolektif
tarihlere yeniden gl¢ kazandirmak” icin
rehber alinmalidir. “Bilingclenme”, “problem
tanimlayici egitim”, “diyalogcu eylem kurami”,
“donlsttrtct  eylem firsatlar”, “praksis”,
“demokratik egitim” bu rehber kavramlardan
ilk akla gelen bir kacidir. Mevcut siyasi iktidarin
yaklasimlariyla mevcut iktidari gliclendirmek
icin hoyratca kullanilan egitim sisteminden

“elestirel
pedagoji”

kurtulus pek mimkin  olamayacaktir.

Laik, cagdas,
bilimsel ve temel
bir insan hakki
olarak egitim firsat
ve olanaklarindan
yararlanmasi
gerekirken
cocuklarinin
piyasaci, alinip-
satilan, yeni-
muhafazakar, neo-
liberal, bilim disi
egitime mahkim
edildikleri ana-
babalara yalin

ve anlasilir bir
sekilde sonuglariyla
beraber anlatilarak
onlarin diyalogcu
bir anlayisla
bilgilenmesi ve
“bilinclenmesi”
saglanmalidir.

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

“GITTIGIM HER YERDE
KUSLARI GORUYORUM”
SEHIRDEKI OGRENCILERI

DOGAL YASAMLA BULUSTURMAK’

Ellen Royse

Ceviri: Ceviri: Asli Demirel, Nezaket Glindogdu, Sema Dogru!’

en, Kentucky’nin kirsal kesiminde do-

danin sonsuz bir edlence ve oyun

kaynagl oldugu bir yerde buyudim.
Yazlari derede oynar, tim yil agaclik alan-
larda gezerdim. Kisinsa, mutfak masasinin
sicakligindan kardinal kuslarinin, bastan-
karalarin ve kurnaz adackakanlarin yem
kabinda kozlarini paylasmalarini izlerdim.
Vahsi hayvanlar ve yaban hayatl benim icin
konfor ve maceranin i¢ ice gectigi bir seydi.

Adaclklarin cocuklarin dolasmasi ve hayal-
lerinin pesinden gitmeleri icin glvenli yerler
olduguna inanarak blyidim. Daha sonra ise
Baskent Washington’da lise son sinifta sehir
ekolojisi dersimi alan dgdrencilerin agacliklara
dair cok farkll bir bakis acisi oldugunu fark
ettim. Esasen siyahi ve Latin Amerikali olan
ve dusUk gelirli ailelerden gelen pek cok 63-
rencim, dogaya c¢ikmaktan cekiniyorlardi.

1 ODTU Yabanci Diller Egitimi B8IGmu 4. sinif égrencileri

Ogrencilerime bodur bitki tirlerinin érnek-
lerini goéstermek icin Rock Creek Park’a
gbtlrmeyi ilk teklif ettigimde, sinifimda
klcUk bir isyan cikti: “Hocam, hayir, ora-
ya gidemeyiz. GuUvenli degil!” dediler.

Polen alerjilerinden, zehirli sarmasiktan, sinek
isiriklarindan, yilanlarin ya da baska hayvanla-
rin kendilerine saldirabileceginden korkuyor-
lardi. isin ash kendi kisisel glvenliklerinden
endise duyuyorlardi. Sokak lambalarinin ve
her an tetikte olan komsularin korumasindan
uzakta, adaclik alan insanlarin saldiriya karsi
savunmasiz kaldigr bir labirent haline gel-
misti. Ormanin yahtilmishgr ve derinligi cev-
rilen gizli isleri halkin gdziinden saklyordu.

Ogrencileri gétirmeden dnce derse hazirlan-
mak amaciyla aga¢hga gittigimde, etrafim-
dakileri bir ekolojist g6zIligtyle gérmustim.
Lale agaclari gibi agac turlerini gérdigimde



memleketimden tanidik ylzler gérmuUs gibi
hissetmistim. Ne var ki adacliga 6grencilerim-
le beraber yeniden gittigimde, lale agaclarinin
gdvdelerine bazi cetelerin isaretleri ¢izilmis-
ti. Patikanin kenarinda siringa ve kullaniimis
prezervatifler gérmek 6gdrencilerimin endise-
lerini daha inanilir kildi. Bitkileri incelerken, bir
yaprak yigininin altina saklanmis bicimde, ¢ép
torbalarina sarilmis kocaman bir diz ekran
televizyon bulduk. Benim dogaya ¢ikma iste-
gim birdenbire, en hafif tabirle, naif kalmisti.

Benim yeni tasindigim, 6grencileriminse ici-
ne dogup buyudukleri bu sehir ile ilgili 6n-
gorlleri beni aydinlatmis ama kendimi bir
ikilemin icinde bulmama neden olmustu:
Bir taraftan &grencilerimin hakli korkula-
rina saygl duyarken bir yandan da dogay-
la bulusmalarina nasil yardim edecektim?

Bir cevrebilim ve sehir ekolojisi 6gretmeni
olarak hedefim, ddrencilerin kendi eylemle-
ri ile bu eylemlerin dogal yasam Uzerindeki
etkisi arasindaki baglantilari gérmelerine ve
anlamalarina yardimci olmak. insanlar dogal
yasama zarar verme glclne sahip olsalar
da - hem bireysel hem de toplu bir sekilde -
dogay! koruma gibi ¢ok blylk bir gérevimiz
var. David Sobel’in Ekofobiyi Asmak adli ese-
rinde savundugu gibi, dgrencilerden dogal
yasami korumak icin harekete gecmelerini
istemeden &nce, onlara bunu yapmalari i¢in
bir neden gbéstermemiz gerekir: “Cocukla-
rin blytyUp serpilmelerini, gercek anlamda
glclenmelerini istiyorsak, o zaman onlardan
dinyayi kurtarmalarini istemeden 6nce onla-
ra diinyayi sevdirelim.” Ogrencilerimden ba-
zilari zaten dogay!i ¢cok seviyordu, ama benim
doga sevgisine karsi en blyik direnci gos-
teren ogrencilerimi de dogaya asik olmaya
ikna etmenin bir yolunu bulmam gerekiyordu.

Kuslarin Farkina Varmayi 6grenmek

Bir cocuk ve sonrasinda da Universitede bir
ornitoloji 6grencisi olarak, kuslarin bayuleyici
dogasini bizzat tecrlibe edindim. Kuslar sehir-

sel alanlar dahil her yerdeler. insanlar kuslari
fark etmeye basladiklari andan itibaren, onla-
ri gérmemeleri ve onlara merak duymamalari
neredeyse imkansiz oluyor. Kuslar vahsidir,
ama ayni zamanda her an yakinimizdadirlar.
Kucakldklerine ve kirllgan gériinmelerine rag-
men yagmurla, riizgarla ve karla bas edebile-
cek kadar dayanikhidirlar. insanlar, dzellikle de
gencler, onlara dikkat cekmeye, onlar hakkin-
da sorular sormaya ve onlarl savunmaya is-
teklidir. Ben bu meraki ¢grencilerimi dogaya
asik olmaya tesvik etmek icin kullaniyorum.

Bahar dénemi boyunca, Sehir Ekolojisi dersini
alan dgrencilerim ornitoloji alaninda - daha
once var oldugunu bile bilmedikleri bir alan-
da - bir zamanlar yabanci ve ulasiimaz goéri-
nen aletleri kullanarak uzmanlasiyorlar. Derse
basit, iki bolimden olusan minik bir sinavla
basliyoruz. Ogrencilerime énce 20 farkli mar-
kanin logolarini gdésterip neye ait oldugunu
soOylemelerini istiyorum. Cevap vermek icin
birbirlerine giriyorlar, bagrisiyor ve logolari
bilmelerinin verdigi gururla bdbdrleniyorlar.
ikinci bélimde ise 20 yaygin kus tirini gos-
teriyorum. Sinif bir anda sessizlesiyor. Mavi
alakarga icin “mavi kus” gibi birkac¢ tereddut-
|0 tahminden sonra, itirazlar bashyor: “Bu hi¢
adil degil!””, “Bunlari nereden bilecegiz ki?”

“Ah! O zaman farkli bir soru soralim” diye ek-
liyorum. “Bu sinavin ilk boliminde kendinize
cok glveniyordunuz, fakat kuslarla ilgili kisim-
da dyle olmadi. Sizce bunun nedeni nedir?”

Ogrencilerimi  distinmeye tesvik eder-
ken onlarin cevaplarini tahtaya yaziyorum.

“Markalari her gin goérldyoruz. Ama kuslari
gbdrmiyoruz,” diye cevap veriyor Antoine.

“Gercekten Oyle mi acaba? Burada kac¢
kKisi daha o6nce kus gordi?” Cocuk-
lar tereddit ederek ellerini kaldiriyorlar.

“Tamam ama bize kus isimlerini kim-
se Ogretmedi” diye karsi cikiyor Marta.

“Haklisin. Peki ama size altin rengi kemerlerin
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McDonald’s anlamina geldigini kim 6gretti?”

Kisa bir sessizligin ardindan: “Ayakka-
biya ve yemede para 6diyoruz, o ylz-
den tabii ki ne olduklarini bilecegiz.”

“Evet, ayrica sirketler bu isimle-
rin ve logolarin  reklamini  yapiyor.”

“Ah. Yani sirketler size bu isimleri 6gretip bir
de bu Urinlere deder vermeyi 6gretiyor. Kus-
lara da ayni sekilde deger vermeniz icin ne
gerekirdi?” diye sorup 6grencilerin bu soru-
ya verdikleri cevaplari da tahtaya yaziyorum.

“Kuslarla ilgili reklamlar da ola-
bilir mi?” diye soruyor Zuri.

“Bunun bir sey degdistirecedini sanmiyo-
» diyor Domingo. “insanlar Nike’a
verdikleri degeri kuslara vermeyecektir.”

rum,

Tartistigimiz tim fikir ve sorularl tahtaya
yazdiktan sonra, sira kuslara deger verme-
yi dgrenme isine geliyor. ise ornitologlarin
aletlerini kullanmay1 6drenerek basliyoruz.

Kus gbdzlemciligi icin hicbir alete gerek ol-
mamasina ragmen, 6grencilere profesyonel
darbUnler vermek onlarin hem daha ¢cok kus
gdérmelerine hem de kendilerini daha gercek-
c¢i kus gozlemcileri olarak gérmelerine olanak
sadliyor. Bu faktoérler o kadar énemli ki 69-
renciler ile kuslari incelemeye basladigimiz
ilk yil, bana verilen yillik bitcenin blytk bir
kismini tim sinif icin yiksek kaliteli dirbin-
ler almak icin kullandim. Her &gdrenciye bir
durbin veriyorum. Onlara koruyucu boyun
askisinin ve mercek kapaginin énemini anla-
tiyorum. Sonra dgdrenciler dirbinle odaklama
yapmay! 6greniyorlar. Ogrenciler okulumu-
zun avlusundan kimya odasinin camlarina
astigim levhalara bakiyorlar. Gittikce daha
da klculen yazi tiplerini okumak ve harflerin
kendi deyimleriyle “tipki HD gibi, ¢cok net” g6-
rinmesini saglamak icin, dirbdnlerini odak-
lamayi iyi bilmeliler. Ogrencilerim hareketli
nesneleri dirbinle takip etmeyi dJrensinler
diye ortaokul 6grencilerinden yardim istiyo-

rum. Ogrencilerim ellerinde levhalarla futbol
sahasinda kosan ortaokul ddrencilerini izleye-
rek dirbin istedikleri goris acisina cevirme-
yi ve hedeflerine odaklanmay! dédreniyorlar.

Ogrenciler, dirblnlerini kusanarak yaygin
kentsel kus tirlerini tespit etmeyi 6greniyorlar.
Logo calismasi bize isimlerin dnemli oldugunu
gobstermisti. Kuslarin isimlerini, 6zelliklerini ve
huylarini 6grenmek, Domingo’nun sandidinin
aksine, kuslara bireysellik ve deger katiyor.

“Bugin sinifimiz icin ¢cok 6zel bir giln.
Bugln, her biriniz bir kus sahiplenecek-
siniz” diye derse bashyorum bir gln.

Koro halinde “Hepimize kus mu al-

diniz!?” diyerek bagdrisiyorlar.

iste simdi tim gozler benim Gzerimde. Onlarin
heyecanli ve umutlu yUzlerine bakarken sézle-
riminnekadaryanlisanlasildiginifarkediyorum.

“Aslinda tam olarak oyle degdil. Bir kus ti-
rind sahipleneceksiniz ve o tlr sizin ola-
cak. Yani, bu kus tdrinden smifta tamamiy-
la siz sorumlu olacaksiniz. Uzman sizsiniz.
Bu kus tlrayle ilgili her seyi d3reneceksiniz.
Disarida o kusu gordigimuizde, bilgilen-
mek icin tim dikkatimizi size verecegiz.”

TUum o6grenciler birbirleriyle vyaris halin-
de kentlerde yasayan 20 yaygin kus td-
rinden birini seciyor. Parlak renkleri ve
takim maskotlarina olan benzerlikleriy-
le, kuzey kardinal kusu ve mavi alakarga
genellikle ilk olarak secilen tdrler oluyor.

“En yabani kusu ben istiyorum” diyor Lilia.
Boz basli olmasindan baska pek bir ayirt edici
6zelligi olmayan bir inek kusuna ydneltiyorum
onu. Bu istilaci tlrlerin yavrularini kendileri
blyldtmektense, yumurtalarini diger kuslarin
yuvalarina biraktiklarini 6grenmenin Lilia’yi
memnun edecegini ve sasirtacagini biliyorum.

Ogrenciler kendi kus tirlerini sectikten son-
ra, kuslarinin ayirt edici 6zelliklerini ve dogal
tarihlerini arastirmak icin Cornell Ortinoloji



Laboratuvarr'nin Kuslar Hakkinda Her Sey adl
internet sitesini kullantyorlar. Tarlerinin yalniz
mi yoksa sur0 halinde mi hareket ettiklerini
o6greniyorlar. Kuslarin bélgeselligini ve diger
tUrlerle olan rekabetini 6greniyorlar. Ayrica,
kus tlrlerinin ne yedigini, yasadiklari ortamin
ve gaga sekillerinin onlarin ihtiyaclariyla ilgili
bize neler anlattigini 6greniyorlar. Kus cesit-
liligi ve go¢ sekilleri hakkinda bilgi ediniyor,
tim yil boyunca belirli bir yerde yasayan kus-
lar ile neotropikal gd¢cmen kuslari ayirt etmeyi
o6greniyorlar. Kusun sakimalarini ve éttslerini
6grenip onlari tanimak ve hatirlamak icin ken-
di belleklerinde belirli kodlar olusturuyorlar.
Ogrenciler arastirma yaptikca kuslarina kar-
si daha da ilgili hale gelip kendilerini onlara
adiyorlar. Sonra, her 6gdrenci bilgilerini tim
sinifla paylasiyor ve boylelikle dgrenciler ken-
di kisisel kus kilavuzlarini olusturabiliyorlar.

Sunumu esnasinda Alicia, Carolina ¢it kusu-
nun kendine 6zgl Uc¢ heceli 6ttsind sinifa
dinletiyor. Julius gllimseyerek “Oooo! Bu
kus ‘ciiiik, ciiiik, cik’ diye 6ttyor.” diyor. Ais-
ha kendi kusu Avrupa sigirciginin, “bozuk
bir bilgisayar gibi ses cikardigini” séyllyor.

“Karga Jeepers Creepers filminde-
ki yaratik gibi ses cikariyor.” diyor Elias.

Ornitologlarin geleneksel olarak kullandiklari
hafiza ipuclarinin aksine, bu ifadeler ve kav-
ramlar cocuklara ve onlarin deneyimlerine
Ozel. Bu da gosteriyor ki onlar d6grendikle-
rini icsellestiriyorlar. ik baslardaki isteksiz-
liklerine ragmen, simdi kuslara bayiliyorlar.

Sirasl geldiginde, Lilia ve boz basl inek kusu
tim ilgiyi Uzerlerine cekiyor. Arkadaslarina,
olup bitenden habersiz ev sahibi ebeveyn kus-
larin kendiyavrulariicin yuvaya getirdikleriye-
mekleri boz basli inek kuslarinin nasil cabucak
yiyip bitirdigini anlatiyor. Sonunda diger bir-
cok yavru kus acliktan 6lme seviyesine geliyor.

Yabanci istilact kuslarin bir ekosistemdeki
yerli tirleri nasil etkiledigini anlatan bu so-
mut ornekle, sinif arkadaslari hem cok sa-

sirtyor hem de dehsete dislyor. “Yani ¢o-
cuklarini baska bir kusa mi baktiriyorlar?
Hayir, bu hi¢c de dogru degil"” diyor Aisha.
Bu durum istilaci turlerle ilgili énceki arastir-
malarimiza yeni ve 6zel bir boyut getiriyor.

Sahaya Cikis

Ogrenciler kisisellesmis saha kilavuzlari-
ni edindikten sonra, biz de haftada bir-
kac kez civarda kuslari gdzlemlemek icin
ylrlyUse c¢ikip usta kus gozlemcilerinin
tavsiyelerine riayet etmeyi &greniyoruz:

e MUmkin oldugunca sessiz hareket edin.
* Daima durblnlerinizi hazir bulundurun.

* Bir sey goérdigunizde, gruba gbs-
termek icin el isaretlerini  kullanin.

» Cok iyi bir gorus elde etseniz bile, cadde-
den ayrilana dek durbinlerinizi kullanmayin.

Erken saatlerdeki ylrlyUslerimizde, serceler
okulumuzun yanindaki caliliklarin etrafinda
ucarken, 6grenciler kaldirrmdan onlari keyif-
le ve dikkatle izliyor. Birka¢ hafta icinde, kus
g6zlemi yurlyUslerimizde, dgrencilerin artik
sadece yaygin olarak bulunan istilacr sigircik-
lar ve serceleri gérmekten tatmin olmadigi
sihirli bir an oluyor. Diger kus gdzlemcileri
gibi onlar da goézlemledikleri kus listelerine
yeni tUrler eklemek istiyorlar. Artik onlar da
agachga gitmeye ¢ok hevesliler. Dogal alanla-
rin hem tehlikesinin hem de vaatlerinin bilin-
cinde olarak ormana gidiyoruz. Ogrenciler bir
adacin gdvdesinde seken beyaz sivaci kusu
gdrmek icin hevesle beklerken grafitiler, bira
kutulari ve prezervatifler arka planda kaliyor.

Kar amaci glUtmeyen vyerel kuruluslardan
uzmanlarla olan saglam ortakligimiz benim
acemi kus goézlemcilerimin daha cok sayida
kus tUrand tecrtbe etmesine olanak sagliyor.
Yetiskinler kus tutkularini genclerle paylas-
maya hevesliler. Birkac telefon goérlsmesi
ve e-mailden sonra, Audubon Society ve
Latina Outdoors’un yerel temsilciliklerinden
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tecribeli kus gbzlemcileri, okulumuzun arka-
sindaki parkta 6grencilerin palmiye 6tlegeni
ve Kaplan 6tlegeni gibi kisa sureli gérilen ve
bulunmasi zor olan gé¢men tirlerini bulmasi-
ni saglamak icin yardima geliyor. Smithsonian
Go6cmen Kuslar Merkezi’'nden gelen ornitolog-
larla calisarak, 6grencilerim parkin ormanlk
kisminda yasayan kuslari yakalamak icin ¢ok
iyi malzemeden yapilmis aglari kullaniyor ve
onlari kendilerini tanimlayan bacak bantlariy-
la etiketliyorlar. Gecen yil Jamilla, ornitologun
gri kedi kusunu agindan nazik¢e ¢ikarmasini,
gozlerini dért acmis bir sekilde izlemisti. Orni-
tolog tlylerine dokunmasi i¢in kusu ona uzat-
tiginda, kendi kendine “Bu benim kusum!”
diye fisildadi. Ogrenciler kuslari canl olarak
yakindan gérmeye gelirken, bir yandan da
parktaki gd¢cmen ve yerli kuslar hakkinda po-
pllasyon verisi toplamaya yardim ediyorlar.

Kuslarla olan ¢alismamiz, sehrimizde yasayan
ve sehrimizden gecen gd¢cmen kuslari koru-
maya yonelik olarak dgrencilerin somut adim-
lar atmasiyla daha da genisliyor. Gé¢cmen
kuslar, dogal yasam alaninin zarar gérmesi ve
sokakta yasayan evcil kedilerden gelen sal-
dinlar da dahil olmak tzere bir¢ok tehlike ile
kars! karsiyalar. Go¢cmen kuslar icin 6zellikle
kentsel alanlarda en blyUk tehlikelerden biri
de binalarin camlarina carpip 6lmeleridir. Bu
tehlikeyle micadele etmek icin, 6grencilerim
bizim yerel vahsi yasami koruma merkezimiz
City Wildlife ile birlikte calismaya basliyorlar.
Onlarin dizenledigi Lights Out D.C. programi
kapsaminda kuslarinilkbahar ve sonbahar gé¢
sezonlarl boyunca bilime ilgi duyan bir grup
yurttas, her sabah erkenden sehir merkezin-
de toplamda 5 millik turlar atiyorlar. Gece
g6¢ ucuslari sirasinda binalarin isiklandiriimis
camlarina carpan kuslarin cesetlerini ariyorlar.

Dersi alan 6grencilerinin 6devlerinden biri
de 6grencilerin bir uzman ve arkadaslarindan
olusan kucUk bir grupla Light Out D.C.nin
sabah 5.30 veri toplama ¢alismalarina gitme-
leridir. Boyle bir 6devleri oldugunu 6grenci-

lerime soyledigimde onlardan gelen tepkiler
oldukca sert ve samimiydi: “Saat kacta sehir
merkezinde olmamizi istiyorsunuz?”, “O sa-
atte metro acik mi ki?” “Saat kacta kalkmak
zorunda kalacagimdan haberiniz var mi?”

Sonunda, tim dgdrenciler yataklarindan kalkip
gelmese de, kuslari koruma sansi elde ettikle-
rinde ¢cogu 6grencinin bunu yapmak icin ye-
terince hevesli oldugunu gérmek beni sasirtip
mutlu ediyor. Okula haftalardir ugramayan ¢
ogrenci bile kuslari aramak icin safak éncesi
karanlik saatlerde kalkip sehir merkezine gel-
meyi basariyor. Ogrenciler kizarmis gdzler,
kafalarinda kapusonlar, ellerinde McDonald’s
paketleri ve yorgunluk, heyecan ve bir kus
bulma ihtimali korkusunun birbiriyle celisen
karmasik duygulariyla geliyorlar. Lilia hepi-
mizin dastndiga seyi dile getiriyor: “Uma-
rim bir sey buluruz! Yani, umarim hicbir sey
bulmayiz ama bir sey bulmak da hos olurdu.”

Yasadigimiz dokunakli anlardan biri de Luis
ve Armando’nun boynu kirikk ama dokundu-
gunda hala yumusak ve sicak olan 6lmus bir
sari 6tlegen kusunu buldugu zamandi. Onun
thylerini oksarlarken, insanlarin gd¢men kus-
lar Gzerindeki etkilerine dair soyut fikirlerle
degdil 6limin daimi oldugu gercegdiyle yizle-
siyorlar. “Onu canlandiramaz miyiz?” diye so-
ruyorlar. Kafami hayir anlaminda salladiktan
sonra kic¢ik kusun guzelligine ve onun Gliney
Amerika’dan buraya olan yolculuguna saygly-
la birka¢ dakika sessizce duruyor ve onu kata-
logda yer almasi icin bir torbaya koyuyoruz.

Sinifa déndtgimuizde 6grencilerim kus 6lUm
verilerini analiz ediyor. Zaman icerisinde her
binanin kus tlr0 basina disen carpma sayi-
sini ¢cikarip her yil carpmalardan dolayi élen
kuslarin toplam sayisi ile kiyasliyorlar. Ogren-
ciler bulgularini, bina sahiplerine ve mimar-
lara bildirmeleri icin City Wildlife’dan yetkili
kisilere sunuyor. Amac Isiklandirmay! ve yapi
malzeme secimlerini degistirerek savunma-
siz tlrleri korumak. Ortakhgimiz ilerledikce



ogrencilerimin arastirma sonuclarini ve 6ne-
rilerini bina sahiplerine ve mimarlarin kendi-
lerine dogrudan iletebileceklerini umuyorum.

“Artik Gittigim Her Yerde Kuslari Goriiyo-
rum!”

Her yil kuslar hakkinda ders vermeye basladi-
gim ilk haftalarda dersime karsi édrencilerde
bir stphe uyaniyor ve belirli bir stire bu derse
direniyorlar. Alma “Saygisizlik olarak algila-
mayin hocam ama neden bunlari &greniyo-
ruz?” diyerek biraz ters bir sekilde merakini
ifade ediyor. Bir slire sonra “Aa, hala kuslari
mi 6greniyoruz?” diyor. D&nem sonuna gelin-
digindeyse en ¢ok sikayet edenler en blyuk
degisimi gosteriyor. Ogrenciler, kendilerine
ragmen kuslarin ve kus gdzlemi dinyasinin
icine giriyor. Kuslar onlari kazaniyor. Birkac
haftaicinde Alma’nin sorulari degisiyor: “Bana
kuslar hakkinda neden bunca sey 6grettiniz?”
diye mizmizlaniyor. “Artik gittigim her yerde
kuslari gériyorum! Ustelik de sirekli olarak
onlar tespit etmek zorunda hissediyorum!”
Marta benzer bir bicimde sunlari séylUyor:
“Bana bir seyler yaptiniz, Bayan Royse.”

Bir 6gretmen olarak o6grencilerle yaptigim
calismalarin 6grencilerin hayatinda yarattigi
farki degerlendirmek zor olabiliyor. Cikip pro-
testolara onculik mi ediyorlar, secilmis yetki-
lilerle mi konusuyorlar, yoksa ¢cevreyi korumak
icin mektup mu yaziyorlar? Belki evet, belki
hayir. Ama ben cevreyi korumanin bircok sek-
li olabilecegini dustniyorum. Ogrencilerimin
kisisel eylemlerindeki klicUk degisiklikleri bile
bUylk bir umutla karsiliyorum. Son siniflarin
dersine girdigim icin birlikte gecirdigimiz za-
manin etkisini mezunlardan aldigim geridé-
natlerden anliyorum. Yakin zamanda Luis 63-
retmenlerin meslek yasamlari boyunca almayi
umdugu turden bir eposta mesaji atti: “Size
bana bilimi sevme firsati tanidiginiz ve bilimle
ilgili bir kariyer yapma ilhami verdiginiz icin
tesekkir etmek istiyorum.” iki yillik bir yiiksek
okul okuduktan sonra, simdi biyoloji okuyor

ve valniz degil. Julio sehir planlama okudu-
gunu belirtiyor. Laura ise cevrebilim okuyor.

Universitedeki ilk yilinda Marta bir kez daha -
bu defa Universite dlizeyinde - sehir ekolojisi
dersialacagiicincok heyecanl. Ayricakus goz-
lemciligine dair bilgilerini de kendi ¢cevresiyle
paylasiyor: “Erkek arkadasimla yUriy(s yapar-
ken batin kuslari gésteriyorum ve o da onlari
adlandirmada git gide daha iyi hale geliyor.”

Eski dgrenciler ziyarete geldiginde, son gor-
dukleri kardinal kuslar, kel kartallar ve gizemli
tarler hakkinda konusmaya ¢ok hevesli olu-
yorlar. Kilavuz kitaplarimizi ¢ikararak kuslarin
renkli thylerini ve ucus sekillerini tartisiyoruz.

Batdn bunlar beni 6égrencilerim ve onlarin
gezegenimizi kurtarmadaki rolleri hakkin-
da umutlandinyor. Ogrenciler dogal vya-
samla en ufak bir badlanti kurduklarinda
bile onun korunmasinda bir yer ediniyorlar.
iste bu yiuzden, yil sonu degerlendirme-
si yaparken Orlando “Eskiden ormandan
ve aclk havada olmaktan nefret ederdim
ama simdi eskisinden daha az nefret edi-
yorum” dediginde ikimiz de gUlimstyoruz.

Bu yazi Rethinking Schools adli elektronik
derginin 31. sayisinda (no. 3, Bahar 2017) ya-
yinlanmistir:  https:/www.rethinkingschools.
org/articles/i-see-birds-everywhere-i-go
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ERENDIZ ATASU ILE SOYLESI:
BU ULKEYI VATAN BILEN HERKES AKLA VE

BILIMSELLIGE DAYALI TOPLUM IDEALINDE
BIRLESMELIDIR!

) l

Soylesi: Nejla Dogan
nejladogans@gmail.com

Son yillarda, basta editim olmak tzere yasamin her alaninda bi-

\’ - lincli bir cehaletin dretildigini, cehaletin ydceltildigini gbriyoruz.

En ust diuzeyde ifade edilen, “egitimde ve kdltdrde hedefledigi-
miz noktaya gelemedik” yakinmasina, bu alanlarin siyaset eliyle
gericilestiriimesi eslik ediyor. “Yeni Tlrkiye” adiyla yerlesik hale
getirilmeye calisilan bu gericilik, [slamci bir rejim insasinin da te-
melini olusturuyor.

Islamci tahakkiamuan hayatin her alanini yeniden bicimlendirdigi bu dénemde, tim bu
dénusimu ve topluma etkilerini konusmak (zere, roman, 6ykd ve denemeleriyle edebi-
vat dunyasinda énemli bir yere sahip olan ve eserlerinde toplumsal duyarlilidini da éne
cikaran Erendiz Atasu ile bir séylesi gerceklestirdik.

Atast, buglin Turkiye'de laik dizenin fiilen yikildidini: toplumun bir hurafe ve bagnaziik
toplumu haline geldidini; dinin sekilcilidi arttikca, vicdanlarin susup, kérlestigini vurgulu-
yor. Buna karsi tek mdcadele yolunun ise; bu Glkeyi vatan bilen herkesin, dinci bagnaz-
Iidgin egemen olmadidi, akla ve bilimsellige dayall bir toplum idealinde birlesmesi oldu-

gunun altini ciziyor.

enel olarak diinyaya baktigimizda,

bilgiye ulasmanin olduk¢a kolay-

lastigi, bilim ve teknolojide yiiz yil
oncesine gore miithis bir birikimin ortaya
ciktigi bir donemde yasiyoruz. Diger yandan
sanki paradoksal bicimde cehalet artiyor ve
neredeyse “yeni Orta Cag”i ilan edecek tar-
tismalar, goriisler giindemde yer buluyor.
Kiiresel bir fenomen olarak bu durumu ve
insanhgin geldigi bu noktayi nasil degerlen-
diriyorsunuz?

X3

Yeni bir “Orta Cag” yasadigimizi, daha dog-
rusu “Orta Cag”in teknolojik bir cesitlemesini
yasadigimizi disinenlere katiliyorum. Belki
de “Orta Cag” oncesinin bir teknolojik cesit-

lemesini... MUthis bir bilgi birikimi oldugu ve
bilgiye ulasmanin teknoloji sayesinde kolay-
lastigi elbette dogru, ama is orada bitmiyor.
Yine teknoloji sayesinde sahte bilgiler ¢cok ko-
layca bilgi birikimi dedigimiz hazinenin icine
siziyor. Kulaktan dolma sdylentiler bilgi kabul
edilebiliyor. Hakikiyi sahtesinden ayirabilmek
icin bilin¢c gerek. Bilinclenme ise, yani her duy-
duguna hemen inanmama, sorgulayabilme,
edinilmis “bilgi” Ustline distnebilme yetileri
ise, hem herkeste bulunmayan bir karakter
6zelligi olarak beliriyor, hem de s6zIU toplum-
dan yazili topluma gecis olgusunun yerlestigi
bir toplumsal yapl talep ediyor. Ve en énem-
lisi, internet kolayciligindan uzak bir zaman
istiyor.



Yasadigimiz tarihsel dénemde dilnya halkla-
ri, “kamu yararr” ilkesinden vaz gecip, bire-
yin hazzina dayandidi varsayilan bir yasam
felsefesine yoneldiler; fiili hayatta en bulyuk
islevi paranin hizli dolasimina, dolayisiyla ka-
pitalist karin blyimesine hizmet etmek olan
bir teknolojik strrate teslim oldular. Tam anla-
miyla- alanin satani bilmedigi- kuresel ticaret
ortami, aslinda bireye haz degil, farkina he-
nlz tam olarak varilamayan ve o ylUzden de
godnulld oldugu izlenimini doguran kdlece bir
yasamin dayatilmasini getirdi.

Kolelerin ise kendilerine ait zamanlari yoktur.

Bu soylediklerinizin kiiltiir, sanat, edebiyat
alanina yansimalari nedir sizce? Ornegin gii-
niimiizde iyi edebiyatin yerini, edebi deger
tasimayan popiiler kiiltiir kitaplari, iyi mi-
zahin yerini, cahilligin, kabaligin, sonradan
gormeligin 6ne cikarildigi tiplemeler aliyor
gittikge. Bu durumu nasil okumaliyiz? Bunu
yaratan nedenler ve toplum iizerindeki etki-
leri nelerdir sizce?

Toplum Uzerinde yikici etkileri oluyor ka-
nimca. BUtln bu olgular paranin gecerli tek
deger Olcith sayildigl, her seyin ticarilestigi,
dolayisiyla her seyin “meta”’ya indirgendidi,
devletin kamunun saglk, egitim, kultdr gibi
ihtiyaclarini karsilamaktan el etek cektigi ya
da devletin devletlikten cikip bir parti aygi-
tina donUstigu bir hayat tarzinin turevleri.
Gecerli olan nitelikli Gretim dedil, kar ve rant!
iki giinde bozulan aletler, gdsterisli ama clrik
binalar ya da yollar ve képrdler vs... Yine bu
hayat tarzinin bir sonucu olan yanls bir “de-
mokrasi” algisiyla da bagdlantili degdindiginiz
durum. Bir Ulkenin cogunlugu cesitli toplum-
sal ve tarihsel nedenlerle egitimden, kultlr-
den yoksun kalmissa, o kitlenin deger yargi-
larina gdre davranmanin dogru ya da akillica
olduguna dair genel bir kani var. Nicin bu
kani? Temel neden -bu kaniya bel baglamislar
acisindan- son derece bencilcedir ve insanlari
sadece musteri kimlikleriyle degerlendirme-
nin bir sonucudur. Clnkd insanlar kendi zevk-
lerine hitabeden seyleri satin alirlar; ¢cinkd in-

sanlar 6zdeslestikleri yanilsamasiyla bir siyasi
partiye oy verirler. insanlari asagilamak baska
bir seydir, onlarin zaaflarini pehpehleyerek
sOmurmek baska bir seydir. GUnUmuzdeki
duzen, ikinci sikki bilin¢li olarak uygulamakta.
Boyle distinmeyenler ise, bu dlizenin aglari
icinde bogulmakta. Ornekse; sadece edebi
degeri yUksek kitaplar basmak isteyen bir ya-
yinevi bu dizende sahiden ayakta kalamaz.

Cehaletin yiikselisi ve her seyin ticariles-
mesi, bizim gibi toplumlarda ¢ok daha agir
kosullarda yasaniyor ve daha agir sonuglara
yol aciyor. Ozellikle icinde bulundugumuz
siyasal islamci iklim, bizim bu déniisiimii na-
sil deneyimlememize yol aciyor sizce?

Buna cok net yanitlar vermek mdmkadn. Laik
duzen fiilen yikildi; buna bagl olarak kadin-
larin durumu vahimlesti; gene buna bagl ola-
rak toplum tamamen bilimsellikten uzaklasti,
bir hurafe ve bagnazlik toplumu haline geldi.
Egitim ve bilgi, toplumun gézinde dedersiz-
lestik¢ce, pratik hayatta Universite mezunu is
bulamazken, mafyaci ciraklari servet sahibi
olmaya basladi, drlst insanlarin arabasi yol-
da sasarken, glclliye itaat etmekten baska
6zelligi olmayanlarinki daglari asti, neolibera-
lizmin kar kiskirticiligiyla beraber, para hirsin-
dan g6zl dénmus insanlar, gerek dogayi, ge-
rek kent dokusunu tahrip etmeye basladilar.
Dinin sekilciligi agirlik kazandikca, vicdanlar
sustu ve korlesti. Ortam tam bir baski ve kor-
ku iklimine dondstu.

Yalniz su hemen vurgulanmalidir ki AKP bir
sonuctur; ayni zamanda hizli bir ¢oklsin
de sebebidir. AKP, Tirkiye Cumbhuriyeti’nin
sivil-asker yoneticilerinin, ikinci Dinya Sa-
vasi’ndan bu yana, devletimizin kurulus fel-
sefesinden, Atatirk devriminin halke¢l, ay-
dinlanmaci, laik 6zinden sapmasinin bir
sonucudur. Bu sonug, dinyanin 20. Yuzyil
sonu konjonkttryle értistince, maalesef bi-
zim icin felaketli durumlar ortaya c¢ikaran bir
sebebe donusmustir.

Yasadiklarimizi, Aydinlanmaci degerlerden
sapmanin bir sonucu olarak yorumladiniz.
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Aslinda dyle ki bugiin artik bu degerler, bazi
cevrelerde kiifiir olarak kabul ediliyor. Top-
lumun ve iilkenin gelecegi a¢isindan bu du-
rumu, bu durumun yaratacagi sonuglari nasil
degerlendiriyorsunuz?

insanlarimizda, yasam ne kadar yozlasirsa
yozlassin, temel bir sagduyunun hala mevcut
bulunduguna inanmak istiyorum. inaniyorum,
demiyorum. Inanmak istiyorum, diyorum.
Aksi halde sonumuzun tahminlerden de 6te
felaket olacagini distndyorum. Temel sag-
duyu kalmissa eger, bu tehlikeli gidisi onay-
lamayanlarin, aralarindaki celiskileri erteleyip
laik ve bilimsel temelli bir toplumsal yasam
ilkesinde birlesip, demokrasi kosullarinda gi-
disata karsi durmalari beklenir.

Tiim bu yasananlar kadinlari nasil etkiliyor
sizce? Ozellikle laikligin ve laik hukukun
asinmasi, bir toplumsal 6zne olarak “ka-
din’’a nasil yansiyor?

“Kadinin Adi Yok” demisti Duygu Asena; ben
“Kadinlar da Vardir” demistim, otuz kisur yil
once, bir toplumsal 6zlemi vurgulamistim. Di-
limizde “ismi var cismi yok” diye glzel bir te-
rim vardir. Kadin “ismi yok”tan “cismi yok”a
dogru gidiyor. Kadin cinayetlerine baksaniza!
Baska bir s6z sdylemeye gerek var mi?

Son olarak; bu cehalet kusatmasindan, bu
sivasal islam cenderesinden nasil ¢ikabili-
riz sizce? Nasil bir miicadele yiiriitmeliyiz?
Onerileriniz ve 6ngériileriniz nelerdir?

Tek bir yol var. Kusatilmis insanlar ne yapar,
ya teslim olur, ya gUclerini birlestirir. Laik ke-
simin kisisel ve dar grup cikarlarini bir kenara
koyup, saplantilardan, fobilerden, kemikles-
mis Onyargilardan arinip, Kartmuas/Turkmas
cekismesini dondurup, bu Ulkeyi vatan bilen
herkesin katihmiyla, dinci bagnazhdin ege-
men olmadigi, akla ve bilimsellige dayall bir
toplum idealinde birlesmesidir, bu tek yol.
Tipki referandum strecinde “HAYIR!”da bir-
lesildigi gibi.

Sosyal demokratlarin sosyalistlerden 6ci gibi

korkmalari, ya da sosyalistlerin kendilerinden
baska kimseyi begenmemeleri gibi tutumlar
bu vahim ortamda anlamsiz ve gulungtar. Bu
yolu destekleyici bir animsatma da muhalif si-
yasi partilere... Kulak verileceginden Gmidim
olmasa da! Sag kesimin sdylemini kullana-
rak, dindar kitlelerden oy umma yararsizligi
defalarca kanitlanmissa da, orta sol olduklari
iddiasindaki siyasi olusumlarda adeta madde
badimhhidini andiran bir aliskanlk yaratmis bu
Ulkede. Bagnazliga sapmis kitlelerden, onlarin
sOylemini kullanarak, onlarin davranislarina
oykinerek oy filan alamazsiniz. Gercek bag-
nazlar, hem de maddi ¢ikar saglayarak orta-
larda cirit atarken, “mis” gibi yapanina niye
oy versinler ki!

Ahiretle uyusturulmus kitleleri, diinyevi haya-
ta cekebilmek icin, folklordan spora, parasiz
saglik hizmetinden sokak tiyatrosu gosterile-
rine, glinlin geredi bilgisayar kurslarina kadar
onlarca yol var. Bunlari kim yapacak? Elbet-
te muhalif belediyeler! Hep biliyoruz, yerel
yonetimlerin imkanlari cok genis, gerek mali
acidan, gerek personel agisindan. Amerika’yi
yeniden kesfetmek niye? Bu Cumhuriyet, kit-
leleri teokratik-feodal yapidan laik ve bilimsel
tabanli toplum yapisina ¢ekebilmek icin ne
yapmis? Koy Enstitlleri ve Halkevleri araci-
iJiyla insanlarin ayagina kadar gidip, onlara
bilimsel bilgi ve kultdr gétirmus. Kdy Ensti-
tdlerini bu glin canlandirmaya siyasi partilerin
glict yetmez. Zaten kdyler bosalmis. Ama ki-
tiphaneden konsere, her tlrll kilturel etkin-
ligi saglayan Halkevlerinin islevlerini muhalif
belediyeler pek ala Ustlenebilir ve buglne
kadar bunu yapmamis olmalarini -birka¢ tane
yapan var, érnedin Bursa Nillfer belediyesi-
hayret ve esef verici bulmaktayim.



TURKIYE’DE ACIK OGRETIM LISESI

Zeynep Ozdogan

zeynepozdogan88@gmail.com

“Genc bireyler, hicbir zaman aciklanmayan muharebelerde,

cagdashgin én saflarinda carpisan bilincsiz neferler,

onyillarda, 4+4+4 olarak bilinen ve egi-

tim sisteminde yapilan bir dizi diizenle-

meyi iceren kanun ve lise tlrlerinde ya-
pilan degisiklikler sonucunda acik lise 6drenci
sayisinda dikkat ¢ceken bir artis goértlmekte-
dir. 2016-2017 yili Milli Egitim Bakanlidi ista-
tistiklerine gére 1,5 milyonun tzerinde 6gren-
ci aclk liseye devam etmektedir. Turkiye'de
ortadgretime devam eden 6grenci sayisinin
5,849,970 oldugunu géz 6ntnde bulundur-
dugumuzda, ortadgretimdeki dgrenci nifu-
sunun yizde 26’sinin acik liseye kayith oldugu
gorilmektedir (2016-2017 MEB Istatistikleri).
Tarkiye’de acik liseye devam eden dgrenci
sayllari toplam 6grenci nifusuna oranla bu
kadar fazla olunca meseleye derinlemesine
bakmanin énemi de artmaktadir.

Bu yazida, uzaktan egitimin dliinyada ve TUr-
kiye’deki tarihsel gelisimi Gizerinde durulacak
ve bir uzaktan egitim 6rnegi olan Acik Ogre-
tim Lisesi ele alinarak, bu okula devam eden
o6grencilerin gecmis egitim deneyimleri ve
aclk liseye dair deneyimleri, sosyal sinif ve
ortadgretim seviyesinde farkl okul tdrlerine
yonlendirmenin getirdigi esitsizlikler ve yeni-
den Uretim teorileri cercevesinde tartismaya
acllacaktir.

Diinyada ve Tdrkiye'de Uzaktan Egitimin Ge-
lisimi

yondnd sasirmis ve istemsiz erlerdir.”(Willis, 1981)

Uzaktan egditimin tarihcesine dinya 6lcegin-
de bakildiginda 1800’lere kadar gittigi goral-
mektedir. DUnya literatlrinde uzaktan egi-
timin baslangici olarak &ncelikle ingiltere’de
baslayan mektupla 6gretim gorilmektedir.
Sonrasinda Almanya, Kanada Rusya ve ABD
gibi Ulkelere de yayilan bu 6gretim sekli aslin-
da glindmiz uzaktan egitim sisteminin bas-
langici kabul edilmektedir (Matthews, 1999).

Uzaktan egitimin tarihsel gelisiminin mek-
tupla 6gretimden sonra daha cok kullanilan
editim araclarina gére degisip doéndstaga
gorilmektedir. 1850’lerden 1960’lara kadar
uzaktan egitimde agirlikh olarak yazili mater-
yaller kullanilirken, bu tarihten sonra radyo ve
televizyonun ortaya cikmasiyla birlikte 1960
ve 1985 vyillari arasinda daha ¢cok ses ve vi-
deo kasetleri ve faks kullanilmaya baslanmis-
tir. Uzaktan egitim alaninda bu yillarda farkh
tlrde egitim araclari kullanimiyayginlasmaya
devam ederken, 1969 yilinda ingiltere’de ku-
rulan Acik Universite (Open University) tarih-
sel gelisim acisindan blytk katki saglamistir.
Bu dénemde Acik Universite’nin kurulmasi
kullanilan materyallerin yapisini da énemli 6l-
clde etkilemis ve daha hibrit metotlar kulla-
nilmaya baslanmistir. Bir yandan yazili mater-
yaller mektup yoluyla gdénderilmeye devam
ederken, bir yandan da telefon yayinlari ile
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Ogrencilere 6gretmen destedi saglanma-
ya baslanmistir. Bu tarihten sonraki sirecte,
uzaktan egitimin bugln geldigi noktay! bu-
yuk 6l¢ctde belirleyen bilgisayarlar ve internet
agdlari devreye girmis ve video konferans-
lar uzaktan egitimde kullanilir hale gelmistir
(Mclsaac & Gunawardena, 2003).

Yukaridaki sekilde bir tarihsel gelisim geciren
uzaktan egitim bugin “Odretimin coduniu-
Junun veya tamaminin 6grenenden zaman-
sal veya mekansal olarak ayri bulunan biri
tarafindan yapildigi ve 6dretmen ve &gdrenci
arasindaki iletisimin cogunun veya tamaminin
vazill veya elektronik yapay bir ara¢ tarafin-
dan sadlandidi her turld egitim sdreci” olarak
tanimlanmaktadir (Patru, Mariana, Khvilon, &
Evgueni, 2003).

Uzaktan egitimin Turkiye’de ise ilk olarak
1927°de bir meclis toplantisinda gectigi ancak
o6grenci profilimize uymadigr distintlerek bu
fikrin terk edildigi sdéylenmektedir. Sonrasin-
da dinyadaki gelismelerle birlikte uzaktan
egitim tartismalarinin da 1950’lere kadar de-
vam ettigini ancak somut bir adim atilmadigi
gorulmektedir. Turkiye’'de ilk uzaktan egitim
uygulamasi boylelikle 1956 yilinda Ankara
Universitesi Hukuk Fakdltesi Banka ve Ticaret
Hukuku Arastirma Enstitlstnde baslatiimistir.
Bankada calisanlarin hizmet icinde yetistiril-
mesini amaclayan bu calismada banka cali-
sanlari mektupla édrenim gdérmuslerdir. 1958
yilinda ise Tark Egitim Sisteminde uzaktan
egitim uygulamasinda édnemli adimlardan biri
atilmis ve Milli Egitim Bakanligi blnyesinde
Mektupla Ogretim Merkezi kurulup disari-
dan okul bitirmek isteyenlere hazirlik kurslari
mektupla verilmeye baslanmistir. 1974 yilinda
Mektupla Yiksek Ogretim Merkezi kurulmus
ve daha sonradan Mesleki ve Teknik Acik
Ogretim Okulu ve Yaygin Yiksek Ogretim
Kurumu (YAYKUR) isimlerini alsa da 1981
yilinda c¢ikarilan yasayla ylksek 6gretim ala-
nindaki tim uzaktan egditim faaliyetleri Ana-
dolu Universitesi'ne baglanmistir (Bozkurt,
2017; Demiray, 2000). Acik 6gretim lisesi ise
1992 yilinda Film Radyo ve Televizyonla Egi-
tim Baskanlidi blnyesinde kurulmustur. Bu

baskanlik, 1998 yilinda cikarilan bir kanunla
Egitim Teknolojileri Genel Mudurltgu binye-
sine alinmis, bu tarihten 2011 yilina kadar Acik
Ogretim Lisesi de faaliyetlerine bu mudirlik
blnyesinde devam etmistir. Ginimuzde ise
Hayat boyu Ogrenme Genel Mudiurligunin
catisi altinda yer almaktadir (Milli Egitim
Bakanhgl Acik Ogretim Lisesi Yénetmeligi,
2006).

Acik Ogretim Lisesi tarihinin déniim nokta-
larindan bir tanesi de 2012 yilinda c¢ikarilan
6287 no.’lu yasa ile Milli Egitim Temel Kanu-
nu’'nda ortadgretim taniminin degistirilmesi
ile olmustur. Onceki yasada “Ortadgretim, ilk
6gretime dayall, en az Uc¢ yillik 6grenim veren
genel, mesleki ve teknik dgretim kurumlarinin
tumUnU kapsar” olarak tanimlanan madde bu
kanunla “Ortadgretim, ilkbgretime dayali dort
villik zorunlu érgin veya yaygin égrenim veren
genel, mesleki ve teknik édretim kurumlari ile
mesleki egitim merkezlerinin tdmdand kapsar.
Bu okul ve kurumlari bitirenlere, bitirdikleri
programin ozelligine gére diploma verilir. An-
cak mesleki egitim merkezi 6grencilerinin dip-
loma alabilmeleri icin Milli Egitim Bakanliginca
belirlenen fark derslerini tamamlamasi zorun-
ludur” olarak degistirilmis ve bdylelikle yay-
gin 6grenim veren Acik Ogretim Lisesi 6rgln
egitim cadindaki nifusa da acik hale gelen bir
lise tlrd olarak sunulmustur (Milli Egitim Te-
mel Kanunu, 2012).

Acik Ogretim Lisesi Yonetmeligi Acik Ogre-
tim Lisesini su sekilde tanimlamaktadir: “Lise,
uzaktan égretim teknolojilerini kullanarak 6g-
retim veren ve bu hizmeti merkezi sistemle
yaraten bir kurumdur” (Milli Egitim Bakanligi
Acik Ogretim Lisesi Yénetmeligi, 2006). Ayni
yonetmelikte lisenin amaci asagdidaki sekilde
verilmektedir:

“Madde 5 — Lise’nin amaci, gelismis kitle
iletisim araclari ve yeni teknolojileri kulla-
narak;

a) llkégrenimini tamamlayan, ancak orta
ddretime devam edemeyenler ile orta 6g-
retimden ayrilan, mezun olan ve ylksek
ddretimden ayrilan veya mezun olanlara



farkli alanlarda 6grenim gérme firsati vere-
rek egitim-égretim imkani saglamak.

b) Orta égretim dlzeyinde firsat ve im-
kan esitligine, toplumun kdltdr ddzeyinin
Vyukseltiimesine ve gdclendiriimesine katki
sadlamak.

c) Odrencileri hayata ve yiksek édretime
hazirlamaktir.” (Milli Egitim Bakanligr Acik
Ogretim Lisesi Yénetmeligi, 2006).

Yukaridaki tanimdan ve Acik Ogretim Lise-
si’nin amaclarindan hareketle lisenin hem
kuruldugu doksanli yillarda hedefledigi Gzere
egitim hayatindan bir sekilde uzaklasmis 63-
rencilerin, egitim sistemine dahil olmalarini
saglamaya yoénelik amacinin devam ettigini
hem de ortadgretimde okullasma oranini art-
tirmaya yo6nelik bir amacinin bulundugunu
sdylemek yanlis olmayacaktir. Ancak yapil-
maya calisilan politikalarla her ne kadar egi-
time erisim arttirilsa da ortadgretimdeki sinav
sistemi, okul tlrleri ve bu okul tirleri arasin-
daki farkhhklar ve esitsizlikler dikkate alindi-
ginda egditime erisim ve egditim hakkl badla-
minda yetersiz kalmaktadir.

Acik Ogretim Lisesi’nin Turkiye’deki yapisina
baktigimizda, 6érgln egitim bilnyesinde yer
alan genel liselerin mifredatlariyla ayni ol-
dugu gérilmektedir. Buna ragmen Acik Og-
retim Lisesi 1992 yilinda kuruldugundan beri
ders gecme ve kredi sistemiyle ylUrimekte
ve bu yonlyle de yapisi ve isleyisi bakimin-
dan diger 6rgln ortadgretim kurumlarindan
ayrilmaktadir. Bu sistemde sinif degil, ders
gecme esasl vardir. Dolayisiyla &grenciler
her dénemde belirlenen dersleri vererek yine
mezuniyet icin belirlenen krediyi tamamladigi
takdirde mezun olabilmektedir. Acik Ogretim
Lisesi’nin diger 6rgln ortadgretim kurumlari-
na benzeyen diger 6zellikleri ise 2006 yilinda
liselerin dort yila c¢ikarilmasi ile birlikte Acik
Ogretim Lisesi’nin de dort yila cikarilmasi ve
sisteminin bu yénde giincellenmesi ve 1,5 mil-
yon 6grenciden sorumlu atanmis bir midu-
randn bulunmasidir. Bu nedenle, mezuniyet
durumu, 6rgiin egitim caginda Acik Ogretim
Lisesi’ne devam edenler icin 4 yil, 17 yasindan

bUydkler icin ise senede 3 sinav dénemi hakki
verildiginden 2,5 yil sirmektedir. Bunun hari-
cinde kayit olma ve kayit yenileme islemleri
internet Uzerinden yapilmakta ve Mesleki ve
Teknik Acik Ogretim Lisesi haricinde hicbir
ylUz ylze egitim uygulamasi bulunmamakta-
dir. Egitim araclari; radyo, TV ve basili mater-
yallerden olusmakta olup, basili materyaller
kargo yoluyla illerdeki Halk Egitim Merkezle-
rine gonderildigi gibi e-kitap olarak da payla-
siimaktadir (Milli Egitim Bakanhgi Acik Ogre-
tim Lisesi Yonetmeligi, 2006).

Egitim ve Toplumsal Esitsizliklerin Yeniden
Uretilmesi

Egitimin toplumla olan iliskisi pek cok farkli
teori ile aciklanmaya calisiimaktadir. Ozellik-
le catismaci yaklasimlar egitimi toplumda-
ki sosyal siniflari yeniden Uretimi Uzerinden
okumaya calismaktadirlar (Lauder, Brown,
Dillabough, & Halsey, 2006). Tarihsellikten
bahsetmisken bu noktada catismaci yak-
lasimlarin genel olarak kapitalizmi ve onun
egitim yoluyla esitsizlikleri yeniden Ureten
rolint nasil gérdaginden behsetmekgerek-
mektedir. Kapitalizm &éncesi toplumlarda, en
dnemli Uretim mekanizmasi aile idi. Uretim
araclarina ve onu nasil kullanacaklarina dair
otonomiye sahip olan bireyler i¢in, becerile-
rin ginimize goére daha az degisen yapisi
da dikkate alindiginda, bu becerileri nesilden
nesile aktarmak onemliydi. Bu sayede ¢o-
cuklar da dretim iliskilerine erken yasta alis-
mis oluyorlardi. Ancak kapitalizm ile birlikte,
ellerindeki otonomileri maash is icin birakan
bireyler, becerileri de aile icinde gelecek ne-
sillere aktaramayinca ve hali hazirda aktarilan
beceriler de “modern zamanlara” uymayinca,
sermaye sahipleri hem bunu yapacak hem de
aynl zamanda kitleler tGizerinde kontrol sagla-
yacak yeni bir mekanizmaya ihtiya¢c duydu.
Boylelikle egitim kurumlari bireyleri gelecek-
teki toplumsal is bélimindeki yerleri icin ha-
zirlayan kurumlar haline geldi (Bowles, 1971).
Bu baglamda radikal egitimciler, liberal teo-
risyenlerin aksine okullarin temel islevlerinin
baskin ideolojinin ve toplumsal is bdliminin
yeniden Uretilmesiicin gerekli olan becerilerin
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kazandirilmasi oldugunu tartismaya acmislar-
dir (Giroux, 1983)

1970’lerde yeniden Uretim calisan arastirma-
cilar okullarin aslinda nasil ideolojik mekanlar
oldugunu ve sinif ayrimini yeniden Urettigini
tartismaya actiklarinda, bu teoriler bir yere
kadar okullarin varolan sinif yapisini ayakta
tutmadaki rolinli anlamaya yardimci olsalar
da 6znelerin bu slrecteki rolinld tam olarak
ortaya koymada yetersiz kalmaktaydilar. Ote
yandan “isciligi Ogrenmek” calismasiyla Wil-
lis (1971), liberal egitimin 6grencileri gelistir-
me, ileriye tasima gibi amaclarinin énindeki
en blylk engelin “lads” diye adlandirdigi ve
Turkceye hergele diye cevrilen 6grencilerin
kendi karsi kltdrlerinde yattidi tezini ortaya
atmaktadir. Dolayisiyla séylemlerinde okula
meydan okuyan “hergeleler”, bir yandan da
icine dogduklari ve okula gelene kadar bel-
ki de tek bildikleri isci sinifi deneyimini okula
getirip, okulla kurdugu bu muhalif iliski Gze-
rinden kendi yeniden Uretimlerinde aktif rol
aldiklarini  séylemektedir (Nolan, Kathleen
and Anyon, 2004).

Egitimdeki esitsizliklerin yeniden dretilme-
si bakimindan énemli noktalardan bir tanesi
de ortadgretim kademesinde &grencilerin
merkezi standart sinavlar vasitasiyla farkli
okul tlrlerine yoénlendirilmesidir. Ortadgre-
timde akademik y&nlendirme, literatirde en
cok lise kademesinde &grenciler arasindaki
esitsizlikleri derinlestirmesi baglaminda eles-
tiriliyor. Bu arglimana gore, ortadgretimdeki
farkl okul tdrleri 6grencileri siniflandiriyor
ve daha bulylUk o6l¢cekte akademik ve okul
sonrasl esitsizliklerin olusmasina neden olu-
yor. Dolayisiyla editim sistemi icerisinde var
olan esitsizlikler bu yolla yeniden Uretilme-
ye devam ediyor (Gamoran, 2009). Turkiye
egitim sistemine bakildiginda, hem erkenden
ogrencileri erken yasta siniflandirmaya basla-
digini, hem de egitimin metalasma ve ticari-
lesme slreclerinin glinden giine arttigini ve
bu yolla halihazirda var olan esitsizliklerin,
yeni eklenenlerle derinlestikce derinlestigini
gbrmekteyiz. Sayisal olarak 6rneklendirmek
gerekirse, hiyerarsik olarak en ylksek kalite

egitimi verdigi dudstntlen ve merkezi stan-
dart sinavlarda en yuksek puanla 6grenci alan
Fen Liselerindeki égrencilerin %57, Anadolu
Liselerindeki o6grencilerin  %42’si sosyo-e-
konomik dlzeyi en ylUksek %20’lik dilimden
gelirken, meslek liselerinde kayitli 6grencile-
rin %23°0 ve diger ortadgretim kurumlarina
kayith &6grencilerin %30’u sosyo-ekonomik
olarak en distk %20’lik dilimden geldigi bi-
linmektedir (Celik, 2016). Bu baglamda, 2016-
2017 6gretim vili Acik Ogretim Lisesi toplam
dgrenci sayisinin Istanbul ve ilcelerine gére
dagilimina bakildiginda, diger ilcelerle kiyas-
landiginda dusltk sosyo-ekonomik dizeyde
sayllabilecek Badcilar, Esenyurt, Gaziosman-
pasa, Kiicikcekmece, Sultangazi ve Umraniye
gibi ilcelerde bes binin Gzerinde aktif olarak
kayith ddrencinin bulundugu gérilmektedir
(Acik Ogretim Lisesi Sayisal Veriler, 2016-
2017). Ote yandan, 2016-2017 Milli Egitim
Bakanlig istatistikleri 2016 yilinda OSYS okul
tard ve 6grenim durumuna gore basvuran ve
ylUksekdgretim programlarina yerlesen aday
sayilar incelendiginde Acik Ogretim Lise-
si'nin 204.349 ile Genel Liseler ve Anadolu
Liselerinden sonra en yUksek Gclncl basvu-
ran 6grenci sayisina sahip olmasina ragmen,
basvuranlarin sadece %7.18’inin herhangi bir
lisans programina yerlestigi gorilebilir (Milli
Egitim istatistikleri Orglin Egitim, 2016). Do-
layisiyla hangi liseye gittikleri, dgrencilerin
sosyo-ekonomik sinifindan, okul icindeki ilis-
kilerinden, 6gretmenlerin davranislarindan,
okul disi etkinliklerin varligindan ya da yok-
lugundan azimsanmayacak sekilde etkileni-
yor ve tim bunlar 6grencilerin kendi sosyal
siniflarina  uygun Kkisilikler gelistirmelerine
sebep oluyor ve gelecek beklentilerinin, ba-
sarilarinin ve dahi ileride kazanacaklari gelirin
icinde bulunduklari sinifta gédmult oldugunu
gosteriyor.

Acik Ogretim Lisesine Devam Eden Ogrenci-
lerin Deneyimleri

TUrkiye egditim sistemindeki esitsizlikler ve
ortadgretime yerlestirmede kullanilan sinav
sistemi g6z 6niinde bulunduruldugunda, Acik
Ogretim Lisesi’nin, diger ortadgretim tirlerin-



de de oldugu gibi egitim sisteminde varolan
esitsizlikleri derinlestiren ve bu esitsizliklerin
yeniden Uretimine katkida bulunan yapisini
ogrencilerin deneyimleri Gzerinden okuma-
nin, 6zellikle devam eden 6drenci sayisi dik-
kate alindiginda kritik oldugunu dusinmek-
teyim. Bu nedenle gériisme sorularinin genel
kurgusu Acik Ogretim Lisesi’lnegelene kadarki
dénemde egitim sistemi icerisinde yasadiklari
ve egitime dair yaklasimlarini anlamayi amacg-
layan égrencilerin gecmis egitim deneyimleri,
Acik Ogretim Lisesi'nin isleyisi ve kendileri-
nin aciktan okumak konusunda yasadiklarini
anlamlandirmay! amaclayan acik lise dene-
yimleri ve son olarak ise 6grencilerin gelecek
beklentilerinin soruldugu boélimlerden olus-
maktaydi.

Ote yandan Turkiye’de 1992’de kuruldugu
yildan beri devam eden ve 2012-2013 egitim
6gretim yili ile 6rglin ortadgretimin bir par-
casl haline gelen acik lise ile ilgili arastirma
yapmak oldukc¢a zor. Birincisi “duvarlari ol-
mayan” bir okula giden/gitmeyen 6grencilere
ulasmak arastirmamin baslangicinda beni en
cok zorlayan etkenlerden biri oldu. Bir diger
etken ise 6rglin egitim cagdinda acik liseye de-
vam etmeyi “secen” dJdrencilerle gérismeler
yapmay! hedeflesem ve &grenciler onsekiz
yasin altinda olsalar da pek ¢odu tam veya
yarizamanli bir ise devam etmekteydiler. Bu
noktada acik 6gretim lisesinin, Tlrkiye orne-
ginde “cocuk isci” sayisini arttirmadaki roliine
de dikkat cekmek gerekiyor. Sonuc olarak ya-
zinin devaminda, gérisme yapabildigim lise
cagindaki dort acik lise 6grencisinden edin-
digim izlenimleri ve konuya dair ¢ikarimlarimi
paylasmaya c¢alisacagim.

Ogrencilerin Acik Odretim Lisesi Oncesi EGitim
Deneyimleri

Gorisme sorularinin ilk béliminde 6grencile-
re genel olarak acik lise dncesindeki egitimle-
rine dair sorular soruldu ve ana sinifi, ilkokul,
ortaokul ve eger acik lise 6ncesinde herhangi
baska bir liseye kayit olundu ise, o kademe-
ye dair deneyimlerini paylasmalari istendi.
Gorisme yapilan dort 6grenciden sadece bir

tanesi anaokuluna devam etmisti. Bu neden-
le paylasilan deneyimler genellikle ilkokul ve
ortaokula aitti.

Ogrencilere acik liseye devam etmeye karar
vermeden dnceki deneyimleri ve bu baglam-
da egitim sistemi ile kurduklari iliski soruldu-
gunda, bahsettikleri baskin noktalardan bir
tanesi ilkokulda ve ortaokulda karsilastiklari
6gretmenlerin dislayici tutum ve davranis-
lariydi. Goérismeye katilan égrencilerden bir
tanesi bu durumu “ilkokul iyiydi ya, ama ay-
rimcilik vardi. Ogretmenler ve égrenciler ara-
sinda ayrimcilik... Mesela ben sinifta cok basa-
rili degildim. Biraz da yaramazdim. Bu ylzden
6gretmen hep beni bir kdsede oturturdu. Hic
takmazdi, daha basarili 6grencilerle ilgilenirdi.
Benim icin de hava hostu. Biz de kdésede mu-
habbet ediyorduk arkadaslarla. Eglenceliydi”
seklinde ifade etmistir. Bir digeri ise ilkokula
dair deneyimlerini benzer sekilde “Neredey-
se hicbir 6gretmenimi sevmezdim...Hepsi cok
serttiler. Soguk...Bir kere bile sinifa gercekten
Ogretmeyi isteyerek geldiklerini gérmedim”
olarak dile getirmistir. Buradan yola cikarak,
o6grencilerin egitim sisteminde yer alan ay-
rimci tutum ve davranislarin okula tutunma-
larinin éndnde halen bir engel olarak var ol-
dugu cikarimini yapmak yanhs olmayacaktir.

Ote yandan bu slrecte 6grencilerin yanitla-
rindan, egitim deneyimlerini ve kararlarini
etkileyen en énemli unsurun sinav sistemi ol-
dugunu gérmek mimkuin. Ortadgretime ge-
lene kadarki egitim deneyimlerinde 6zellikle
okuldaki sosyal ortamin da etkisiyle egitim
sistemine bir sekilde tutunabilmis &gdrenci-
lerin, liseye giriste kullanilan merkezi sinav-
larda beklediklerini alamadiklarinda, okul
ile olan baglarinda oldukc¢a kritik bir kirllma
yasadiklari gorllmektedir. Gérliisme yapilan
O6grencilerden bir tanesi bu durum hakkin-
daki dustncelerini “Okul tercihlerimi okulda-
ki rehber 6gretmen ile birlikte yaptik. Eger
kazanirsam glzel sanatlara devam etmek
istiyordum. Eger kazanamazsam kuaférlige
devam edecektim. Kafam ¢ok netti. Ama reh-
ber 6gretmen herhangi bir liseyi garantilemek
icin neresi olursa yazalim dedi. O ylzden de
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puanimin yettigi muhasebe bdlimund yaz-
dik. Ama ben hicbir zaman sayisalci bir insan
olmadim. Puanim disUk olmasina ragmen
tercih yapmamin tek sebebi glzel sanatlara
girme ihtimaliydi. Ya kazanirsam diye disin-
dim. O gerceklesmeyince de kendi istedigim
bir seyi secmek istedim” seklinde dile getir-
mektedir. Ortadgretime giris sinavinda bekle-
diklerini bulamayan 6drencilerin bir anlamda
egitim sistemine olan inanclarini yitirdikleri ve
bu noktadan sonra 6rgin egitimlerine, genel-
likle saatlerini harcayip gittikleri okullarda de-
vam etmenin anlamsiz geldigi gérilmektedir.

Ogrencilerin Acik Odretim Lisesi Deneyimleri

Gorisme yapilan égdrencilere Acik Ogretim
Lisesi deneyimlerine dair sorulan sorulara
gelen yanitlarda dikkat ¢eken temalardan bir
tanesi 6grencilerin 6zellikle ders calisirken
ve sinavlara hazirlanirken kendilerini yalniz
hissetmeleri Gzerine oldu. Acik 6gretim lise-
sinde egitim TV ve radyo yoluyla yapilmak-
ta ve basili materyallerle desteklenmektedir.
Bu kitaplar kargo yoluyla illerdeki sorumlu
Halk Egitim Merkezlerinde génderildigi gibi
e-kitap olarak da internet ortaminda paylasil-
maktadir. Bunlar haricinde sistem geregi 69-
renciler kendi kendilerine ¢alismak durumun-
dadirlar. Uzaktan egitim sistemini uygulayan
diger Ulkelerde kullanilan hibrid metotlar ne
yazik ki henlz ulkemizde kullanilmamakta-
dir. Ogrencilerden biri bu sirecte yasadiklari
zorluklar1 “Bize kitaplari veriyorlar ama kitap-
ta nereye calisacagimi, sinavda nelerin ¢ika-
cadini bilmiyorum. Hicbir fikrim yok. Aslinda
kitaplari okuyorum, sinavlara c¢alisiyorum
ama hala bunun yeterli olmadigini disindyo-
rum. Sinavda cikanlarin benim calistiklarimla
alakas! yok. Ben A’ya calistiysam sinavda Z
soruyorlar” seklinde ifade etmistir. Gorisme
yapllan bir diger 6drenci bu durumla ilgili ola-
rak ise benzer sekilde “Acik 6gretimin kolay
hicbir tarafi yok. Zor tarafi ise sinavlar. Bitin
yil hi¢bir sey calismadan sinavlara giriyorsun.
Sinavda sadece kagida bakiyorsun. Hem zor-
laniyorsun hem de dastntyorsun ‘ben nerden
dUstiim buraya?” ifadelerini kullanmistir. Bu-
radan hareketle uzaktan egitim programlari

her ne kadar ortadgretim seviyesinde okul-
lasma oranini arttirmak ve dgrencilerin okula
tutunmalarini saglamak amaciyla yapilsa da,
ogrencilerin bu strecte buydk 6lclide yalniz
kaldigini ve nitelikli bir egitim almaktan uzak
oldugunu sdylemek mimkdnddr.

Acik Ogretim Lisesi’ndeki deneyimlerini anla-
tilirken 6grencilerin en fazla Gzerinde durduk-
lar bir diger konu ise okula gitmedikleri saat-
lerde para kazanabilecekleri bir iste calisiyor
olmanin, bu strecin kendilerine en buyUk
kazanci olmasiydi. Ogrenciler siklikla genc
yasta hem okuyup hem de calisarak hayata
atilmalariin ne kadar blyUk bir sans oldugu-
na dikkat cekmektedirler. Hayata erken yasta
atilip, kendi paralarini kazanmak 6zellikle acik
ogretimin  kendilerine kazandirdiklari soru-
larina verilen cevaplarda 6ne ¢ikan bir tema
oldu. Ortaokuldan beri strekli maddi kazanc
getirecek islerde calisan bir 6drenci bu duru-
mu “Hayata arkadaslarimdan bir adim 6nde
baslamis gibi hissediyorum. Yasamay! daha
erken 6grendim. Garson olarak calistigimdan,
isim geredi hep insanlarla muhatap oluyorum.
Hep bir iletisim halindeyim. Bu bana insanlar
hakkinda ¢cok sey dgretti. Sistemin nasil isle-
digini, calisarak hayatimi nasil kazanacagi-
ni, hem okuyup hem de calisarak nasil para
kazanabilecedini &gdrendim”seklinde ifade
etmektedir. Bu noktada egitim sistemi icerisi-
ne girdikleri andan itibaren pek ¢ok esitsizligi
deneyimleyen &grencilerin, calisip kendi pa-
ralarini kazanmaya yukledikleri degerin liseye
gitmekten bir adim 6teye gectigi sdylenebi-
lir. Bu sayede hem ailede hem de toplumda
takdir edilen dgrenciler icin Acik Ogretim Li-
sesi'ne devam edip bir yandan da calismak,
bltin o esitsizliklerin arasinda cok cazip g6-
rinmektedir. Bu durumun Paul Willis (1981)’in
kilttrel yeniden Uretim teorisindeki diyalek-
tik yeniden Uretim anlayisi ile yakindan iliskili
oldugu cikarimi yapilabilir. Willis (1981)’e gore
o6grenciler aslinda sadece baskin ideolojinin
pasif alicilari degdil ayni zamanda kendi yeni-
den Uretimlerinde aktif rol almaktadirlar. Do-
layisiyla iki saat uzakliktaki bir 6rglin egitim
lisesine gitmek yerine, Acik Ogretim Lisesi’ne



gitmeyi yegleyen ve bir anlamda diren¢ gds-
teren ddrencilerin, okulla kurduklari bu mu-
halif iliski Gzerinden kendi siniflarinin yeniden
Uretiminde rol aldiklari sGylenebilir.

Ote yandan gorusmelerde tekrar edilen
6nemli noktalardan bir digeri de édrencilere
sorulan gelecek beklentileri hakkindaki soru-
lara verilen yanitlarin oldukca belirsiz olma-
siydi. Ozellikle bir dnceki sinavla birlikte yasa-
nan kirllmadan dolayl édrenciler bu sorulara
cevap vermekten buyuk oranda kaginma egi-
limi gosterdiler. Bir 6drenci bu konu ile ilgili
soruya “EJer Universiteye gidebilecedime
inanirsam, gidebilirim, yapabilirim. Neden ol-
masin? Ama Oncelikle acik dgretimi bitirmeli-
yim, sonra karar verecegim” yanitini verirken,
bir digeri “Aslinda evimize yakin bir Univer-
site var, oraya gitmek istiyorum. Ama sinav
gelecek sene oldugundan hangi boltimler var
bakmadim. O zaman sinava da ¢alisirrm, ama
daha baslamadim” ifadelerini kullandi.

Sonug

Bu yazida, uzaktan egitimin dinyada ve Tlr-
kiye’deki tarihsel gelisimi baglaminda acik
6gretim lisesinin yapisi ve isleyisi tartismaya
acilmis ve yapilan az sayida ddrenci goris-
mesinden edinilen izlenimler paylasiimaya
calisilmistir. Buna gore, 6rgln egditimlerinin
devaminda Acik Ogretim Lisesi'ne devam
eden gorisme yapilan 6grencilerin, lise ka-
demesine kadar olan egitim deneyimlerinde
ayrimcilik yasadiklari ve 6zellikle ‘bir umut’
girdikleri merkezi sinavda da istediklerini
alamayinca egitime olan inanclarini blylk
Olctde vyitirdikleri anlasiimistir. Buna ek ola-
rak egitim sisteminden bir sekilde kopmus
o6grencilerin uzaktan egitim yolu ile egitime
tekrar kazandirilmasi amacinin da pek de ger-
ceklesmedigi gorilmektedir. Acik Ogretim
Lisesi’nde 6zellikle ders calisma ve sinavlar
olmak Uzere egitimin neredeyse butln streg-
lerinde tek baslarina kalan dgrenciler, sistem
icerisinde oldukca zorlanmaktadirlar.

Bunun haricinde ddrencilerin siklikla dile ge-
tirdiginoktalardan bir digeri de maddi getirisi
olan bir iste calismanin ve dolayisiyla ‘hayata

erken yasta’ atilmanin, onlari nasil yasitlarina
gore daha avantajli bir konuma getirdigiydi.
Buradan hareketle her biri 17 yasindan kic¢tk
olan bu &drencilerin tam da ‘acik’ olan, ve bu
ylzden de belli saatlerde duvarlari olan bir
okula gitme zorunlulugu olmayan okullari ile
kurduklari iliski baglaminda kendi yeniden
Uretimlerinde aktif rol aldigi ¢cikarimini yap-
mak mimkunddr.

Acik Ogretim Lisesi’nin 2012 yilinda degis-
tirilen Milli Egitim Temel Kanunu ile birlikte
o6rgln egitimdeki lise tdrleri icerisine dahil
edilmesi ve diger lise tlrlerinin yaninda bir
secenek olarak sunulmasi sonucunda, kayit
olan ddrenci sayisinda oldukca buyuk bir ar-
tis yasanmis ve kayith égrencilerin sayisi 1,5
milyonu gecmistir. Ortadgretim kesimindeki
toplam &grenci nufunun dortte birine denk
gelen bu sayi, Acik Ogretim Lisesi’ne kimlerin
gittigini, nasil deneyimlediklerini ve diger lise
tarlerine gdre nerede durdugunu arastirma-
nin énemi artmaktadir.

Buna ek olarak sunu da belirtmek gerekir ki
uzaktan egitimi tarihsel olarak analiz etmeye
calisan pek cok calismaelestirel bir durustan
Ote, boyle bir sistemin ortaya cikisini ve 6zel-
likle teknoloji ile birlikte giinimuzde geldigi
noktayl kahramanlastiran analizlerden 6teye
gecememektedir (Sumner, 2000). Hal bodyle
olunca uzaktan egitimin bir bakima sistemin
devamliidina hizmet ettigini séylemek yanls
olmayacaktir. Bu baglamda, 6zellikle ortadg-
retim kademesinde uzaktan egitim sisteminin
o6grencileri siniflandiran ve homojenlestiren
ve boylelikle varolan esitsizlikleri derinlestirip
yeniden Ureten yapisinin daha fazla elestirel
analize tabi tutulmasi gerekmektedir.
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MUFREDAT DISI EGITSEL

ETKINLIKLER

Hiiseyin Yolcu'

kullarda, okul ders saatlerinden arta

kalan ya da okul disinda planlanmis

her turld bilimsel, sosyal, sanatsal
kultdrel ve sportif etkinlikleri iceren egitsel
deneyimler; mifredat disi egitsel etkinlikler
(fazladan/ekstra program) olarak adlandiri-
lir. Bu egitsel etkinlikler, resmi mufredattaki
egitsel etkinliklerden iki yénden farkllasir.
Bunlardan biri bu etkinliklere katilimin tama-
men goéndllalik esasina dayanmasi iken, bir
digeri de 6grencilerin 6zel ilgi ve yetenekleri-
ne yanit verebilmesidir (Aykag, 2012; Tlrkiye
Egitim Gonulltleri Vakfi [TEGV] ve Egitimi
Reform Girisimi [ERG], 2016; Postner, 2004).

Resmi mufredatla karsilastirildiginda, mafre-
dat disi egitsel etkinliklere katihm bircok agi-
dan ilkine gére daha édnemlidir. Bunun nede-
ni, yapilan arastirmalarin mifredat disi egitsel
etkinliklerin 6grenciler Gzerinden birkac¢ aci-
dan olumlu etkisinin oldugunu gdstermesi-

dir. Bu etkilerden ilki davranissal yéndendir.
MUfredat disi egitsel etkinlere katilan 6gren-
cilerde, bu etkinliklere katilmayanlarla karsi-
lastirildiginda, daha az davranissal sorunlar
sergiledigi gorulmektedir (Guévremont, Find-
lay ve Kohen; 2014; Kelepolo, 2011; Massoni,
201). Ornegin yapilan bir arastirmada, okul
ve okul disinda sportif olmayan etkinliklere
katilan genclerin sigara ve alkoll deneme ih-
timalinin daha dUstk oldugunu belirlenmistir
(Guévremont, Findlay ve Kohen, 2014).

Mufredat disi egitsel etkinliklere yonelik ya-
pilan arastirmalarin ortaya koydugu bulgu-
lardan biri de bu tiar etkinliklere katiliminin,
o6grencilerin  akademik basarilari Uzerinde
olumlu bir etkide bulunmasidir. Bunun nede-
ni, mtfredat disi egitsel etkinliklerin 6grenci-
lerin akademik basarilarina destek saglayan
bilissel olmayan becerilerdeki artisla iliskili
olmasidir (Covay ve Carbonaro, 2010; Guév-
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remont, Findlay ve Kohen, 2014; Fredricks,
2012; Stearns ve Glennie, 2010). Bu konuda,
752 okul ve 15,362 6grenci Uzerinden yarQ-
tllen bir arastirmada, mifredat disi egditsel
etkinliklere katilan o6grencilerin katilmayan
o6grencilerle karsilastirildiginda, matematik
test sonuclarinda bir artis oldugu belirlen-
mistir (Fredricks, 2012). Guévremont, Findlay
ve Kohen (2014) yaptiklari arastirmalarinda,
okul icinde 14-17 yaslari arasindaki genclerle
gerceklestirdikleri calismalarinda okulda ders
saatleri disinda ve okul disinda egitsel etkin-
liklere katilanlarin yUksek bilissel test sonug-
lari ve derslerinde basari ihtimalinin yiksek
oldugunu saptamislardir. Yalniz, bu arastirma
bulgusuna dayanarak ne kadar mifredat disi
egitsel etkinlige katim gosterilirse, bunun
6grencinin akademik basarisini da bir o ka-
dar, artiracadi anlamin da ¢ikarilmamalidir.
Burada tekrar Fredricks’in (2012) arastirma
bulgularina geri donildiginde, bes ve daha
fazla ekinlige katilan 6grencilerin akademik
basarilarinda bir dists gdzlemlenmis oldugu-
nun belirtiimesi gerekir.

MuUfredat disi egitsel etkinliklere katilan 63-
renciler, katilmis olduklari bu etkinliklerde;
liderlik, takim calismasi, organizasyon, ana-
litik disiinme becerisi, problem ¢6zme, za-
man yoénetimi, ayni anda birkac gorevi birlik-
te yapmanin yani sira, kendi yeteneklerini de
kesfetme olanadina sahip olmaktadirlar. BU-
tin bunlar cocuklarin kendine olan glvenini
artirmakta, sorumluluk duygusu gelisimine
katkida bulunmaktadir. Dolayisiyla, 6grenci-
lerin mufredat disi editsel etkinlere katilmasi
bir yandan onlarin daha iyi bir 6grenci olma-
sina katkida bulunurken, bir yandan da onlari
gelecekteki yetiskin rollerine daha iyi hazirla-
makta oldugudur (Massoni, 2011).

Yukarida yapilan aciklamalarla iliskili olarak
mufredat disi egditsel etkinliklerin bir diger
olumlu yénU de bu etkinliklere katilan 69-
rencilerin  dgdrencilerle  karsilastirldiginda,
okul ve 6grenmeye karsi daha olumlu bakis

acisina sahip olmalaridir. Ornegin, okul terk
oraninin ylzde 10 civarinda oldugu Amerika
Birlesik Devletleri'nde, mufredat disi egitsel
etkinliklere katilan 6grenciler arasinda okulu
terk oraninin daha az oldugu tespit edilmis-
tir (Kelepolo, 2011; Massoni, 2011). Turkiye’'de
okul terki ile mifredat disi egitsel etkinlilere
katilim arasinda dogrudan iliski oldugunu or-
taya koyan somut bir arastirma bulgusuna
ulasilamamakla birlikte, alanyazinda yapilan
kimi arastirmalar dolayli da olsa bdyle bir ilis-
kinin varhdina dikkat cekmektedir. Ornegin,
Milli Egitim Bakanligi ve Birlesmis Milletler
Cocuklara Yardim Fonu’nun (UNICEF) birlikte
yUratmas oldugu bir arastirmada, okulu terk
eden o6grencilerin ylzde 41,40nin bunun
nedenini okuldaki sosyal faaliyetlerin yeterli
olmadigini belirtmesi, kismen de olsa burada
yapilan belirlemeyi dogrulamaktadir. Yapilan
diger bir arastirmada ise, arastirmaya katilan
ogrencilerin buyUk cogunlugunun okullarda
var olan akran siddetini sanatsal, kultlrel ve
sportif etkinliklere yeteri kadar yer verilme-
mesiyle aciklamalari, yine yukarida yapila be-
lirlemeyi desteklemektedir (Altindag Arastir-
ma Merkezi, 2012 Akt. Yolcu ve Polat, 2015).

Okullar bir yandan 6grencilerin ilgi ve ye-
teneklerini kesfetmelerini saglayarak onlari
Ozgurlestirirken, bir yandan da i¢inde bulun-
dugu topluma uyumunu saglayarak onlarin
sosyallesmesine katkida bulunur. Buradan
hareketle, sosyallesme mufredat disi egitsel
etkinliklerin dgrencilerin Gzerindeki diger bir
olumlu etkisini olusturmaktadir. Oyleki, muf-
redat disi egitsel etkinliklere katilan 6gren-
ciler yeni insanlarla tanisma olanadi bulmak-
tadir. Her bir mifredat disi egitsel etkinligin
digerinden farkli oldugu g6z énliinde bulun-
duruldugunda, 6drenciler farkli gruplarda
farkli insanlarla bir araya gelebilmektedir. Bu
durumda &grenciler birbirleriyle tanisma fir-
satina sahip olmaktadir. Ogrenciler cogu za-
man hi¢ konusmadidi ya da arkadas olmadigi
insanlarla bir araya gelmesi ise, bir anlamda



onlarin birbirlerine karsi birtakim olumsuz én
yargilarini kirmalarina yardimci olabilmekte-
dir (Massoni, 2011). Battn bunlara ek olarak,
cocuklarin karnelerine yansittiklari akademik
basari disinda, cok farkli etkinlikler ve calis-
malar yoluyla Urettikleri, onlarin doyum sag-
lamalarina, okulda taninmalarina ve daha
da 6nemlisi bunu ailelerine gésterme imkani
saglamaktadir (Semerci ve digerleri, 2012).

Okullarda Miifredat Disi Egitsel Etkinliklerin
Diizenlenmesinde Karsilasilan Sorunlar

Alanyazinda yapilan arastirmalar, dgdrencile-
rin mufredat disi etkinliklere katilimi ile aile-
lerin sosyo-ekonomik dizeyi (SED) arasinda-
ki yakin iliskiye dikkat cekmektedir (Arslan,
2006; Covay ve Carbonaro, 2010; Kose,
2004; Yolcu, Baris ve Bakar, 2017). Bu arastir-
malarin ortak bulgusu, ailelerin SED’i arttik¢a,
cocuklarini mafredat disi egitsel etkinlikle-
re gdndermede daha fazla istekli davranmis
olmalaridir. Bora, Bora, Erdogan ve Ustlin’e
(2011) gore, bu bir anlamda egitsel sermaye
ile ekonomik sermaye arasindaki iliskiyi orta-
ya koymaktadir. Ornegin, Tlrkiye’de egitime
yapilan yatirim yoluyla elde edilen “insan ser-
mayesi”, her zaman icin Ust ve orta siniftan
olanlarin kendilerini alt siniftan olanlardan
ayirma stratejilerinden biri olarak gorilmus-
tdr. Yolcu, Baris ve Bakar’in (2017) arastirma
bulgulari da burada belirtilenleri dogrular ni-
teliktedir. Arastirmaya katilan ailelerin énemli
bir kismi mufredat disi egitim egditsel etkin-
liklere devam cocuklari i¢cin yapmis oldukla-
riegitim harcamalarini, “cocuklarinin gele-
ceklerine yoénelik bir yatirrm” cercevesinde
degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Bu aras-
tirmadaki ilgin¢ bulgulardan biri de ailelerin
cocuklarini  “sanatsal ve estetik bir deger
gelistirmesi” icin mufredat disi egitsel etkin-
liklere géndermis olmalaridir. Bilindigi Gzere,
“sanatsal” ve “estetik” anlaminda bir deger
olusturma alt toplumsal kesimden ziyade,
orta ve Ust toplumsal kesimin Gzerinde dur-
dugu bir kiltirel degerdir (icli, 2008; Gokalp,

2012). Bourdieu’nun (2015) deyimiyle bu du-
rum, bttdn bunlar acik bir bicimde, toplumun
daha varsil olan kesimden olan ailelerin kendi
toplumsal varhdini, tim gtcleri ve ayricalik-
lariyla sirdlrme egiliminin bir gostergesidir.

Okulun fiziksel kosullari egitimin niteligini be-
lirleyen en 6nemli gdstergelerden biri olarak
ele alinir. Bu nedenle okullarin fiziksel kosul-
lari ve donanimlari battn égretim tir ve du-
zeyleri bakimindan blytk 6énem tasimaktadir.
Bununla birlikte, Tlrkiye’de alanyazinda yapi-
lan arastirmalar, kamu okullarinin fiziki géra-
nima yani sira kitaplik, islik, spor tesisi, fen
ve bilgisayar laboratuvari, sinif bayukltkleri
ve okul bahcelerinin gibi standartlarin altin-
da kaldigini ve &grencilerin gelisimini des-
teklemekten uzak bir gérinim sergiledigini
ortaya koymaktadir (Unal, Oztirk ve Girdal,
2000; Gumdis, Tumkaya ve Dénmezer, 2004;
Semerci vd., 2012; ERG, 2015). Kamu okullari-
nin fiziksel kosullarindaki olumsuzluklar, kimi
okullarda cocuklarin yasamini tehdit etmekte
ve hatta nadir bile olsa, 6lumcal durumlarla
da karsilasilabilmektedir. Konuya mdiftredat
disi egitsel etkinlikler cercevesinde yaklasildi-
ginda, bu fiziki olanaksizliklarindan kaynak-
lanan sorunlar kimi okullarda mufredat disi
egitsel etkinliklerin yUrUtdlmesinde bir sorun
olarak ortaya cikmaktadir. Ornegin Ekici, Bay-
rakdar ve Ugur'un (2009) arastirmalarinin bu
yonde bulgular icerdigi gézlenmektedir.

Mufredat disi egitsel etkinliklere katilimin belli
bir Ucrete dayall olmasi, dizenlenen etkinlik-
lerin sayisinin yani sira, 6grencilerin bu etkin-
liklere olan katilimini da sinirlandirmaktadir.
Ornegin, Stearns ve Glennie (2010) miifredat
disi egitsel etkinliklerin sayisi ve cesidi Uze-
rinde okulun buyUkligu ve icinde bulundugu
yakin cevrenin SED’inin belirleyici bir etkiye
sahip oldugunu belirtmektedir. Buna gore,
varsil ailelerin cocuklarinin 6grenim goérdi-
gl okullarda mufredat disi egitsel etkinlik-
lerin sayisinin daha fazla olmasi bir yana, bu
etkinliklere katilim orani da oldukca fazladir.
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TEGV ve ERG’nin (2016) arastirma bulgulari
da sosyal kulttrel etkinliklere katilimin 6gren-
ci ve ailelerinin istegine birakilmasinin yani
sira, bu etkinliklerin Gcretli sunulmasinin da
katihmi sinirladigini ortaya koymaktadir. Ké-
se’nin (2004) arastirma bulgulari mufredat
disi egitsel etkinliklere katilimin parali olma-
sinin, bu etkinliklere istemi sinirlandirdigi-
ni gostermektedir. Yolcu, Baris ve Bakar'in
(2017) arastirma bulgulari da ¢ocuk kulUpleri
kapsaminda ydrattlen muifredat disi egitsel
etkinlikleri diizenleyen okullarin, yalnizca orta
ve Ust SED’de bulunan okullar olmasi, yukari-
da belirtilen arastirma bulgulariyla értismek-
tedir. Dolayisiyla, mUfredat disi etkinliklerden
yararlanmada ailelerin SED’nin belirleyici bir
faktdr olarak 6ne cikmasi, bu etkinlerin orta
ve st siniftan olan ailelerin konum ve ayrica-
liklarini yeni kusaklara aktarmanin 6tesinde,
var olan toplamsal hiyerarsinin yeniden Ureti-
minde islevsel arac olarak 6ne c¢ikardiginin da
belirtiimesi gerekir (Unal ve digerleri, 2010).

Konuyla iliskisi bakimindan mufredat disi
egitsel etkinliklerin ailelerin okul secimi Uze-
rinde belirleyici bir etkisinin de oldugu sdyle-
nebilir. Okul secimine iliskin ilgili alanyazinin
baslangic noktasi, 6zel okullarin hanehalkinin
firsatlar aginin genisletmis olmasidir. Bunun
anlami cocuklarini 6zel okullara gdnderen
ailelerin, bu okullarin ¢ocuklarinin “insan ser-
mayelerine” bir kamu okulunun yapacadi kat-
kidan daha fazlasini yapacagini distinmesidir
(Checchi ve Jappelli, 2004). Bu cercevede,
cocuklarini 6zel okullara génderen ailelerin
okul secimini etkileyen en énemli etkenlerden
birinin de 06zel okullarda, kamu okullariyla
karsilastinldiginda daha fazla mifredat disi
egitsel etkinlige yer verilmis olmalaridir (Ce-
likten, 2010; Nohutcu, 1999).

MUfredat disi egitsel etkinliklerin ailelerin okul
secimi Uzerindeki belirleyici etkisini yalnizca,
kamu ve 6zel okul secimi bakimindan sinir-
landirmak dogru degildir. Benzer durum, ¢o-
cuklarint kamu okullarina génderen aileler icin

de gecerlidir. Buna gore, mufredat disi egitsel
etkinliklere daha fazla yer veren kamu okul-
lari, cocuklarini kamu okullarina génderen ai-
lelerin de okul secimlerinde dikkate aldilari
bir degisken oldugu sdylenebilir. Turkiye’de
yapilan arastirmalarin orta ve Ust SED’de bu-
lunan okullarin alt SED’de bulunan okullarla
karsilastirildiginda daha fazla mifredat disi
egitsel etkinliklere yer verdikleri gdz éniinde
bulunduruldugunda, kamu okullarina ¢cocuk-
larini gdnderen ailelerin bu secimlerin belirgin
bicimde orta ve Ust SED’de bulunan okullar-
dan yana olacagi aciktir. Dolayisiyla, bu du-
rum kamu okullarinin mufredat disi egitsel
etkinliklere ne kadar yer verip vermedigi bir
bakima, bu okullarda gérev yapan ydnetici ve
ogretmenlerin Uzerinde bir baski ve denetim
mekanizmasi islevi gérdigu belirtilebilir. Ki-
raz’in (2009) da belirttigi gibi, bu mifredat
disi egitsel etkinliklerin diizenlendigi orta ve
Ust SED’deki okullarin alt SED’deki okullarla
karsilastirildiginda daha ayricalikli toplumsal
kesimin kiimelendigi kamu okullari oldugunu
ifade etmek mUmkundar.

TazUn ve Sarnsik’in (2015) yapmis oldugu “
Turkiye’de Okullarda Cocuk Katilimi” konulu
arastirmada, arastirmaya katilan c¢ocuklarin
okullarda sorun olarak goérduikleri ya da de-
gisiklik yapmak istedikleri alanlardan biri de
sosyal etkinliklerdir. Arastirmada elde edilen
bu bulgu kamu okullarinda yurutilen mufre-
dat disi egitsel etkinliklerin, cocuklarin bek-
lentilerini karsilamaktan ne kadar uzak oldu-
gunu ortaya cikarmasi bakimindan oldukca
onemlidir. Bununla birlikte, bu bulgu mufre-
dat disi egitsel etkinliklerin, normal egitim
programinin bir uzantisi olarak, her 6grenciye
Ucretsiz ve esit olarak sunulmasi gerektirdigi-
ni de ortaya koymaktadir. Ancak, Turkiye’de
kamu okullarinin son vyillarda kayda deger
bir finansman sorunu icinde bulundugu bilin-
mektedir. Bunun yani sira, okullara da bu tir
etkinlikler icin ek bir bltce tahsis edilmeyisi,
kamu okullarin bu etkinlikleri Ucretsiz olarak



gerceklestirmesinin ®niine gecmektedir. Or-
negdin, Zoraloglu, Sahin ve Firat’in (2005) ca-
lismasinda, arastirmaya katilan okul mddurle-
rinin cogunun, kaynak yetersizligi nedeniyle
okulda gerceklestirmek istedikleri birtakim
sosyo-kulttrel etkinlikleri iceren mifredat
disi egitsel etkinlikleri gerceklestiremedikleri-
nin belirlenmesi, bu durumu destekler nitelik-
tedir. Turkiye’de kamu okullarinda mdfredat
disi egitsel etkinliklerin her 63renciye Ucretsiz
sunulamamasi bir yana, alanyazinda yapilan
arastirmalarin bu etkinliklerin okullara bitce
disi gelir elde etmenin islevsel bir araci olarak
goruldiguni ortaya koymaktadir (Ozdemir,
2011; Saklan, 2011; Yolcu, 2007; Polat, 2007;
Zoraloglu, Sahin ve Firat'in (2005). Oyleki,
Tarkiye’de kamu okullarin mUfredat disi egit-
sel etkinlikleri nasil bir butce disi gelir etme
aracina dontstardaklerini, Ozdemirin (2011)
yapmis oldudu arastirma bulgulari Uzerin-
den somutlastirmak mumkinddr. S6z konu-
su arastirmada, okul-aile birliklerinin gelirinin
yuzde 14°0nun mufredat disi egitsel etkinlik-
lerden saglanmis oldugu belirlenmistir. Okul-
larin elde ettikleri bu gelir miktari, okullarin
icinde bulundugu yakin ¢evrenin SED’i baki-
mindan farklilik géstermektedir. Buna gore,
Ust SED’deki okullarin mifredat disi editsel
etkinliklerden elde ettikleri gelir miktari alt
SED’de bulunan okullarin yaklasik yedi kati-
dir. Bunun disinda Milli Egitim Bakanligi Te-
mel Egitim Genel Mudurligld’'ntin 26 Agustos
2014 tarihinde uygulamaya koydugu “Okul
Oncesi ve ilkdgretim Kurumlart Cocuk Kullip-
leri Yonergesi”de™, okullara bitge disi kaynak
saglamanin éndnd acan dizenlemelerden biri
oldugunun belirtilmesi de gerekir. Cocuk Ku-
|Upleri Yénergisi’ne gore, okullar her kullpten
elde ettikleri gelirin yuzde 32’lUk kismini, yine
bu kulUplerle ilgili ders-ara¢ gereclerinin alin-
masinda kullanilmasi icin okul-aile birliklerinin
bUtcelerine bltce disi bir gelir olarak aktar-

' Calismanin bundan sonraki kisminda bu Yonerge,
yalnizca Cocuk KulUpleri Yonergesi olarak ifade
edilecektir.

maktadir.

MUfredat disi egitsel etkinliklerin, okullarda
bUtce disi gelir etmenin bir aracina doénus-
mesi, ayni okul ortamindaki égrencilerin kimi
sosyal ve kultdrel etkinliklere katilimlarinda
aralarinda bir ayrimciliga da neden olmak-
tadir. Bunu gore, orta ve Ust toplumsal ke-
simden gelen 6grenciler, bu etkinliklerin icin
ongortlen Ucreti 6deyerek sd6z konusu etkin-
likler katilim hakkini elde ederken/hizmeti sa-
tin alabilirken, alt toplumsal kesimden gelen
O6grenciler ise bu etkinliklere katilamamak-
tadir. Bu durum, ayni zamanda alt toplum-
sal kesimden gelen dgrencilerin yoksullarini
ylzlerine vurmakla birlikte, onlarin nitelikli
egitim ortamina erisim hakkini da bertaraf et-
mektedir (Polat, 2007; Yolcu, 2007). Modern
toplumlarda egitim her ne kadar toplumsal
esitsizlikleri gidermenin bir araci olarak ele
alinsa da, okullarin farkli uygulamalar yoluyla
toplumun farkli kesimleri icin toplumsal esit-
sizlikleri tekrar tekrar yeniden nasil Grettigini
somut bir bicimde gdstermektedir (Moore,
2004). Bunun anlami egitimin, toplumsal sinif
ve siniflar arasi katmanlar var oldukca, kiltu-
rel sermaye birikiminden blyUk dlclde etkile-
necegi ve etkilenmeye de devam edecegidir
(Kurul, 2015)

Mufredat disi egitsel etkinliklerin Ucretli olma-
si durumunda, bundan okul c¢alisanlarinin ek
gelir elde edebilmeleri de s6z konusu olabil-
mektedir. Yine burada belirlen durumu, Co-
cuk Kullpleri Yonergesi kapsaminda yuruti-
len mifredat disi egitsel etkinler cercevesinde
somutlastirmak mudmkdnddr. Cocuk Kullbi
Ydnergesi'ne godre, okullarda dlzenlenen
cocuk kullplerinde gorev alan 6gdretmenle-
rin, yonetim kurulu baskani olarak okul mu-
durlerinin, yénetim kurulu Gyesi olan mudur
yardimcilarinin ve hizmetli personelin belli bir
miktarda ek gelir elde ettikleri gdrilmektedir.
Ornegin, orta dlcekli bir Anadolu sehrindeki
bir ilkokulunda “Yaratici Drama Cocuk Kull-
b0” acimistir. Bu kullp calismasinda gdrev
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alan yardimci personele 316 TL, Yo&netim
Kurulu baskani olan okul madard ile yénetim
kurulu Gyesi olan mudir yardimcisina 474°ser
TL, ve d3retmene de 3.555 TL 6édeme yapll-
mistir.2® (Yolcu, Baris ve Bakar’in (2017) yap-
mis oldugu arastirmada, arastirmaya katilan
ailelerin bUyUk bir kisminin cocuklarini cocuk
kulGplerine gdéndermedeki secim kararlari-
ni belirleyen degiskenlerin basinda, “kullp
6gretmenin niteliginin” oldugu gdézlenmistir.
Arastirmada elde edilen bu bulgu, bir anlam-
da, mufredat disi egitsel etkinliklerde gorev
alan dgretmenlerin tercih edilen 6gretmenler
oldugunu gdstermektedir. Bir 6gretmenin
tercih edilebilir olmasi, elbette ki 6ncelikle
onun alan bilgisi ve deneyimiyle ilgili olmakla
birlikte, dgrenciler ve ailelerle kurdugu ileti-
sim, ailelerin ve ddrencilerin sorunlariyla ya-
kindan ilgilenmesi, sevilen ve deger verilen
bir 6gretmen olmasinin yani sira cinsiyeti gibi
birtakim degiskenlerin belirleyici oldugu da
sOylenebilir. Dolayisiyla bir 6gretmenin tercih
edilebilir olmasi, mufredat disi editsel etkin-
liklerde gorev almasi ve bu gorevi strdlrmesi
bir yandan ona ek gelir kapisini acarken, bir
yandan da okul icinde ddretmenler arasinda
gizli bir catisma ve rekabetin yolunu da ac-
mis olmaktadir. Bunun disinda bu durumu
gerek ailelerden okul yoneticilerine ve 69-
retmenlerine gerekse, okul ydneticilerinden
O6gretmenlere yonelik bir baski ve denetim
mekanizmasinin bir kaynadi olarak ele almak
mudmkanddr.

Okullarda acilacak olan mifredat disi egitsel
etkinlikler icin okullarda uygun nitelikte 63-
retmen olmamasi ya da dgretmenlerin gérev
almak istememesi durumunda, okul yoénetici-
lerinin nasil bir tutum sergileyecegi de énem
kazanmaktadir. Bu durumda mufredat disi
egitsel etkinligi dtzenlemekten vaz mi ge-
cecek; yoksa disardan baska bir 6dretmen
ya da usta 6gretici mi gdrevlendirme yolunu
2 Bu veriler elden alinmistir. Okulun bulundugdui il,

okul adi verilmemis ve ¢ocuk kulibunin adi ise
degistirilerek verilmistir.

sececektir. Cocuk KulUpleri Yonergesi cer-
cevesinde kurulan kulUplerde goérev alacak
6gretmenler, okulun kendi 6gretmeni oldugu
gibi, gereksinim duyulmasi halinde disaridan
baska 6dretmenlere ve usta dgreticilere de
gorev verilebilmektedir. Dolayisiyla, disardan
gelecek kisi 6gretmen degil de gelen usta bir
o6gretici olmasi durumunda, bu kisinin peda-
gojik yeterliklerinin de sorgulanmasi gerek-
mektedir. Ayrica, okul ydnetimlerince Cocuk
KulUpleri Yonergesi kapsaminda yurGtdlen
egitsel etkinliklere disardan gelen usta 6greti-
cilerin sosyal gtvenlik sigortalarinin kesinlikle
yvapllmasi gerekmektedir. Usta 6greticilere
6denecek ek ders Ucreti disinda bir de on-
larin sosyal givenlik maliyeti eklendiginde,
cocuk kulUpleri kapsaminda ydratulen mufre-
dat disi egitsel etkinliklerin ailelere olan mali-
yeti artmaktadir. Burada belirtilmesi gereken
noktalardan biri de mifredat disi editsel et-
kinlikler icin disardan usta 6gretici gérevlen-
dirilmesi yoluna gidilmesinin, is glvencesi
olmayan bir istihdam alanin olusturulmasina
hizmet ettigidir.

Sonug Yerine

Mufredat disi editsel etkinliklerin 6grenme
ortamlarindaki cocuklar Uzerinde pek c¢ok
yoénden pedagojik olarak olumlu katkilari ol-
masina karsin, bu cocuklarin bu etkinliklerden
yararlanmasinda, belirgin bicimde esitsizlikle-
rin oldugu goézlenmektedir. Bu esitsizliklerin
¢6zUmU icin okullara mufredat disi egitsel et-
kinliklerin dtzenlenmesi icin ayri bir ddenek
tahsis edilmesi, s6z konusu bu esitsizliklerin
¢dzUmUnde atilmasi gereken en temel adim-
lardan biri oldugu dustnilmektedir.
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TRUMP DONEMINDE

MILITAN PEDAGOJI VE

YETKECILIK POLITIKASI

Giris

ouis Napoleon’un 18. Brumaire’inde Unli
clmlesinde Marx tarihin kendisini tekrar
ettigini ifade eder, “ilkinde trajedi sonra-
sinda komediolarak”. Donald Trump’iniktidara
gelisi, yerylzindeki en iktidarli konuma yUk-
selisi ayni anda hem trajedi hem de komedidir.

Bu halinkomediyaniapacik ortadadir ve Beyaz
Saray Sirki’nde her glin olan bitenler, Trump’in
demogoglugu, arsiz ve kistah cehaleti (simdi
artik onun bir iklim degisikligi inkarcisi ve asi
karsiti oldugunu, Orta Dodu’nun nerede ol-
dugunu bilmedigini ve buna benzer konularla
listenin uzayip gittigini biliyoruz.), kayitsizligi,
her karsilikll konusmada ortaya sizan caba
gerektirmeyen aptalligi, 6lcisiz narsisizmi
ve oynamasi icin eline ¢ok pahall bir oyuncak
(ABD baskanhgr) verilmis bes yasindaki cocuk
tavri ile iliskilidir. TUm bunlara onun baslica
danismanlarini, otlakei, kullanish aptallari/ da-
nismanlari ve onu farkli haber satis kanallarin-
da ve kamuda savunan ve destekleyen kucik
bir vekil ordusu olarak hizmet veren, hicbir
deneyimi olmayan fakat elitlerin ihtiyacini
karsilama konusunda net bir gindeme sahip
kustah elit evlatlarini da ekleyin simdi ve bdy-
lelikle resmin tamamini gérmis olursunuz.

Panayota Gounari

Ceviri: Zeynep Alica

alicazeynep@gmail.com

Gaflar, psikolojik dengesizligi, twitterda
atip tutmalari ve baskan olarak en ufak go-
revini yerine getirme konusundaki bece-
riksizligi Uzerine vyapildiginda kimi zaman
analizlerin “komedi” yani eglenceli olabil-
se de ydnetimi halen “Amerika’yl yeniden
glcll kilahm” adli kampanya vaadlerini ye-
rine getirmeyi amacliyor: irkcilik ve beyaz
astinlaganan, sirketlerin - egemenligi  ve
askerilesmenin (militarization)  karisim.

Trump’in  sdylem ve politikalar, gdé¢cmen
karsithgini (Meksika sinirindaki Duvar Uze-
rine yapilan konusmalar, seyahat yasaklari,
Gocmenlik ve GUmrik muhafaza baskinla-
r1), yenilenmis bir milliyetciligi, sosyal refaha
yonelik saldiriyl, sosyal Darwinizmi ve sag-
lIk, egitim ve emek alanlarinda halkin yasa-
mini ve varlidini olumsuz olarak etkileyen
en tepkisel ve vahsi politikalari mesrulas-
tirmaktadir. Trump’in dinyasinda en guclu
ve en zengin olan hayatta kalabilir ancak.

Birlesik Devletler’de ve tim dinyadaki elitler
bayram etmekteler. Trump glndelik olarak
sanatin yasami taklit ettigi bir parodi olan
‘House of Cards”1 gercege dondstirdr, kendi-
siyle dalga gecerken, kapitalist restorasyon en
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tepedeki %Tlik kesime cok daha fazla iktidar,
zenginlik ve kontrol glicti vermek Uzere yolu-
na devam etmektedir. Sistem hala cok iyi is-
lemektedir: Amerikan halki kapitalist sistemin
poster cocuguna onu ‘sistem karsitr’ gibi gére-
rek oy vermistir. Forbes dergisine gére Trump
enzengin156. Amerikalidir (Forbes List, 2016).

Christian Fuchs’a gbre Trump’in politika yak-
lasimi “ikinci grubun politika Uretimine dog-
rudan etkisi olabilsin diye politik elitlerin ye-
rini ekonomik elitlerin almasini saglamaktir:
Trump’in yUkselisi bir milyarderin siyasal ik-
tidara nasil yerlestiginin hikayesidir (Fuchs,
2017, 4). Onun kapr komsunuzun Washing-
ton’a elit olmayan halk siyasetini tasimakta ol-
dugu biciminde algilanan 6zelligi aslinda tam
aksine islemektedir- esasen o, kapitalist sinifin
siyaseti nasil dogrudan ydénettigi ve siyasete
hakim oldugunun 6rnegini teskil etmektedir.

Bu nedenle Trump’in yalnizca belirti oldugunu
fakat hala asil hastaligin kapitalizm oldugunu
yinelemek muhimdir. Kapitalizmin mekkesi
ABD’deki her seyde oldugu gibi politikanin
da planh bir demode olma hali vardir ve dyle
gorintyor ki kuresel mali krizin baslamasi
kapitalist siniflar icin bile dalga etkisi yarat-
mis oldugundan, sistemin yakin zamanda
sarsiimis olan hegemonyasini sdrddrebilmesi
icin Trump joker karti rolinU Ustlenmis du-
rumda. Bu cakisma ani hi¢ de tesadufi degil:
Max Horkheimer ve Samuel Flowerman’in
(1949) “Dizenbazligin Peygamberleri: Ame-
rikan Provakatorin Teknikleri Uzerine Bir Ca-
lisma” (Prophets of Deceit: A Study of the
Techniques of the American Agitator) adli
kitaplarinin giris kisminda ifade ettikleri gibi
“ne zaman demokratik bir toplum ic¢sel yi-
kim tehlikesiyle karsi karsiya kalsa demogoji
sahne yerini alir [...], onun islevi her zaman
[...] kitleleri kendi temel ihtiyaclarina ayKkiri
disen hedeflere dogru yodneltmek olmus-
tur” (Lowenthal & Guterman, s. xi). Trump’in
iktidara yUkselisi asir sagin genel yikseli-
sinden ve dlnya genelindeki neofasist lider
yUkselislerinden ayri distntlemez. Bu calis-
mada s6z konusu genel hal bedenin disipli-

ne edilmesi ve bedene ydnelik artan siddet
ve sinirlamalarda karsihdini  buldugundan,
Birlesik Devletler’deki yetkecilikin  Trump’in
secilmesinin ardindan icinde bulundugu hali
kisaca ele aliyorum. S6z konusu bu durum
yeni yonetim altinda egitimin gelecedi ve
okuldaki beden politikasiyla baglantilidir. So-
nug olarak, siyaset alaninda tanik oldugumuz
seyin bir tir anti-pedagoji oldugu varsayimini
benimsedigimden karsit bir pedagoji, Trump
dénemi ve o6tesi icin militan bir pedagoji Gize-
rine dUslUncelerimi ortaya koymak istiyorum.

Trump Yonetimi Déneminde Yetkecilik Siya-
seti

O dénem yeni secilmis olan Trump ile Kasim
2016’daki ilk bulusmasinin ardindan medya-
ya konusan Obama soyle sdylemistir: “Onun
[baskan secilmis olan Trump’in] ideolojik ol-
dugunu ddstinmiyorum. Bana kalirsa o en
nihayetinde pragmatik biri. Ve etrafinda iyi
insanlar bulundugu stirece bu durum ona ya-
rayabilir” (Darcy, 2016). Yorumlarinin hicbiri
dogru degildi: Trump fazlasiyla ideolojik biri
(pragmatizmin herhangi bir ideolojisi olmadi-
gini distinmuyorsak) ve o kendi etrafini insan
tarindn ortaya cikarabilecedi en kotl tirle-
riyle cevrelemis durumda: beyaz irkin dstiin-
[Gglne inananlar, clretkar kapitalistler, gerici
mutaassip muhafazakarlar ve benzerleri ile.

ideolog olarak adlandiriimanin hakaret sayil-
didi Birlesik Devletler’deki kamusal séylemde
“ideolojik” ile “pragmatik” karsithgi tartismasi
cok gercek bir tartismadir. Empirik diinya dog-
ru kabul edilir, distnceler yanlis olabilir. Trump
sunu soylerken bu dustinceyi desteklemektey-
di: “ Isleri yUrittrken hep konusan hi¢ eyleme
gecmeyen politikacilara artik Amerika’nin ih-
tiyaci yok. Amerika’nin nasil idare edecegini
bilen akilli isadamlarina ihtiyaci var. Daha faz-
la siyasal retorige ihtiyacimiz yok- daha fazla
sagduyuya ihtiyacimiz var. ‘Calisiyorsa kurca-
lama’- ama calismiyorsa, Uzerine konusmayi
keselim ve onu dlzeltelim. Nasil dizeltilece-
gini ben biliyorum” (alintilayan O’Brien, 2016).

Mesele Trump’in bir ideolojisinin olmamasi
degil daha cok Trump’in Roland Barthes’in



ifadesiyle “I'ennemi capital” (baslca disman)
haline gelmis olmasi: yani s6z konusu olan sey
bizim ideolojimiz haline gelmis oldugundan
ideolojik olarak kabul etmeyi basaramadigimiz
godrinmez ve kendinden menkul sistemik 6z
“(Blommaert’ten alintilayan Barthes, s. 160).

Yetkecilik

Onu ortaya cikaran kapitalizm aleyhin-
de konusmaya istekli degdilse kisi fasizm
hakkindaki hakikati nasil dile getirebilir?

Bertold Brecht’in 1935’te sordugu soru dog-
ru noktaya parmak basmaktadir: onu besle-
yen ve sUrdUren vahsi ekonomik sistemden
s6z etmeksizin otoriter siyaset Uzerine nasil
konusabiliriz? Birlesik Devletlerde ve tim
dinyada yetkeciliklerin yUkselisi neolibera-
lizmin insanhdi basarisizhda ugrattigr yanlar-
dan bagimsiz olarak ele alinamaz. Ve tim bu
gelismeler “tekelci finans sermayenin yapisal
krizi- diger bir deyisle yogunlastiriimis, finan-
sallastinimis ve kiresellesmis kapitalizmle
iliskilendirilmelidir (Foster, 2017). Trump’in
otoriteryenligi, lowa’da baskanlikla ilgili kam-
panya toplantisina katildigr sirada 23 Ocak
2016’da yapmis oldugu 6lclistiz yorumunda
somut érnedini ortaya koymustur. “Fifth Ave-
nue’nin ortasinda durup birini vurabilirdim.
Ve hicbir secmenimi de yitirmezdim. Tamam.
Bu muhtesem bi sey.” Su s6zU biraz disinlp
idrak edelim: Bu konusan Kisi insanlarin siyah
olduklari icin polis tarafindan vuruldukla-
ri bir Glkenin baskanlk adaylydi o zamanlar.

Halihazirdaki otoriter kapitalist devlet ABD’nin
hem maddi hem sembolik seviyede isleyen
bir takim ozellikleri asagdidakileri icermek-
tedir fakat o6zellikler bunlarla sinirh degildir:

1. Siyasal gliclin merkezilesmesi : Trump ¢cogu
zaman yasama ve yarginin glclerini baskanin
yurGtme glcune transfer etmeye calisarak
mutlak bir hiikimdar gibi ydnetir (federal yar-
giclarla olan yakin zamandaki catismalarina,
Ust derece mahkemesiicinadayinavs. bakiniz).

2. Bununla baglantil olan ikinci durum yetke-
cilik yanlisi bir liderin ortaya cikisidir: Trump’i
anlamak icin Frankfurt Okulu’nun calismalari

oldukca yararldir: O “otoriter kisilik”in somut
bir 6rnedidir”, o Amerikan provokatorid, di-
zenbazhdin (deceit) peygamberidir. Asiri-bi-
reyciligin, agir cezanin, liderligin, dost/diisman
semasl! ve Sosyal Darwinizm’in gercege biiriin-
mus halidir. O ic/dis gruplar hiyerarsisini, nef-
reti ve siddet kiskirtmalarini iceren ajitasyon
ve kurbanlastirmanin asiri milliyetci séylemini
kullanmaktadir (Fuchs, 2017, pp. 219-220).

3. Korku ve ter6rU kullanarak politika yap-
mak: Trump/Breitbart kampanyas! alt orta
sinif ve isci sinifinin kararli kesimlerinin korku
ve cekincelerine hitap etti. Trump’in tutarsiz
ve celiskili ifadeleri korku, 6fke ve nefretle
karismis cekince ve hor goértlme duygula-
rint provoke edip harekete gecirdi. Hedef-
leri: Muslumanlar, ispanyol asillilar, kadinlar,
Cinliler, Meksikalilar, Avrupahlar, Araplar,
gbcmenler, mdlteciler, engelliler-di- tehdit
ya da alay konusu olarak tarif ettigi herkes.

4., Yonetici sinifin esas 6geleri ile isbirligi ha-
lindeyken alt orta sinifin gtivensizliklerine hi-
tap eden irkcl ve nativist (gé¢menlere karsi
yerel halkin haklarini savunan) c¢agrilari sa-
yesinde kitle destedi saglamak icin kasti bir
ideolojik kafa karisikligi yaratma. Trump hem
elit siyasal cevrelerin hem de sirket medya-
sinin destegine ihtiyac duymaktadir. Trump,
Alt-right Steve Bannon’un yardimiyla kapi-
talist sinifin belli bir takim iktidar sahibi Gye-
lerinin stratejik destedini almayi basarmistir.

5. Yalan haber Uretimi, gercekligin ve tarihi
dogrularin tahrif edilmesi yoluyla kultlrin
propagandaya doénustirtlmesi. Bu noktada bu
calismanin devaminda ele alacagim pedagoji
ve anti- pedagoji Gzerine konusmak mamkun.

Bu nitelikler Herbert Marcuse’nin (1967) “ku-
rulu bir toplumun sirdiridlmesine dayanan
cikar tarafindan” “arti degerin baski altina
alinmasina” ihtiya¢ duyulan hasta toplum ola-
rak adlandirdigi yerde gelisebilir. Arti degere
yoénelik bu tdr bir baski “toplumsal celiskilerin
Ustunde ve 6tesinde ya da daha ¢ok alttan alta
bireylerde yeni gerilim ve bozulmalara neden
olur. [...] glinlUmUzde var olan refah icindeki
toplumda varligin yerlesik sekilleri ve insan
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6zgUrlagunin gercek olasiliklarr arasindaki
uyumsuzluk dylesine blyUktur ki, bir patlama-
yI 6nlemek icin toplumun bireyler acisindan
daha etkin bir ussal koordinasyonu garanti
altina almasi gerekmektedir: insan ruhu biling
boyutunda oldugu gibi bilincalti diizeyde de
sistematik manipulasyona ve kontrole acik
hale getirilmekte ve maruz birakilmaktadir.

Trump’in  yUkselisinden daha kaygi veri-
ci olan sey keyfini sirmekte oldugu gtcli
halk destegidir. Hetherington ve Weiler adli
arastirmacilar 2009 yilinda Birlesik Devlet-
ler'de yetkecilik destekciligi konusunda bir
canlanma oldugunu tespit etmislerdi: o do-
nem yazdiklari kitapta Cumhuriyetci Parti'nin
kendisini geleneksel degerler, yasa ve diizen
partisi biciminde konumlandirarak, farkin-
da olmadan (?), sonradan cok buyuk sayi-
ya sahip olduklari anlasilan ve daha énce iki
partinin de tarafini tutmus otoriter egilim-
lere sahip Amerikalilari cezbedecedi sapta-
masini yapmislardi (alintilayan Taub, 2016).

Egitimde Yetkecilik

Muhafazakarlarin gelecekteki okula dair ta-
savvuru her zaman distopik olmustur. Eger
glnimuUzde Birlesik Devletler’de var olan
egitim yaklasimlar bir gdsterge olarak kabul
edilecek olursa, orta sinif ve 6zellikle isci si-
nifi ailelerden gelen 6grencilere itaat, boyun
egme ve gelenek ve kurallara uygun davran-
manin 6gretildigi, kapitalist degerlerin siki
sikiya sahiplenildigi piyasa tarafindan yon-
lendirilen, militarize edilmis, iyice otoriter ve
cezalandirici bir modele dogru ydnelmekte
oldugumuz goérilebilir. Geriye kalmis az sa-
yidaki kamu malindan biri olan egitimin &zel
sektdr tarafindan adim adim geri alinisi yeni
bir egitim tlrinin temelini olusturmakta-
dir: 6gdrencilerin kendi bedenleri ve zihinle-
ri Gzerindeki tim ozerklik ve kontrollerinin
neredeyse tamamini kaybettikleri bir egi-
tim; bilgi (ya da daha dogrusu malumat-in-
formation-) tlUketicisi olarak tanimlanmis
olan 6grencilerin ancak becerilerini satarak
maisetlerini satin alabilecekleri bir egitim.

Oyle gérintyor ki yetkecilik ve metalastir-

ma yeni egditim politikalarinin baslica ide-
olojileri arasinda. Bir multi milyoner, ikin-
ci kusak dini haklar fon saglayicisi olan
Betsy DeVos’un Egitim Bakani olarak atan-
masi egitim politikalarini yeni bir seviyeye ta-
simaktadir. Ve durum hic i¢ acici gérinmuyor.

DeVos ve cocuklari yalnizca Hristiyan 6zel
okullarinda  egitim  gérmduslerdir.  Ayri-
ca o ve kocasl son yillarda Hristiyan okul
orgltlerine neredeyse 8.9 milyon dolar
badislamislardir.  Onun  egitim  gindemi
Tanr’nin dinya icin ne istedigine dair du-
slincesi cercevesinde sekillenmistir. DeVos
kar amach kolejler ve yerine getirilmemis ka-
zancli is vaadleri hatirina talancilarin 6grenci-
lerini korumak amaciyla, tasarlanmis iki kilit
yasanin ertelenmesini saglamis ve bu yasala-
rin yeniden yazilmasini teklif etmistir. Ayrica
escinsel ve transgender ddrencilerin korunma-
larinayonelikdlzenlemeleridesinirlandirmistir.

Patronu baskan Trump gibi okul tercihi leyhi-
ne olmak Uzere kamu okul programlarindan
milyarlarca dolar kesinti yapiimasini istemek-
tedir. DeVos ailelerin kamusal egitim sistemin-
den vergilerini alip 6zel okullara yatirmalarina
olanak taniyan, 6zel mitesebbis tarafindan
yUratilen, kamu tarafindan finanse edilen
sozlesmeli okullarin (charter school) ve kupon
programlarinin (voucher) sadik destekgisidir.
Trump yénetimi, onun liderliginde kupon sis-
temi, sanal okullar, bilgisayar Uzerinden egi-
tim veren okullar, evde egitim ve kamusal egi-
time karsi her tir olasi alternatifi dahil ederek
Ozellestirmeyi  genisletmeyi istemektedir.

Onay sorgularisiresince irkcihdi, elitizmi ve ce-
haleti zaten fazlasiyla ispatlanmisti fakat tim
bunlar onun yeni kabinedeki yerinin onaylan-
masini engellemedi. DeVos kamusal egitimin
bir “ctkmaz sokak” oldugunu ve “hdkimetin
cuvalladigini” séylemisti (Strauss, 2016) fakat
sanirim onun bir parcasi olup oradan maas
aldiginizda htkiimet o kadar da ¢uvallamiyor.

Oyleyse okullar DeVos'un yénetiminde ne
hale gelecek? Bu otoriter kapitalist kabus
icerisinde beden politikalart énemli role
sahip olacak gibi gdrundyor. DeVos’un



tutkulu bir sekilde destekledigi so6zles-
meli okullarda disiplin ve kontrol esastir.

Bedenler nasil kapsanmakta ve kontrol edil-
mektedir? Sa¢ orgulerini ¢dzmeyi reddet-
tikleri icin iki hafta sdresince gunlik olarak
go6zaltina alinan, yakin zamanda spor takim-
larindan atilan ve mezuniyet balosuna katil-
malari yasaklanan, Massachusetts’te sézles-
meli bir okula devam etmekte olan iki siyah
kiz dgrencinin yasadiklarini distnelim. Mas-
sachusetts Malden’de bulunan s6zlesmeli
okullar 6rlkler dahil olmak Uzere saclarina
herhangi bir sekilde “dogal olmayan” bicim
vermelerini yasaklayan siki giyim kurallari
dayatmaktaydi (Williams, 2017). Ancak Mas-
sachusetts bassavcisinin madahalesinin ar-
dindan bu 6grencilerin stattleri geri verildi
ve saclarinda oruklerin olmasina izin verildi.

Ya da sinifta kafasini duvara vurmaya bas-
ladiktan sonra Dallas Bagimsiz Okul Bol-
ge polisi (DISD) tarafindan kelepcelenen,
elektrosok tabancasi kullanilarak etkisiz
hale getirilen ve yaralanan dikkat daginikli-
gindan muzdarip 6zel egitim &gdrencisi Yo-
sio Lopez Ornedine bakalim (Moshtaghian,
2017). Ve tabii ki su soruyu sormak en do-
gali hakkimiz: polis okulun icinde ne ariyor?

Artmakta olan otoriter egilim 6zellikle “ma-
zeret yok” politikasi adli yeni trendin hakim
oldugu sozlesmeli okullarda kendisine verim-
li bir zemin bulmaktadir. Bu politikaya gére
okullar siki bir okul Uniformasi takibi, disiplin
uygulamasi dayatir. Kurallara uymamanin so-
nuclar konusunda siki bir sistem uygulanir;
o6rnedin gec kalma ve Uniforma giyme kuralini
ihlal etme genellikle otomatik gdézaltiyla so-
nuclanmaktadir. Sinifta kifr etme okuldan
uzaklastirma nedenidir. YUksek performans
sergileyen ve caliskan olan &grenciler icin
o6zenle hazirlanmis 6diller vermektedirler-
ornegin kamp gezileri, kayak gezileri, don-
durma ve pizza partileri, 6grencilerin en
sevdikleri dgretmenlerle birlikte gercekles-
tirdikleri 6zel etkinlikler ve hatta yabanci Ul-
kelere yapilan birkac glnlik geziler. Mazeret
yok politikasiyla hareket eden soézlesmeli

okullar daha uzatilmis okul giint ve okul yil,
daha kisa tatiller, Cumartesi ve okul sonra-
si Ozel ders iceren programlar takip ederler.

Summer Duskin’in New Orleans’ta bulunan
Carver Collegiate Akademideki deneyimi
cok sey anlatiyor: Onun nasil konusacagini
belirleyen kurallara tabiydi. Sinifta sorulari
yanitlama-okul elkitabinin ifadesiyle- “firsati”
verildigi durumlar dahil olmak Uzere sarekli
“tesekklr ederim” demesi gerekiyordu. Ayri-
ca okulun kabul edilmis ifadelerle kurulmus,
butanlUukld, dilbilgisine uygun ctimleler diye
tanimladigi “egitimli kisi konusmasi”’na uygun
sekilde iletisim kurmasi gerekmekteydi. Og-
renciler konusurken takildiginda 6gretmenleri
tarafindan ctmleleri dlzeltilir ve dUzeltilmis
ifadeyi tekrarlamalari istenirdi. Ogrenciler
duvara yaslandiklarinda ya da kafalarini sira-
yva koyduklarinda 6gretmenler ihtar verirdi.
Uyuyakalmanin cezasi on ihtardi, on ihtar al-
mak gdzaltina alinmaya neden olurdu. ihtarin
gerektirdigi cezadan kaytarilirsa bu durum
uzaklastirma cezasina neden olabilirdi. Ogret-
menler dgdrencileri ciddi bir sekilde el siktikla-
ri, dogru dizglin oturduklari ve konusmaciyi
gozleri ile “takip ettikleri” zaman 6verlerdi. 51
sayfalik elkitablr ddrencileri sandalyede diz
oturma ya da konusma yapan &égdrenci veya
6gretmeni izlemek icin boyunlarini déndir-
meleri konusunda tesvik etmekteydi. Gozleri
kapall tutmanin cezasi iki ihtardi ( Carr, 2014).

Mazeret yok yaklasimi daha énce var olan,
yakin cevrede gerceklestirilen uyusturucu sa-
ticihgi gibi blyUk suclari édnlemek igin, disik
gelirli mahallelerde yasayan ergenlerin ceple-
rini uyusturucu ve silah bulmak Uzere aramak
gibi, davranislara son vermek Uzere kiclk
kusurlarin Gstine gitmeye fazlasiyla vurgu
yapan “sifir tolerans” politikasinin ideolojisiy-
le cok sey paylasmaktadir (Long, 2014). Okul
icerisinde halledilebilecek bir disiplin sorunu
ortaya ciktigi an polislere okula serbestce
girme hakki verilmis durumdadir ve ayrica
ufak capli okul kural ihlallerine su¢c muamelesi
yapiimaktadir. “Sifir tolerans” disiplini kamu
okullarinda siyah &grencilerin beyaz 6gren-
cilere kiyasla orantisiz sekilde daha sert ce-
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zalandirilmayla karsi karsiya kalmalariyla so-
nuclanmistir. Kamu okulu kayitlarinin yalnizca
%16’s! siyah 6grencilerden olusurken ¢ok kez
uzaklastirma almis 6grencilerin %42’sini siyah
o6grenciler olusturmaktadir. Her yil milyon-
larca 6grenci siniflarindan uzaklastiriimakta
ve bu 6grenciler genellikle basari acisindan
geriye dismekte, okulu terk etmekte ve ni-
hayetinde [okuldan hapishaneye sevk zinciri
de denebilecek] “okuldan hapishaneye gi-
den hat”tin bir parcasi olan genclere ydnelik
adli sistemde yerlerini almaktadirlar (ACLU,
School-to-Prison Pipeline)— ve bu 06dren-
ciler orantisiz bir sekilde cogunlukla beyaz
olmayan &6gdrenciler, engelli 6grenciler ya da
LGBT &grenciler arasindan cikmaktadir. Bu
hatlar arasinda egitim, hapishane ya da zor-
la calistirmaya gidis acisindan bir esik haline
gelmektedir ve s6z konusu hatlar 6zgurli-
ge karsi bir savasi sdrdirtrken yetkeciligin
karanhk ogelerini kucaklayan cezalandirma
ve zalimlik kaltGrindn ve kapsamli bir sinif
savasinin uzantisidir. Ornekler Grkattcudar:

-Sinifta mesajlastigi icin yaka-
lanan 14 yasinda bir ogrenci

-Florida’dadahasonrasindaaynicocuklarioku-
lun catisindabos bos oturduklarricin yakalayan
tufekli polis memurlari tarafindan yere atilan
ortaokul dgdrencisi yaslarinda Uc¢ erkek ¢cocuk.

- Bir sinif arkadasina oyuncagini isaret ede-
rek “bang bang” dedidi iddia edilip uzaklas-
tirma cezasi alan 9 yasinda bir erkek cocuk.

-Okul bahcesinde oynanan hirsiz polis oyunun-
da parmaklarini hayali silah gibi kullandigi icin
uzaklastirma alan tane alti yasinda iki 6grenci.

- Sirasint silinebilir kalemle karaladidi icin
kelepceyle hizli bir sekilde okuldan uzak-
lastirilan 12 yasinda New Yorklu bir 6grenci.

-Okul  bodlgesinin  “gdérinmeyen  silah-
larla oynama” vyasagini ihlal ederek eli-
ni silah sekline soktugu icin uzaklas-
tirma alan 8 vyasindaki erkek cocuk.

Bu o&rneklerde 6grenci ve 6gretmenlerin

ozerkligi, 6zglrligi ve bireyselliginin mutlak
kaybiyla birlikte gelen sinifin tamamen askeri-
lestirilmesine (militarization) sahit olmaktayiz.

Bu aralar kafam egitim surecinde bedenin
sembollestirilmesi ve rolU ile mesgul ve bu
konuyla ilgili olarak Antonia Darder’in yapmis
oldugu son calismayi takdirle karsiliyorum
(Darder 2009; 2016). Yetkecilik sartlarinda
beden, dzellikle de beyaz olmayan, farkli be-
den su¢ unsuru haline gelmektedir. Bu be-
denin kapsanmaya, kontrol edilmeye ihtiyaci
vardir ve sirekli belli normlara uymasi gerek-
mektedir. Okul egitimini Yunanistan'in Atina
kentinde almis biri olan bana goére Birlesik
Devletler’de bir kamu okuluna yurtyerek gi-
rip metal dedektorlerden gecmek her zaman
rahatsizlik verici olmustur. Ogrencilerin be-
denleri ¢coktan kontrole tabii tutulmus ve son-
rasinda siralarin arkasinda kapsanmis ve saat-
lerce sandalyelere cakilmistir. Sonra tenefliste
kicuk okul bahgelerinde ya da ginin sézcu-
gunin dizen oldugu kafeteryalarda kapsan-
mistir. Ogrencileri yalnizca, olma, disiinme
ve hareket etme o&zgdrliklerini ellerinden
almak Uzere otoriter tedrisata teslim ediyor,
distinme bicimlerini klcUk kutulara koyu-
yor, bedenlerini bedenleri blyudik¢ce asama
asama bUylyen kiclk siralara sikistiriyoruz.

Eder “bedenler iktidar ve kimligin haritala-
ri” (Haraway cited in Darder, 2009, p. 219)
ise dgretmenler 6zglrlestirici bir egitim pra-
tigi olusturma cabasiyla 6grencilerin fiziksel
gercekliklerine daha fazla 6nem vermeye
calismalilar. Bilginin yapilandiriimasinda yal-
nizca metin ve kelime analizinin ayricalikl bir
yere sahip oldugu soyut 6grenme sireclerine
bel baglamak yeterli degildir. Egitimde var
olan bu tUr yabancilasma surecleri, dgrenci-
leri etrafindaki dinyaya, kendilerine ve bir-
birlerine yabancilastirma islevi gérmektedir.

Militan Pedagoji

Trump’in otoriter sirket kapitalizmi genis bir
platforma sahiptir ve varligi Trump’in kontrol-
den ¢ikmis twitter hesabi, toplantilar ve basin
konferanslari ve elbette kamuoyunu ydnlen-



diren satis kanallari ve blyik medya aglarin-
daki s6zcl ve vekilleri yoluyla strdarilmek-
tedir. [...] Hepimizin bildigi Gzere 6drenme ve
Ogretme alanlari yalnizca okullardan ibaret
degildir ve genellikle okullar bu konudaki en
etkili alanlar da degildir. Kitle kulttri ve med-
ya ¢ogu zaman daha esasli anti-pedagojik bir
rol oynarlar: bu “kamusal pedagoji sahalar1”
[...] kamusal alanda elestirel analiz ve mlaha-
leler Gretmek yerine neoliberal ideolojinin 6r-
gutleyici glcl haline gelmislerdir. [...] Bu gibi
sahalar cok cesitlilik arz eden sosyal kurum
ve bicimler blnyesinde is goérirler” (Giroux,
p. 487). “Bu bicimler sosyal medya, kablolu
televizyon aglari ve “reklam gibi elit ve po-
puler kalttr kanallarini” kapsamaktadir” (Gi-
roux, 2010). Bu yeni anti-pedagoji sahalarinin
okul bilgisine karsi ¢ikma, buna karsi yeni bil-
gi Uretme ve onu mesrulastirma gtci vardir.

Calismamin basligr militan pedagoiji ile ilgilidir
ve bu da kulaga bir baska son moda kelime
gibi gelebilir. Birlesik Devletler’deki akademi
dinyasinda bu tr terimleri kullanmak konu-
sunda genellikle isteksiziz ¢cinku Universitenin
akademik konusma politikalarina gére bu tir
terimler “ihtilafli” ya da “siyasi olarak yanlis”tir
ve koktencilik gibi cezali bir konumdadir. Belki
de bu nedenle dnde gelen bilim insanlarinin
eserleri dahil olmak Uzere elestirel pedago-
ji Gzerine yazilmis kulliyatin énemli bir kismi
hala reformist politika edilimine bagli kalmayi
strdirmekte, asla sosyalist perspektife gec-
memekte, iceriden degisimde israrci olmakta,
“komdinist” olmakla suclanamayacadiniz bir
yerde konumlanmaktadir. Eder alanda ya-
pilmakta olan calismalar elestirel ve durUst
bir sekilde ele alacaksak, bu nokta kesinlik-
le dikkatli bir sekilde incelenmeye degerdir.

Burada Zygmunt Bauman’i yorumlayarak
soyle sdylemek isterim, egditim bir armagdanlar
koleksiyonu degil daha ¢ok bir mucadeleler
koleksiyonudur. Lenin 1905 Devrimi Uzeri-
ne Yazilar (1917) adli calismasinda “kitlelerin
gercek egitimi onlarin bagdimsiz siyasetle-
rinden Ozellikle devrimci mucadelelerinden
asla ayri dudstntlemez” demistir. “Soémurd-
len sinifi yalnizca micadele egitir. Yalnizca

mucadele onu kendi glclnin bayUkligine
yaklastirir, ufkunu genisletir, yeteneklerini
gelistirir, zihnini acar, iradesini glclendirir.”

Bu nedenle “militan” tanimi vyalnizca ba-
sit bir modadan ibaret bir kelime degildir.
Oncelikle militan pedagoji gercektir. Daya-
nadini gercekten, gunlik yasamdan, egi-
timcilerin, égrencilerin, ebeveynlerin ve top-
luluklarin  muhafazakar otoriter gerilemeye
karsi her gin sdrdirmekte olduklari mica-
delelerden almaktadir. Hayatta karsihigr olan
gercekliklerde yankisini bulmaktadir. Birle-
sik Devletler, Yunanistan, Turkiye, Polonya
ya da Ingiltere, hangisiyle ilgili konusuyor
olursaniz olun, her yerde egitim bir savas
alanidir, egitim birbirinden farkh gerici ka-
pitalist muhafazakar glclerin hegemonyala-
rint insa etmeye calistigi cekismeli bir alandir.

Devam etmekte olan bir savasimiz var. Bildigi-
miz gibi kamusal egitim saldiri altinda ve pe-
dagojimiz savas kosullarina gore techizatlan-
mak zorunda. Kapitalizmin kosullari altinda
hakim anti-pedagoji kamusal ve 6zel yasama
tim boyutlariyla nifuz etmekte ve insan edi-
mine donUk her tlr kosulu engellemektedir.
Pierre Bourdieu siyasal eylemin ancak “fail-
ler toplumsal diinyanin parcasi olduklarinda,
bu dinyanin bilgisine sahip olduklarinda ve
kisi ancak bu dinyaya iliskin bilgisi Uzerine
eyleyerek toplumsal dlnyada eyleyebildigi
icin” mdmkuin oldugunu vurgulamistir (alin-
tilayan Giroux, 2010). Birlesik Devletler’de
halihazirdaki ydnetimin yeniden yazma-
ya calistigi sey bu dunyaya iliskin bilgidir.

Aci verici, vahsi, saldirgan ve ¢codu zaman
tahammiil edilemez olan bir dinyada yasi-
yoruz. GUNnlUk gercekligimiz hastalik, teror,
o6lum, caresizlik ve umutsuzluk seli altinda
kaliyor. Gocmenlere, kadinlara, c¢ocukla-
ra, Odrencilere, yoksullara, beyaz olmayan
insanlara, azinliklara, hastalara ve sans-
sizlara yonelik siddete sahit olmaktayiz.

insani iyilige inanmayan biri olmamay!i nasil
basaririz? Terdre alismaktan nasil kacinabili-
riz? Sivri uclari olan ve jilet gibi kesen hisler
ve bilgi arasinda nasil mulzakere ediyoruz?
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Bu bas etmesi olduk¢a zor bir hal ve ki-
sinin  akli  dengesini  kaybedecedi vya
da insani iyilide inanmayan birine do-
nusecegi bir noktaya gerilemesi olasi.

Sanki bu herhangi bir baska ismis gibi dav-
ranip mufredata goére ders anlatmaya, 63-
rencilerimizin sinav kaditlarina not vermeye
ve sonra cikip eve gitmeye devam edeme-
yecegimizi biliyoruz. Dahil olmak, isin icine
girmek, daha fazlasini yapmak icin siyasal
ve etik olarak sorumluyuz. Okullar ve onla-
rin paydaslari olan o6grenciler, egitimciler,
yoneticiler ve ebeveynler kendi baslarina
toplumu degistiremezler ancak kapitalizme
karsi savasta 6nemli bir glic olusturabilirler.
Bu nedenle militan pedagojimiz ayni anda
aciklayici, pratik ve normatif olmak zorunda-
dir. Tim bu ifadelerle demek istedigim nedir:

Militan pedagoji halihazirdaki toplumsal ger-
cekligin sorunlarinin neler oldugunu acikla-
mali, bunu degistirecek dzneleri tespit etmeli
ve hem elestiri icin acik secik normlari hem de
toplumsal dénlsim icin erisilebilecek pratik
hedefleri ortaya koymali. Gercekten elestirel
olan bir militan pedagoji, Max Horkheimer’in
deyisiyle “kendi tarihsel yasam bicimleri-
nin Greticileri olarak insanlari (6grencileri)
6zne olarak sahiplenir” (Horkeimer, 1993).

Yazinin devaminda militan pedagoji icin
bir dizi somut O6neri ortaya koyacagim:
a. Ogretmen emegdi hareketini yeniden insa
etmek ve diger hareketlerle ittifak kurmak.
Bu amacla sendikalari politize etmek ve/
ya yeniden siyasallastirmak ve onlari yo6-
netimle ilgili kizginhklar ve iclerinde sU-
rip giden kavgalardan cekip ¢ikarmak.

b. Universitelerin okullarla baglarini kurmak,
fildisi kulenin duvarlarini yikmak ve kavgalari-
mizin birbiriyle siki baglar kurmasini saglamak.

c. Insanlari yeniden politize etmek, kor-
kuyu Ozellikle de dusinme korkusu-
nu ortadan kaldirmaya calismak: bunu
okullarda ve (niversitelerde yapabiliriz.

d. Yakin zamanda kaybettigimiz Nijeryali

roman yazari Chinua Achebe sdyle demisti
“birinin hikayesini sevmiyorsaniz kendi hika-
yenizi kendiniz yazin”. Direnmek tabiati ge-
regi savunmaci oldugundan yeterli degildir,
Afrika kdkenli Amerikall egitimci ve aktivist
Michelle Alexander’a goére: Coktan beri ora-
da bulunan bir seye direnirsiniz. Direnmenin
otesini disinmeye, planimizi acik bir sekilde
dile getirmeye, kendi hikayelerimizi yazmaya
ihtiyacimiz var. Bu hikayeler yalnizca murek-
keple yazilmamistir. Bu hikayeler sokaklarda
ve mucadelenin icerisinde kolektif bir sekil-
de yazilmistir. Iste bu, Gramsci’nin “irade-
nin iyimserligi” dedigi seyin ta kendisidir.

e. Anti-pedagojiden kendimiz icin ders
cikarip  faydalanalim. Kendi karsit pe-
dagojilerimizi  cesur, dOrUst, alcakgo-
nalld  ve o&zverili bir sekilde yaratalim.

f. Son olarak dirust, tutarli ve al¢akgdnulll
ya da Freire’nin (2005) ifade ettigi gibi bir
radikallik gelistirelim “insan 6zgurlesmesine
kendisini adamis bir radikal gercekligin de
hapsoldugu “katiyet ¢cemberi’nin mahkimu
haline gelmez”. Tam tersine kisi radikalles-
tikce gercekligin icine daha yogun bir sekilde
girer, onu daha iyi bilir, onu daha iyi dénls-
tarar. Bu birey karsi ¢cikmaktan, dinlemekten,
gbzler 6nlne serilmis dinyayl gdrmekten
korkmaz. Bu kisi insanlarla bulusmaktan ya
da onlarla diyaloga girmekten korkmaz. Bu
Kisi kendisini tarihin ya da tim insanlarin sa-
hibi veya ezilenlerin kurtaricisi olarak gérmez;
aksine o kendisini onlarin yaninda dévismek
icin tarihe adamistir (Freire, 2005, p. 39).
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KAMUSAL YUKSEKOGRETIMI
YOLCU ETMEDEN ONCE

Uksekdgretimin parall veya parasiz

olmasi toplumsal bir tercihtir. Toplu-

mu olusturan bireylerin verdigdi oylarla
devlet mekanizmasinin ydnetimini Ustlenen
siyasal parti veya partiler cogunlugu olustur-
duklari yasama organinda, gerekli yasalari ¢i-
kararak, yUksekodgretimi kamusal, karma veya
6zel mal olarak nitelendirebilirler. Bu nitelen-
dirmeye gore, yuksekdgretim parasiz, kismen
parall veya tamamen parali olabilir. S6zkonu-
su toplumsal tercih ve yasal diizenlemelerde
1970slerden beri dinyay! etkileyen neolibe-
ral politikalarin uygulaticisi; Dinya Bankasi,
Uluslararasi Para Fonu, Dlnya Ticaret Orgiti
gibi arka planinda blyuk sermaye giglerinin
oldugu uluslar Gstl kuruluslarin dayatmala-
rl yadsinamaz. YUksekdgretimin karma veya
6zel mal -kismen parali veya tamamen parali-
olarak kabul edilmesi, toplumu olusturan du-
stk gelirli tabakalarin yiksekdgretime ulasimi
dnlindeki engeldir. Kaldi ki; ytiksekdgretimi
karma mal olarak nitelendirmenin, egitimi
bir hak olarak gérmeyen, alinip satilan meta
olarak gdren bir anlayisin Grdnd oldugu Isikh
(2003) tarafindan ifade edilmektedir.

Bu calismada; neoliberal politikalara uygun

Yildiray Aydin’
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olarak, yuUksekdgretimin Ulkemizde kamusal
hizmet olmaktan cik(aril)ma sureci, yapilan
yasalara, devlet kurumlari icin zorlayici (em-
redici), 6zel sektdr icin yol gdsterici olan Bes
Yillik Kalkinma Planlarina ve devlet mekaniz-
masini yoneten hikimetlerin yapacaklari ic-
raatlari acikladiklari Hikiimet Programlarina
gdre analiz edilerek, yuksekdgretimin “beseri
sermaye” kuramina goére sagladigi bireysel
faydadan dolayi sadece Ucretini 6deyenlerin
satin alabilecekleri bir mal mi, yoksa, birey-
selden cok toplumsal faydalarinin agir bastigi
kamusal hizmet mi oldugu sorusuna cevap
aranacaktir.

Neoliberalizm, 1970’lerde ortaya cikan siyasi
ve ekonomik liberalizm doktrinidir. Neolibe-
ral felsefe; editim, saglik ve enerji Gretimi gibi
geleneksel devlet fonksiyonlarini da iceren
serbest ticareti ve pazar mekanizmalarinin
uygulamalarini desteklemektedir (McBurnie,
2002). Uygulamalari vahset icerir. Saad-Filho
ve Deborah (2008'den aktaran Kurmus, 2010,
s. 16) neoliberalizmin ne oldudunu su sekilde
ifade etmistir:

“... gerektiginde uluslararasi santaj

ve askeri glicle de desteklenen, yerel
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duzlemdeki siyasi, iktisadi, hukuki,

ideolojik ve medya kaynakli baskila-

rin bir bileskesi araciligiyla yeni ege-

menlik alanlarina fltursuzca tecaviz

eden, yoksullari ezip gecgen, hak ve

yetkileri zayiflatan, direnisi bozguna

ugratan bu canavari tanimak zor de-

gildir.”
Neoliberalizm, siddet dolu bir ge¢mise sahip-
tir (Robert ve Peters, 2008). Neoliberal devlet
olusumu icin yapilan ilk deneme Allende’nin
demokratik olarak secilen hukimetini, Pino-
chet’in 1973’de dlzenledigdi darbe ile iktidar-
dan uzaklastirmasidir. Allende’nin sosyalizme
dogdru ilerlemesi Uzerine, darbe yerli seckinler
tarafindan tesvik edildi. Darbeye ABD sirket-
leri, CIA ve ABD Disisleri Bakani Henry Kis-
singer’in da destegi vardi (Harvey, 2005, s.7).
1980’lerden baslayarak IMF (Uluslararasi Para
Fonu) ve Dlnya Bankasi, ticareti ve para sis-
temlerini liberallestirmek, ekonomileri kiresel
pazara acmak icin “yapisal uyum” politikalari
ile devlet varliklarini 6zellestirmek ve refah
devletini azaltmak icin dayatmalarini yaygin-
lastirmislardir (Robert ve Peters, 2008).

Neoliberalizmin; monolitik bir i¢ yapida olma-
digl, Ulkeden Ulkeye, zamandan zamana, hatta
ayni Ulke icindeki uygulamalarinda bile cesitli
zamanlarda farkhhklar gosterdigi, en énemli
temel tasi olan devlet midahaleciliginin or-
tadan kaldirilmasi konusunda bile zamana ve
mekana bagl olarak degisik uygulama bi¢cim-
lerine sahip oldugu Kurmus (2010) tarafindan
ifade edilmektedir. Thorsen (2009), bugln
dinyamizi sekillendiren baskin ideolojinin
Neoliberalizm oldugunu belirtmektedir. Bu
baskin ideolojinin kurdugu egemenligin; ko-
nustugumuz dilden, okudugumuz kitaplara,
ailemizden diger insanlarla olan iliskilerimize,
calisma hayatimizdan distinme bicimimize,
davranislarimiza, yeni aliskanlklar edinmemi-
ze kadar hayatimizin tim yoénlerini etkiledigi
ve degdisik derecelerde bicimlendirdigdi; egi-
tim, saglik ve sosyal glvenligi mulkiyet iliski-
lerinin araci haline getirdigini Kurmus (2010)
vurgulamaktadir. Isikli (2003), neoliberal ki-
resellesmeyi; tarihin gérdigad en bagnaz bir

ideolojinin tartismasiz ve tek recetelemesi
gibi dayattigi bir kiresellesme olarak nitelen-
dirmektedir.

24 Ocak 1980 kararlari ile Turkiye’'ye adimi-
ni atan neoliberalizm, 1990’lar sonrasinda
Ozellestirme uygulamalari ile hizla hayata
gecirilmistir. Gerceklestirilen dzellestirme uy-
gulamalarinda, ekonomi ve toplumun libera-
lizasyonu, yani toplumsal yasam icerisindeki
tlm olgu ve nesnelerin ticari metalar olarak
algilanmasi hedeflenmistir (Hiz, 2010). Isik-
[I (2003), 6zellestirmenin bir adim 6tesinin
uluslararasi sermayenin hakimiyeti oldugunu,
egitimin de 6zellesince uluslararasi sermaye-
nin eline gececegini ifade etmektedir.

Neoliberalizm; egitim-6gretimin yanisira, bi-
limsel bilgi Gretme ve yayma, nitelikli insan-
glict yetistirme gibi islevleri olan yiksekdd-
retim kurumlarini etkilemistir. 1980’li yillardan
baslayarak yiksekdgretim sistemi, devletin
kUcultaldtga, kamusal hizmetlerden cekildigi
ve piyasa payinin artirildigi yeni liberal bir an-
layis icinde yeniden yapilandiriimaktadir (Sal-
lan Gul ve Gal, 2014). Bu yapilandirmanin, “bir
batin olarak yuksekdgretimin sunumuna ve
tiketimine yénelik mekanizmalarin, bilim pra-
tiklerinin meta Uretim iliskileri temelinde yeni-
den dérgitlenmesi anlamina” geldigini (Unal,
?,s. 1) belirtmektedir. Bu stirecte 1980 sonrasi
askeri yonetimin belirleyiciligi kadar, izlenen
AB sureci de etkilidir (Sallan Gul ve Gul, 2014).

Dinya Bankasinin, gelismekte olan Ulkeler-
deki temel egitime yapilan yatirmin geri
dontsimuinin sadladidr toplumsal kazancin,
ortadgretim ve ylksekdgretimden daha yuk-
sek oldugu yénlinde glcli argimanlar orta-
ya koyarak, gelismekte olan Ulkelerin temel
egitimin yayginlastiriimasina, gelistiriimesine
odaklanmalarini istedigi ve bunun, bankanin
egitim sektdrl politikasinin blydk kisminin
temelini olusturdugu Carnoy (1995) tarafin-
dan ifade edilmektedir. Diinya Bankasl ayrica,
gelismekte olan Ulkelerden ortadgretim ve
yUksekdgretimin Ozellestiriimesini de talep
etmektedir. Bu 6zellestirme iki sekilde ger-
ceklestirilebilir: (@) cok daha akredite edilmis
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Ozel orta 6gretim okullarinin ve Universitelerin
olusturulmasina izin vererek; ve (b) tim okul-
lara verilen kamu yardimlarini (kamu hizmet-
leri dahil) sinirlandirarak ve &6drenci basina
maliyet ile ddrenci basina kamu yardimi ara-
sindaki boslugu kapatmak icin 6grencilerden
tahsil edilen Ucretleri (harg, katki pay1) arttira-
rak (Carnoy, 1995, s. 662). Diinya Bankasinin
bu hedefi dogrultusunda, -calismanin
ilerleyen bolimlerinde goérilecedi gibi- Glke-
mizde hem &zel Universitelerin kurulmasina,
hem de kamu Universitelerinde egitim géren
ogrencilerden harc/6grenci katki payi/6gre-
nim Ucreti alinmasina ydnelik planlama ve di-
zenlemeler yapilmistir.

Turkiye 1998’de egitimin tamamen piyasaya
acilmasi icin mevcut diizenlemeleri genisleten
ve hukuki baglayiciligi olan GATS Anlasmasini
imzalamis, egitim alaninda Turkiye ile birlikte
21 tlke yalniz yuksekodgretimi mizakereye ac-
mistir (Sayilan, 2006).

Tarkiye’de, yUksekdgretimin kamusal hizmet
olmaktan cikip, karma ve 6zel mala dogru gi-
dis yolculugu yasal diizenlemelerde, kalkinma
planlarinda ve hikimet programlarinda ¢cok
net olarak gérilmektedir. Ulkemizde yUk-
sekdgretim dgrencilerinden har¢ alinmasi ilk
defa 1750 Sayili Universiteler Kanunusnda yer
almustir. 1750 Sayili Universiteler Kanunu’nun
(20 Haziran 1973 tarihli) Yiksek Ogretim Ku-
rulwnun goérev ve yetkilerini dizenleyen 6-f
maddesinde; «YUksekdgretim kurumlarinin
o6grencilerinden alinacak Ucretler ve harglar
konusunda gerekli esaslari tespit etmek ve
denkligi saglamak” hdkmd bulunmaktadir.
Sézkonusu Yasa’nin 72. maddesinde, Univer-
sitelerin gelir kaynaklari arasinda “Universite,
fakllte ve bunlara bagh kurumlarca alinacak
harc ve Ucretler” sayllmistir. Yine ayni yasanin
“Mali Kolayliklar” baslikli 73. maddesinde 63-
rencilerden alinacak har¢ ve Ucretlerin -giris
imtihanlarindan alinan kaydiye (cretlerinin-
harcama usulleri dlizenlenmistir (Resmi Gaze-
te, 14587). 1750 Sayili Universiteler Kanunu’n-
daki 6grencilerden har¢ ve Ucret alinacagi
hikmU, Anayasa Mahkemesi tarafindan iptal
edilmistir (Unal ve Ozsoy, 1998).

2547 Sayih Yiksekdégretim Kanunu’nun (6
Kasim 1981 tarihli) 46. maddesi dnce harclar
baslidi altinda, 1990 yilindan itibaren ise “cari
hizmet 6denedi” adi altinda (Unal ve Ozsoy,
1998), 13/2/2011 tarihli ve 6111 sayili Kanunun
172 nci maddesi ile de “Cari Hizmet Maliye-
tinin Hesaplanmasi, ddrenci katki paylari ve
6grenim Ucretleri” adi altinda degistirilmis-
tir. Bu degisiklige gbre, birinci 6gretimden
ogrenci katki payi, ikinci 6gretim ve uzak-
tan 6gretimde ise dgrenim Ucreti alinacaktir
(www.mevzuat.gov.tr). 2013 yilinda yapilan
bir dizenleme ile ylUksekdgretimin 6rgin bo-
[imlerinde belirli sartlar dahilinde o yil icin
har¢ 6demesi yapilmamasi karari alinmis ise
de harclar kaldiriimamistir. Ytuksekdgretimin
ikinci 6gretim, uzaktan 6gretim ve acikdg-
retimde dnemli tutarlarda dgdrenci katki payi
alinmaktadir. Ornegin 2017-2018 &gretim vili
icin Devlet Konservatuari ikinci 6gretim Ucre-
ti 4.268 TL, Veteriner FakuUltesi icin ise, 2.134
TL'dir (21.10.2017 tarihli Resmi Gazete).

Ulkemizde kalkinma planlari 1961 yilindan
beri, bes yil stireli olarak hazirlanmaktadir. Bu
planlar; devlet kurumlari icin emredici, 6zel
sektor icin yol gostericidir. Kalkinma Planlarini
inceledigimizde kamusal ylUksekdgretimden
uzaklasma sireci net bir sekilde goriimekte-
dir.

1979-1983 vyillarini kapsayan Doérddncl Bes
Yillik Kalkinma Planrnda “... yiksekdgrenime
geciste, parall egitim gbérme, kurslara katilma,
baba mesledi ve geliri, basari saglayici et-
menlerdir” (Dérdincl BYKP, 1979, s. 148) de-
nilerek bireyin gelir durumunun ylksekdgreti-
me giriste etkili oldugu, yani gelir durumunun
yUksekliginin bir avantaj oldugu, dolayisiyla
sosyo-ekonomik durumu distk olan toplum
kesimlerinin, yuUksekdgretime esit sartlarda
ulasim olanaklarinin olmadigi da kabul edil-
mistir.

1990-1994 yillarini kapsayan Altinci Bes Yil-
ik Kalkinma Plan’'nda, “YlUksekdgretimin fi-
nansman yapisi gelistirilerek buatce disi kay-
naklardan da destek saglanacak ve doéner
sermayenin bir kaynak olarak kullanimi et-



kinlestirilecektir” (Altinci BYKP, 1989 s. 295)
ifadesi ile yuksekdégretimin finansmaninda pi-
yasaya yonelik hizmet Gretme ve bunun karsi-
liginda kaynak saglamaya isaret edilmektedir.
Ural'in (2009) ifade ettigi gibi; Gniversitenin
kullandigi kaynadin nasil ve nereden saglana-
cagdi sorunu Universiteye iliskin yapilan tartis-
malarin yodunlastigr temel konudur. «Konuya
iliskin elestiri ve dneriler, kaynaklarin yetersiz-
ligine dayandirilarak, Gniversitenin kamu kay-
naklarinin disinda kaynak yaratmasi secenegi-
nin mesrulastiriimasina calisiimaktadir» (Ural,
20009, s.19).

1996-2000 vyillarini kapsayan Yedinci Bes Yil-
lik Kalkinma Planr'nda yer alan;

“Toplumsal faydanin buytk oldugu
zorunlu egitimin devlet tarafindan
Ustlenilmesi, bireysel faydanin nis-
peten buytk oldugu daha Ust egitim
kademelerinde hizmetten vyararla-
nanlarin hizmetin bedelini 6demesi
saglanacaktir. Bu yapl, firsat esitligi
acisindan 6deme glcl olmayan 6g-
rencilerin  hizmetten yararlanabil-
mesini saglamak Uzere 6zel kesimin
de katkisiyla dar gelirli aile ¢ocukla-
rindan baslanarak kredi ve burs sis-
temiyle desteklenecektir” (Yedinci
BYKP, 1996, s. 30);

denilerek neoliberal egitim politikas acik bir
sekilde Bes Yillik Kalkinma Planina girmistir
ve yiksekdgretim acik bir dille meta olarak ni-
telendirilmistir. Bu ifade ylUksekdgdretimin ka-
musal hizmet olmaktan cikarildiginin ilanidir.
Ayrica Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani do-
neminde; yeni kurulan 15 vakif Gniversitesi ile
birlikte, 21’i vakif Gniversitesi olmak Uzere Uni-
versite sayisi 74’e ylkseldigi bilgisine de yer
verilmistir. Isikli’'ya (2003) gore; Ulkemizdeki
vakif Gniversitelerinin kamu yarari ile ilgisi ol-
madigi gibi, vakif kavraminin icerdigi temel
mantikla da ilgisi yoktur. Vakif, bireyin zengin-
liginin topluma vakfedilmesine araci olacadi
yerde, kamunun mal varliginin kimi birey veya
ailelere aktarilmasina araci olmaktadir.

2001-2005 vyillarini kapsayan Sekizinci Bes

Yillik Kalkinma Planrnda,

“Yuksekodgretim kurumlarinda
finansman kaynaklari gelistiri-
lecek ve esitlendirilecek; etkin
bir harc¢-burs-kredi sistemi ku-
rularak 6édeme glclerine bag-
Il olarak &grencilerden alinan
egitime katki paylarinin yikse-
koégretimin finansmaninda kay-
naklarindan biri haline gelmesi
saglanacaktir” (Sekizinci BYKP,
2000, s. 84);

ifadesi ile daha 6nce Altinci Bes Yillik Kalkin-
ma Planr’nda ylksekdgretimin finansmani icin
kullanilan, bltce disi kaynak ifadesinin 6gren-
cilerden alinan katki paylarini kapsadigi, bu
katki paylarinin dnemli bir finansman kaynagi
oldugunu ortaya koymustur.

2007-2013 yillarini kapsayan Dokuzuncu Bes
Yillik Kalkinma Plani’nda; édrencilerden ali-
nan katki payinin yiksekdégretimin finansma-
nindaki payinin artirilacagr vurgulanmaktadir.

“Yuksekogretim  kurumlarinda  fi-
nansman kaynaklari gelistirilecek ve
cesitlendirilecek; 6grenci katki pay-
larinin, mali gict olmayan basaril
o6grencilere burs ve kredi saglanmasi
sartiyla yuksekdgretimin finansma-
nindaki payinin artirlimasina yoénelik
dizenlemeler vyapilacaktir” (Doku-
zuncu BYKP, 2006, s. 87).

..ve artik malumun ilani. Planda net bir bicim-
de btln egitim kademelerinde 6zel sektdrin
payinin artirilacagi, 6zel yiksekdgretim ku-
rumlarinin ac¢ilabilmesine olanak saglanacagi
ifade edilmektedir.

“Egitime ayrilan 6zel kaynaklar egi-
timde firsat esitligine imkan saglaya-
cak sekilde ydnlendirilecektir. Butin
egitim kademelerinde 6zel sektorin
pay! artirilacak, kamu kaynaklarinin
en fazla ihtiya¢ duyan kesimlere yon-
lendirilmesi saglanacaktir. Etkin bir
kalite degerlendirme ve denetim sis-

temi kurulmasi kosuluyla 6zel yUkse-

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

koégretim kurumlarinin acilabilmesine
imkan saglanacaktir” (Dokuzuncu
BYKP, 2006, s. 87).

2014-2018 yillarini kapsayan Onuncu
Bes Yillik Kalkinma Planr’nda, yuUkse-
koégretime iliskin neoliberalizmin sdéy-
lemi kullaniimaktadir.

“Toplumun ve ekonominin ihtiyacla-
rina duyarl, paydaslariyla etkilesim
icerisinde olan, Urettigi bilgiyi trlne,
teknolojiye ve hizmete doéndstlren,
akademik, idari ve mali acidan 6zerk
Gniversite modeli cercevesinde kire-
sel olcekte rekabetci bir yiksekdg-
retim sistemine ulasilmasi hedeflen-
mektedir... Ylksekogretim  sistemi,
hesap verebilirlik temelinde 6zerklik,
performans odaklilik, ihtisaslasma ve
cesitlilik ilkeleri cercevesinde kalite
odakli rekabetci bir yapiya doénUs-
turulecektir” (Onuncu BYKP, 2013, s.
31-33).

Ayrica Dokuzuncu Kalkinma Plani Dénemi ba-
sinda 93 olan Universite sayisinin 2013 Mayis
ayI itibariyle 170’e (kamu ve vakif Gniversite-
leri) ulastigi belirtilmektedir.

1970’li yillardan sonra isbasina gelen hiku-
metlerin Meclis’e sunduklari htikiimet prog-
ramlarindan; 37. -Bllent Ecevit- Hukimet
Programinda, ylksekdgretimin parasiz ola-
cadl, 49. -Sileyman Demirel- Hikimet Prog-
raminda, parasiz egitimin esas kilinacagi vur-
gulanmaktadir. Diger hikimet programlari
incelendiginde, neoliberal politikalar dogrul-
tusunda parali egitim ve 6zellestirmeye dogru
giden siirec¢ net bir bicimde gortlmektedir'.

Otuzyedinci -Bulent Ecevit- Hikimet
(26.01.1974-1711.1974)

“Yiksek 6grenim parasiz olacak, 6grenime
alinacak 6grenci sayisi bunlarin ve fakilte ve
boélimler arasindaki dagihmi kalkinma planla-
rinda 6ngdrilen yetismis insan giici hedefle-

! Hukimet Programlarina 22.11. 2017 tarihinde https:/
www.tbmm.gov.tr/kutuphane/e_kaynaklar_kutupha-

ne_hukumetler.html adresinden ulasiimistir.

rine gore tespit olunacaktir.”

Kirkikinci -BUlent Ecevit-HUkimet
(05.01.1978-12.11.1979)

“Yiksekdgrenim yapabilme olanaklarindaki
esitsizligi giderici 6nlemler aranip uygulana-
caktir.”

Kirksekizinci -Mesut Yilmaz- Hukimet
(23.06.1991-20.11.1991)

“Ozel kesimin, vakif ve dernek gibi tiizel kisi-
lerin, hayirseverlerin, okul dncesinden Univer-
sitelere kadar 6rgln egitim kurumlari kurma-
lar 6zendirilecek ve desteklenecektir.”

Kirkdokuzuncu -Stleyman Demirel- Hiklimet
(2111.1991-25.06.1993)

“Dogumundan baslayarak her Turk yuttasinin
6grenim ve egitimi devletin yikimliliginde
olacak ve parasiz egitim esas kilinacaktir.”

Vakif ve 6zel Universitelerin kurulmasi ilk defa
53. HUkUmet Programinda vurgulanmistir.
Turkiye egitimi de kapsayan hizmet sektérle-
rine iliskin taahhit listesini 1994,

1997 ve 1998 vyillarinda Diinya Ticaret Orgi-
t0’ne sundugu (www.ekonomi.gov.tr) g6z6-
ndne alinirsa neoliberalizm ile hilkimet prog-
ramlarindaki uyum daha iyi gérinmektedir.
Ayrica; vakif Universitelerinde her ne kadar
zorunlu olarak belli sayida burslu 6gdrenci
okutsa da, yuksek gelir seviyesindeki kesim-
lerin egitim alabilecedi kurumlar oldugu Hiz
(2010) tarafindan ifade edilmektedir.

Elliictincl - A. Mesut Yilmaz- HUkimet
(06.03.1996-28.06.1996)

“Vakif Gniversitelerinin kurulmasi tes-
vik edilecektir. Ozel sektérin okul ag-
masl ve vakiflarin 6zel Gniversite kur-
malari tesvik edilecek; egitim, teknik
yontem ve teknolojilerinin gelistiril-
mesinde, egitim arac ve gereclerinin

Gretiminde bu kesimin daha

fazla rol almasi 6zendirilecek ve des-
teklenecektir. Ozel tiniversitelerin ku-

rulmasi i¢in, gerekli yasal diizenleme-



lere gidilecektir.”

Ellidérdtnct -Prof. Dr. Necmettin Erbakan-
HUktmet (28.06.1996-30.06.1997)

“Vakif Universitelerinin  kurulmasi
tesvik edilecek, &zel Universitelerin
kurulmasi icin gerekli yasal dizenle-
meler yapilacaktir. Ozel kesimin okul
acmasi tesvik edilecek; egitim, teknik
yontem ve teknolojilerinin gelistiril-
mesinde, editim ara¢ ve gereglerinin
Uretiminde bu kesimin daha fazla rol

almasi 6zendirilecektir.”

Ellibesinci - Ahmet Mesut Yilmaz- Hiklimet
(30.06.1997-11.01.1999)

“Universitelerin kendi yarattiklari mali kay-
naklari kullanmalari kolaylastirilacaktir.”

Ellidokuzuncu Hikimet Programinda Gniver-
sitenin finansmani icin mali kaynak Uretebi-
len bir yapiya sahip olmasi gerektigi vurgu-
lanmaktadir. Dogal olarak bu mali kaynagin
onemli bir kismi, piyasanin istedigi bilginin
Uretilerek, satisinin yapilmasindan ve 6gren-
cilerden alinacak Ucretlerden - ddrenci katki
paylarindan- elde edilecektir.

Ellidokuzuncu -Recep Tayyip Erdodan- HUkU-
met (29.08.2007-06.07.2011)

LUniversiteler, bilimsel olarak 6zgiir,
idari olarak 6zerk ve finansal olarak
mali kaynak (retebilen yapilara sa-
hip olmalidir...Farkli insani, fiziki ve
mali kaynaklara sahip olan Gniver-
sitelerimizin tek tip ve tek merkezli
yonetim anlayisi yerine, kiresel reka-
bete katilabilen, dlinyaya acik ve Turk
toplumunun beklentilerini karsilayan
dinamik kurumlar haline getirilmesi

saglanacaktir.”

Altmisbirinci Hikimet Programinda, kamusal
ylUksekdgretimin ve vakif Universitelerinin al-
ternatifi olarak kar amaci gtiden 6zel sektorin
Universite kurmasinin éninldn acilacadi ilan
edilmistir.

Altmisbirinci -Recep Tayyip Erdogan- HUka-
met (06.07.2011-29.08.2014)

“Ozel sektdran Universite kurmasinin dndnd
acacagiz.”

Altmisikinci -Prof. Dr. Ahmet Davutoglu- HU-
kimet (29.08.2014 - 28.08.2015)

“..0lkemizin uluslararasi 6drenci havuzun-
dan aldigi payin artiriimasi da hikimetimizin
Onemli hedeflerinden birisi olacaktir.”

Altmisikinci HOkimet Programinda ayrica,
2002 yilinda 53’0 devlet, 23’0 vakif olmak
Uzere toplam 76 olan Universite sayisinin 2014
yili itibariyle; 104’0 devlet, 73’0 vakif olmak
Gzere 177’ye yUkseldigi, Adalet ve Kalkinma
Partisi HukUmetleri déneminde 57i devlet,
50’si vakif olmak Uzere 101 yeni Universite
kuruldugu belirtiimektedir. Diger bir ifade ile,
yeni kurulan devlet ve vakif Universitesi sayisi
ayni orandadir. Daha baska bir ifade ile yeni
kurulan Gniversitelerin yarisi, parall egitim ve-
ren vakif -6zel- Universiteleridir. Yine 64. ve
65. hikimet programlarinda GATS Anlasma-
sina gore, yiksekdgretim kurumlarinin ulusla-
raras! hareketliligine olanak saglandigindan,
yurtdisindaki Gniversitelerin tGlkemizde, Ulke-
mizdeki Universitelerinde yurtdisinda faaliyet
gOstermelerine olanak saglanacadi vurgulan-
maktadir.

Altmisddrdinci -Prof. Dr. Ahmet Da-
vutoglu- Hiktimet (25.11.2015
- 24.05.2015)

“Ozel Universitelerin kurulma-
sina ve yurtdisindaki Universi-
telerin Tirkiye'de, Tarkiye'deki
Universitelerin yurtdisinda faali-
yet gdstermelerine imkan vere-
cegiz.”

Altmisbesinci -Binali Yildirim- HOkimet
(25.05.2015 - ...)

“Ozel Universitelerin kurulmasina ve
yurt disindaki Universitelerin Turki-
ye'de, Turkiye’deki Universitelerin
yurtdisinda faaliyet gdstermelerine
imkan verecegiz. Mevcut devlet ve
vakif Universitelerinin yani sira 6zel
Universitelerin de kurulmasi icin ge-

rekli diizenlemeleri yapacagiz.”
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... ve artik Altbach’in (2001) ifadesiyle bilgi-
nin ve yiksekdgdretimin giderek yayginlasan
ticarilestirilmesiyle birlikte, pazarin degerle-
ri kampuse girmistir. Bu noktada, YOK’iin 5
Kasim 2012 tarihinde acikladigi Yeni YUkse-
kogretim Kanun Taslagr (HUrriyet, 5.11.2012)
dikkat cekicidir. Ornegin; taslagin, “Universite
Konseyi”ni diizenleyen 10-4 maddesinde,

“.. son U¢ yil icinde Universitenin
bulundugu ildeki vergi mukellefleri
icerisinde en cok gelir vergisi 6deyen
gercek kisiler ya da kurumlar vergisi
odeyen tlzel kisi temsilcileri arasin-
dan veya ilgili Universiteye en ¢cok ba-
gista bulunanlar arasindan sectigi bir

kisi olmak Gzere onbir Gyeden”

olusacadi belirtilmektedir. Kisaca sermaye
Universitenin yonetimine de sokulmak isten-
mistir. Taslakta ayrica GATS anlasmasi hi-
kimlerine uygun olarak, 6zel Universite acil-
masl, yurtdisindaki Gniversitelerin Turkiye’de
sube acmasi, Tarkiye’deki Universitelerin yurt-
disinda sube acip editim-6gretim faaliyetle-
rinde bulunmalarini diizenleyen maddeler de
bulunmaktadir. Aksoy (2012); Taslakta ser-
mayeyi sinirlandiran; anayasa, diger yasalar,
toplumun ve akademinin Universite anlayisi
ve Universiter bilgiye yitkledigi degisim de-
gerinden baska anlamlar, insanhdin bilginin
kamusallasmasi ve demokratiklesmesi konu-
sunda yuzlerce yildir strdlrdigt muicadele,
akademik toplulugun etik ve toplumsal so-
rumluluk duygularinin yénlendirecegi cabalar
gibi sermayeyi sinirlandiran hicbir sey dikkate
alinmadigini belirterek; Taslagin, “sermaye-
nin Universiteyi ilga etmesi” olarak okunmasi
gerektigini vurgulamistir. Taslak kanunlas-
mamistir. Anayasa’nin 130 ve 131. maddeleri
YUksekdgretim Kanun Taslagrnin énidndeki
engellerdir. Ancak, GATS, Kalkinma Planlari
ve HUkUimet Programlari incelendiginde tek-
rar giindeme gelme olasiligi yiksektir.

YUksekdgretimin toplumsal faydadan ¢ok bi-
reysel fayda sagladigina iliskin gérisler “be-
seri sermaye kuramina” dayanmaktadir.

1950l yillarin  basinda ekonomik Urinde

gbzlenen ve hicbir Uretim girdisindeki artis
ile aciklanamayan blyUmeyi aciklamak Uzere
girisilen calismalar, “beseri sermaye” kavrami
etrafinda battnlesen gorislerin temelini olus-
turdugu Unal, (1988) tarafindan ifade edil-
mektedir.

Schultz’a (1961) gore; insanlarin zamanla ka-
zandiklari bilgi ve beceri 6rttla bir sermaye
bicimidir. Beseri sermaye olarak adlandirilan
bu sermaye bicimi tasarlanan bir yatirm tra-
niddr ve maddi sermayeye gbére daha hizli
gelismektedir. iscilerin kazanclari 6grenim
ve saglik durumlarina bagh c¢alisma gucu-
ne gore farklihk gdstermektedir. isverenlerin
isci istihdam etmede dnemsedikleri verimlilik
dogrudan 6grenim ile ilgilidir. insanlarin Gret-
kenliklerini artiran beceri, bilgi gibi nitelikleri
artirmak icin yapilan harcamalar insan eme-
ginin deger Uretkenligini de artiracak olursa,
olumlu bir getiri saglayacaktir.

Schultz (1961), milli gelirdeki artisin aciklana-
mayan kisminin baytk bir bolimand egitim
yatirimlarinin tek basina aciklayabilecegini,
kamu yatirimlari tarafindan olusturulan fizi-
ki sermayenin bir kural olarak belirli birey-
lere hediye olarak aktarilamadigr gibi insan
sermayesine yapilan yatirimin da ayni temel
Uzerinde oldugunu éne strmektedir.

Beseri sermaye kuraminin savlari ileri strile-
rek, yiksekdgretimin blytk cogunlugunu ya
da tek avantajini 6zel ekonomik zenginlestir-
me olarak tanimlandidinda, kamu yararina fa-
aliyet mantigi onu destekleyen kamu finans-
mani ile kaybolur. Pratidi sonra ideoloji izler.
Kamu zihnine 6zel statl mallari ve 6zel bilgi
mallar1 Ureten fabrikalar olarak yerlestirilen
yUksekdgretim kurumlari, blylk oranda yal-
nizca bu islevlere odaklanirlar. Kendilerini 6zel
sektoérdn diger 6zel ekonomik ¢ikarlarina hiz-
met eden 6zel sirketler olarak géren Univer-
siteler, Uretici/tUketici zihniyetini kucaklarlar
(Marginson, 2011). Isikli (2003) Universiteleri
Ozellestirmenin tek sakincasinin parall olmasi
ve bu nedenle yoksullarin egitimden yoksun
kalmasi olmadigdini, sermaye ve sermaye en-
deksli bilimin gercek bilim olamayacagini, bir



sermayedarin Universitesinde is hukukunun
nasil okutulacagi, uluslararasi ila¢ endustri-
sinin sermayesiyle saglikli tip egitimi verile-
meyecegini belirterek, Universitelere ydnelik
ve genel olarak bilime yonelik en ciddi tehdit,
bilim ve Universitelerin sermayenin tahakk-
mine ve kullanimina tabi olmasi oldugunu
vurgulamaktadir.

Egitimin bireye, topluma ve devlete maliyeti
vardir (Adem, 1977, s. 107). Egitimin bireysel
maliyeti; dgrenim maliyeti, vazgecme mali-
yeti ve yasam maliyetlerinden olusmaktadir.
Ders kitaplari ve kirtasiye giderleri, ulasim
giderleri, egitimi strdirebilmek icin saglanan
konut vb. icin yapilan ddemeler egitimin bi-
reysel maliyetini olusturmaktadir. Birey ayni
zamanda bu giderleri yaptiginda devlete kat-
ma deger vergisi de 6demektedir. Vazgecme
maliyeti bireyin 6grenimini strdlrmeyip ca-
lismaya baslamasiyla elde edecegi gelirden
vazgecmesidir. Birey ayni zamanda emeklilik,
mesleki kidem gibi kendisine fayda saglayan
kazanimlardan da vazgecmektedir (Kurt ve
Aksoy, 2009). Toplumsal maliyet; editim icin
kullanilan kaynaklarin baska bir mal veya hiz-
metin Uretiminde kullaniimasi durumunda
saglanacak gelirden vazgecme maliyetidir.
Egitimin devlete maliyetinden, daha ziyade
halka egitim hizmeti sunan topluluga maliye-
tidir (Adem, 1977, s. 107).

Yiksekodgretimin islevlerinin; bireyleri isgtci
piyasasina hazirlamak, gencleri demokratik
bir toplumda aktif vatandas olarak yasama
hazirlamak, kisisel gelismeye katkida bulun-
mak, yuksek bilgi tabanini korumak ve gelistir-
mek oldugu (Nyborg, 2003) tarafindan ifade
edilmektedir. Ayrica Urabin (2009) belirttigi
gibi, yuksekodgretim -Universite- “biryandan
arastirma yetenegini glclendirecek yenilikgi
ve yaratici bireyleri blinyesine katarken, diger
yandan da Urettiklerini topluma tasiyarak, ya-
yacak egitimli insanlar yetistirmektedir” (Ural,
20009, s.7). Egitim 6zellikle de yUksekdgretim
topluma parasal ve parasal olmayan faydalar
saglamaktadir. Parasal sosyal getiriler, daha
nitelikli iscilerin is glclne eklenmesinden,
6zellikle Gniversite mezunlarinin isglcU igin-

deki payinin artmasindan dolay! ortaya cik-
maktadir. Soyle ki; sosyal etkilesim 6grenme
ve genel bilgi yaratma icin bir katalizérdUr.
Egitimli insanlar arasinda daha fazla iletisim
gerceklestikce, bilgi stoklari da artar. Ogren-
me ve ag olusturma, bilgi yaratmada &nemli
faktorlerdir. Diger taraftan fiziksel ve beseri
sermaye birbirinin tamamlayicisi olabilir. Egi-
tim, bilgi ve becerilerin artmasi mevcut fiziki
sermaye stokunun kalitesinde bir artis yaratir.
Ornegin, daha egitimli isciler, gelismis Uret-
kenlikle sonu¢lanan daha karmasik ekipman
kullanir.  Ytksekdgretimin topluma parasal
olmayan faydalari ise; yuksek egitimli kisile-
rin popdlist sdylemden daha az etkilenmesi
ve oy verme davranisinda daha akilcl, biling-
li kararlar almalari, tiketici tercihlerinin daha
mantikli ve verimli olmasi, tasarruf oranlarinin
ylksek olmasi, bireyin, eslerinin ve cocuklari-
nin sagligi, egitim kazanimiyla pozitif yéonde
iliskili olmasidir (Hill, Hoffman ve Rex, 2005).

Egitim kamusal hizmet olarak goérildigin-
de; egitimden vyararlananlar parasal bir be-
del 6dememekte, egitim toplumun dédedigi
vergiler ile finanse edilmekte, egditimden ya-
rarlananlar da topluma hizmet ederek aldik-
lari egitimin karsihdini vermektedirler. Egitim
6zel bir hizmet olarak goérildtginde, egitim
alanlarin bireysel fayda sagladiklari varsayila-
rak bu faydanin karsihdini ayni 6zel mallardan
yararlanmada oldugu gibi 6demeleri gerek-
mektedir (Karakutuk, 2016, s. 13). Bir kamu
hizmeti olarak parasiz sunulan egitim slrecin-
den gecen bir gen¢c mezunun topluma bakisi
ile bu hizmetin bedelini 6dedigini dusinen
mezunun topluma bakisi farkli olacaktir. Bi-
rinci durumda toplumun kendilerine sundugu
kolayliklar karsisinda topluma katki saglama
cabasi icinde toplumsal yaklasim, ikincisinde
ise calisma ve toplum yasamina bireyci yakla-
sim olasiligr yUksek olacaktir (Senses, 2007).

Yuksekdgretimin finansmani Ulkeler arasinda
farkllik gdstermektedir. Finlandiya, irlanda,
Almanya, Fransa gibi bazi Utlkelerde yikse-
kégrenim bir kamusal hizmet olarak goérul-
mekte ve 6grenciden katki payr alinmamakta-
dir. Buna karsilik son yillarda; italya, Hollanda,
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Portekiz, Avusturya ve ingiltere gibi tlkelerde
ise dgrenci harclart 6nemli dlcide arttiriimis,
dar gelirli dgrenciler icin degisik borclandirma
sistemleri gelistirilmistir. Dogu Avrupa Ulkele-
rindeki Universiteler belirli bir kontenjan dahi-
linde d6grencilere Ucretsiz egitim verirken, bu
kontenjan disinda kalan ¢grencilerden Ucret
almaktadirlar (YOK, 2007).

Ulkemizde 1980’li yillara kadar egitim kamu-
sal hizmet olarak goérdlmis ve egitim harca-
malari ilkdgretimden Universiteye kadar dev-
let tarafindan karsilanmistir (Karakatak, 2016,
s. 13). Ancak; 1980’li yillardan baslayarak ni-
telik degistiren “klresel kapitalizm”, egitimi
de iceren “kamusal mallar’in piyasaya dahil
edilmesi streci ile birlikte (Aksoy, 2005), zo-
runlu ve parasiz olmasi gereken ilkdgretim de
dahil cesitli adlar altinda &grencilerden para
toplanmaya baslanmistir.  Yiksekdgretimde
de 1981 yilinda cikarilan 2547 Sayili “YUkse-
koégretim Yasasl” ve bu yasaya dayall olarak
6grenci harclari 1984-1985 8gdretim yilindan
itibaren alinmaya baslanmistir. GUnimuzde
normal 6grenim slresi icerisinde yiksekdd-
retimin glndlz dgretim programlarinda 6g-
rencilerden katki payr alinmamakla birlikte,
yUksekdgretimin ikinci 6gretim, uzaktan 69-
retim ve acikdgretim programlarinda 6nemli
tutarlarda ogrenci katki payi/6grenim Gcre-
ti alinmaktadir. Ayrica, Sallan GUl ve GUl'Gn
(2014) belirttigi gibi; normal egditim slreci
icinde sadece glindiz 8gretiminden kaldirilan
harclardaki acidi kapatabilmek adina tniversi-
te egitimini normal dénemde tamamlayama-
yanlardan ise katlamali har¢ alinmasi uygula-
masina gidilmistir. Diger taraftan sayilari hizla
artan, parall egitim veren vakif Universiteleri
godzardi edilmemelidir.

YUksekdgretimde Uretilen en dénemli kamu
mali evrensel bilgidir (Marginson, 2011). Fa-
kat; neoliberal ekonomi politikalari, bir¢ok
Ulkede oldugu gibi, Turkiye’de de yiksekdd-
retim kuruluslarini serbest piyasa kosullarinin
etki alanricine almis ve Universitenin toplumla
iliskisini piyasanin ve kiresel sermayenin ihti-
yacl olan bilgi ve elemanlarin Uretilmesi hede-
fine yonlendirmistir (Senses, 2007).

Universiteler, giderek arastirmalarinin finans-
manini kamu kesimi disindan saglamaya zor-
lanmaktadirlar. Diger bir ifade ile, kamu kay-
naklari ile kamu yararina bilgi Gretmek yerine,
6zel kurumlar destegiyle sadece o kurumlar
icin arastirma-gelistirme yapmaya ydénlendi-
rilmektedirler (YOK, 2007). Bunlara ek olarak
yUksekdgretim kurumlari, Sallan GUl ve Gil’Gin
(2014) ifade ettigi gibi; kurslar, yaz okullari,
ikinci 6gretim, cok sayida 6grenci alarak bi-
rinci ve ikinci 6gretim siniflarini A, B ve bazen
de C subelerine bdlme, otopark Ucretleri gibi
farkh yontemlerle kendi bltcesini yaratmaya
ya da blyitmeye yonelmisler; gelir elde edi-
lebilir calisma alanlarinin ve projelerin Uretil-
mesine, Universitenin marka ve imaj calisma-
lariile parlatiimasina yonelik cabalarla da gelir
Uretme kapasitesini artirmaya calismislardir.

insan Haklari Evrensel Beyannamesinin 26.
maddesinde; herkesin egitim hakkina sahip
oldugu, egitimin en azindan ilk ve temel egi-
tim asamasinda zorunlu ve parasiz oldudu,
ylksekdgretimin yeteneklerine gére herkese
tam bir esitlikle acik olmasi gerektigi belirtil-
mektedir. “Odeyebilenlere egitim» verilmesi
anlayisinin, ‘egitim hakkr’nin yitirilmesinin ya-
nisira; bir ulusun “insan kaynaklarindan” éde-
me glcU olmayan kesiminin, bilim ve tekno-
lojinin yol actigi yenilikler karsisinda eskimesi
durumunda caresiz kalmak da demek oldugu
Miser (2002) tarafindan ifade edilmektedir.

Bu noktada Isikl'nin (2003) kendisi ile yapilan
soylesideki ifadeleri dikkat ¢ekicidir:

“... devlet kaynaklarinin hangi 6nce-
liklere gore kullanilacadina iliskin ter-
cihle baglantili. Eger egitim ve saglik
oncelikliyse kaynaklar oralara, ama
ne olursa olsun bir 6zel sermaye ya-
ratmak temel hedefse devlet toplam
kaynaklarini bir avug insan icin akitir
gider. Kaldi ki devlet, Universitele-
ri 6zel yapinca ek yuUk altina giriyor,
Biliyorsunuz 6zel Universiteler maddi
destek aliyor, ayrica arazi, orman ve
benzeri alanlar da cémertce sunulu-

yor. Cok daha onemlisi, cok degerli



insan glcl 6zel Universitelerin kar

amacl i¢in tahsis ediliyor.”

Devletin egitimde rol oynamasini gerekti-
ren sebepler vardir. Devlet tarafindan verilen
sUibvansiyonlar ve zorunlu egitim uygulama-
lari olmadan bazi ailelerin ¢ocuklarinin yeterli
egitimi alamayacak olmasi veya editimlerinin
baskalari Gzerindeki olumlu etkilerini gbzar-
di ederek sosyal acidan en iyi olduklarindan
daha az egitim alma olasilidi devletin egiti-
me muidahalesini gerektirir (Anomaly, 2018).
Hiz (2010), egditimin bilgiyi glce déndstir-
me 6zelligi bulundugunu, bu 6zelligi sadece
belirli kesimlere sunarak, adil olmayan, hatta
glnimuz deyimiyle “orantisiz bir gli¢” haline
getirmenin ise sorunu her gecen gin icinden
cikilmaz hale getirdigini vurgulamaktadir.

Konuya firsat esitligi ve egitim olanaklari agi-
sindan baktigimizda, editim hizmeti rekabet-
¢i piyasa kosullarinda sunuldugunda, sadece
dgrenim harcini/katki payini/6grenim Ucretini
O6deyebilen bireyler editim strecine katilabile-
cek ve 6grenimlerini sirdirebileceklerdir. Bu
durum Ulkede beseri sermaye birikiminin art-
mamasina ve egitim yasamboyu geliri belirle-
yen 6nemli bir etken oldugundan, gelir esit-
sizliklerinin bir kusaktan digerine aktarilmasi
sonucunu doguracaktir (Tural, 1995).

Buraya kadar yapilan aciklamalardan anlasila-
cagdl Uzere; bireylerin yeteneklerine gore, yik-
sekdgretim herkese tam bir esitlikle acik ol-
mas! gereken evrensel bir haktir. Bu da ancak
yUksekdgretimin kamusal hizmet olarak kabul
edilmesiyle gerceklesebilir. Birey 6grenci ol-
dugu dénemde hem potansiyel gelirinden
vazgecmekte; emeklilik, mesleki kidem gibi
kazanimlarini ertelemekte, yaptigr harcama-
lar ile devlete katma deger vergisi 6demekte,
egitime ydénelik mal ve hizmet Ureten sektér-
lere destek olmakta ve mezuniyetinden sonra
da topluma nitelikli veya yUksek nitelikli isgU-
cU olarak hizmet etmektedir.

Robert ve Peters’in (2008) ifade et-
tigi gibi; bilgi kapitalizmi caginda, bilgi Gretim
araclarinin 6zellestirilmesi, halkin egitim hiz-
metlerinden daha fazla uzaklasmalarini bera-

berinde getirir. Yiksekdgretimin paral olmasi,
toplumdaki gelir dagiiminin dengesizliginden
dolay! egitime yeterince para ayiramayan ai-
leleri ve bunlarin cocuklarini olumsuz etkile-
yecek, harglar/6grenci katki paylari/6grenim
Ucretleri yUksekdgretim kurumlari éntinde bir
bariyer gorevi gorecek, ortadgretim mezun-
larinin ucuz isgucut olarak sermayeyi (lretim
araclarini) elinde bulunduran sinifa hizmet et-
mesini saglayarak, esitsizligin katlanarak ¢o-
galmasina neden olabilecektir.
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COCUK HAKLARINA

DAIR SOZLESME’NIN
BASVURU USULUNE ILISKIN

IHTIYARI PROTOKOL

M Cocuk Haklari S6zlesmesinin tamam-
layicisi niteligindeki Gclncl ihtiyari
Protokol olan, “Cocuk Haklarina Dair
Sézlesme’nin Basvuru Usuliine iliskin ihtiyari
Protokol” 19 Aralik 2011de Birlesmis Milletler
Genel Kurulunda olarak kabul edilmis ve taraf
devlet sayisinin 10’a ulasmasini takiben, Nisan
2014’de uluslararasi alanda yururlige girmisti.

2013 yilindan beri TBMM’'de bekleyen Proto-
kol’'in onaylanmasi, 3 Nisan 2017 tarihinde
Resmi Gazete’de yayimlanan 9 Mart 2017 ta-
rihli ve 6976 sayili Kanunla uygun bulunmus;
nihayet, Bakanlar Kurulu’nun 11.09.2017 tarih
ve 2017/10389 sayili Kararinin 0712.2017 ta-
rihli Resmi Gazete’de yayimlanmasiyla Turki-
ye’de de bu tarih itibariyla yirtrlige girmistir.
Protokoltin Turkiye acisindan badlayiciligi
nedir diye bakacak olursak: Turkiye, Birles-
mis Milletler Cocuk Haklari Sézlesmesi’ne
(CHS) 1995 yilindan beri taraf olmakla birlikte,
sdzlesmenin 17., 29. ve 30. maddelerine (bu
maddelerde anadile iliskin hikimler yer al-
maktadir) Anayasanin sézlne ve ruhuna ve
24 Temmuz 1923 tarihli Lozan Andlasmasina

Pelin Tagkin
pelintaskin@gmail.com.

uygun olarak cekince koymustur. S6z konusu
cekincelerin -ve sonraki tarihli diger Proto-
kollere konulanlarin- bu Protokol acisindan
da uygulanacagi -yukarida belirtilen Bakanlar
Kurulu Kararinda da gorUlecegi Gizere- beyan
edilmistir.

Peki bu protokol neler getiriyor? CHS denetim
mekanizmasi, kanaatimce yetersiz bir ulusla-
rarasi sOzlesme. Sozlesmeye Taraf Devletler
bes yilda bir Cocuk Haklari Komitesine rapor
sunarlar; Komite de bu raporlari degerlendir-
digi bir karsi raporu Taraf Devlete sunar. Bu-
nun disinda, Komitenin Taraf Devlete cocuk
haklarini iyilestirmeye yoénelik yaptirm uy-
gulamak gibi bir yetkisi yoktur. Diger ifadey-
le Birlesmis Milletler Cocuk Haklari Komitesi
mahkeme gibi yargilama yaparak Taraf Dev-
lete ceza veremez. Bu aslinda S6zlesmenin
en zayif noktasl. Iste bu zayif nokta bu pro-
tokolle biraz olsun glclendirilmeye calisiyor.
Artik bu Protokol uyarinca, cocuklar Komiteye
bireysel basvuru yapabilirler; birden fazla ¢o-
cuk “grup” olarak da basvuru yapabilir ya da
bir cocuk dernegdinin de dernek tizel kisiligi
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olarak ¢ocuk adina basvuruda bulunabilecegi
de, m.5/2’de vyer alan “ilgili kisi veya grubun
onay!” sartiyla dustnulebilir. S6zlesmede ve
sOzlesmenin diger ek protokollerinde tani-
nan haklardan herhangi birinin, Taraf Devlet
tarafindan ihlal edilmesiyle magdur oldugunu
iddia edenler adina diger ¢ocuk ve yetiskin-
ler de Komiteye bildirim ibraz edebilirler. Bu
durumda, CHS'de cocuklara taninan hakla-
rin 6rnedin kendi gérev yaptigi okulda ihlal
edildigini dUstnen bir 6gretmenin, o ¢ocuk-
lar adina Komiteye basvuruda bulunmasinin
da, ilgililerin onayl sonradan alinmak Uzere
mUmkin oldugu da savunulabilir. Esasen,
cocugun velayetine sahip anne babalarin da
basvuruda bulunabilmesi de kabul edilmelidir.
Cocuk Haklari Sézlesmesine taraf olan devlet
tarafindan, Sézlesmede (ve sdzlesmeye ek
Cocuk Satisi, Cocuk Fahiseligi ve Cocuk Por-
nografisine iliskin ihtiyari Protokol ile sézles-
meye ek Cocuklarin Silahli Catismalara Dahil
Olmalarina iliskin ihtiyari Protokolde) taninan
haklarinin ihlal edilmesiyle magdur oldugunu
ileri sirenler Komiteye basvurabilirler (md.5).
Basvurunun (Protokoliin ifadesiyle bildirimin,
communication), Protokole Taraf Devlete de-
gil; dogrudan Komiteye yapilmasi gerekiyor.
Komite bildirimlerin incelenmesi icin bir “di-
lekce ekibi” kurmus ve ilk inceleme bu ekip
tarafindan yapiliyor. Adresi ise soyle:
Petitions Team

Office of the High Commissioner for Human
Rights

United Nations Office at Geneva

1211 Geneva 10, Switzerland

E-mail : petitions@ohchr.org

Basvuru dilekcesi http://www.ohchr.org/Do-
cuments/HRBodies/CRC/ModelCommunica-
tionForm_en.pdf internet adresindeki bilgileri
icerek sekilde hazirlanmall. Buna gore: 1.Bil-
dirimde bulunan basvurucu hakkinda bilgiler.
2.Basvurucu ile hakki ihlal edilen farkh kisi-
lerse hakki ihlal edilenler hakkinda bilgiler. 3.
ilgili Taraf Devlet hakkinda bilgiler. 4. Sikayet
konusu ve ihlaller hakkinda bilgiler 5. i¢ hu-
kuk yollarinin tiketilmesi icin atilan adimlar 6.
(Varsa) Konuyla ilgili diger uluslararasi basvu-
ru veya sorusturmalar 7. Talepler/Tazminatlar

(ihtiyari) 8. Basvurucunun adi soyadi 9. Tarih
ve imza 10. Ekli belgeler listesi.

Dilekceyi alan Komite’nin Bildirimi kabul ede-
bilmesi icin su kosullarin saglanmasi gerekir
(md.7):

1) Bildirimi yapanin ismi bildirimde belirtil-
mis olmalidir. isimsiz yapilan basvurular kabul
edilmemektedir.

2) Bildirimin yazili yapilmasi gerekir.

3) Bildirimin, bildirimde bulunma hakkini ko-
thye kullanma teskil etmemesi veya bildirimin
Sézlesme ve/veya ek ihtiyari Protokol hikim-
leri ile bagdasiyor olmasi gerekir.

4) Benzer konunun Komite tarafindan daha
once ele alinmamis olmasi veya baska bir
uluslararasi sorusturma ve anlasma prosedi-
ri altinda incelenmiyor veya incelenmemis
olmasi gerekir.

5) Mevcut ulasilabilir tim ic hukuk yollarr ti-
ketilmis olmalidir. Cézim icin yapilan basvu-
rularin makul gerekceler disinda uzadigi veya
etkili bir ¢6zim getirmekten uzak oldugu du-
rumlarda, bu sart aranmayacaktir.

6) Bildirim, acik¢a aslilsiz bulunursa veya ye-
terince kanitlanmamissa bildirim basvurusu
reddedilir.

7) Protokolln yUrlrltge giris tarihinden 6nce
meydana gelmis durumlar icin bildirimde bu-
lunulamaz. Ancak bildirim konusu olan du-
rumlar, ProtokolUn ydrirlige giris tarihinden
sonra devam ediyorsa bildirim kabul edile-
cektir. Bu sarti Turkiye’ye uyarlayacak olursak,
Komisyona yapilacak basvuru konusu durum-
larin, 7.12.2017 tarihinden sonra meydana gel-
mis olmasi; bu tarihten dénce ortaya ¢ikmasi
halinde, bu tarihten sonra da devam ediyor
olmasi gerekecektir.

8) Bildirimin, tim i¢ hukuk yollarinin tiketil-
mesinin ardindan bir yil gegcmeden yapiimasi
gerekir. Ancak bildirim sahibinin bu zaman di-
limi icerisinde bildirimde bulunmasinin mim-
kiin olmadigini kanitladigr durumlar haric tu-
tulmustur.

Bu kosullarin saglanip saglanmadidina yone-
lik, Komitenin yaptidi degerlendirme bir nevi
ilk incelemedir. Bu asamada Komite, eger
telafisi olmayan zarar s6z konusu ise, acilen
dikkate alinmak Uzere, Taraf Devletten, gegici



tedbir talep edebilir.

Bir sonraki asama, yapilan bildirimin Taraf
Devlete iletilmesidir. Taraf Devlet, Komiteye,
yazili aciklamalari veya durumu ve eger var-
sa saglayacadl ¢6zUmU anlatan bir beyanat
sunar. Komite, kendisine sunulan batin bel-
gelerin 1s1ginda, belgelerin ilgili devletlere
ulastiriimasi kaydiyla, mimkin olan en hiz-
Il sekilde bildirimleri degerlendirir. Komite,
Ekonomik, sosyal veya kulttrel hak ihlallerini
ileri stren bildirimleri degerlendirirken, Taraf
Devletin, CHS’nin 4. maddesi uyarinca kayde-
decedi ilerlemelerin uygunlugunu géz 6nin-
de bulundurur. Ote yandan, Taraf Devletin,
Soézlesmedeki ekonomik, sosyal ve kulturel
haklarin uygulanmasina yonelik olasi bir dizi
yasal énlemi hayata gecirebilecegini de g6z
oninde tutmasi gerekir. Diger bir deyisle,
bir ekonomik, sosyal ve kultlrel bir hak olan
egitim hakkiyla ilgili bir bildirimi incelerken
Komitenin, egitim hakkiyla ilgili yasal énlem
alinip alinmadigina dikkat etmesi gerekir. Bir
bildirimin incelenmesinden sonra, Komite, ge-
cikme olmadan, bildirime iliskin g&érUslerini,
varsa Onerileri ile birlikte ilgili taraflara aktarir.
Komitenin bildirimleri degerlendirmesine kar-
silik Taraf Devlet, Komiteye, 6 ayl asmamak
kosuluyla en kisa zamanda, Komitenin gorUs-
leri ve Onerileri 1s1§inda, alinan veya alinmasi
tasarlanan énlemlere iliskin bilgileri iceren ya-
zill bir cevap verir. Degerlendirme ve izleme
asamalari da bu sekilde tamamlanmis olur.
Yukarida aciklanan bildirim usulline ek olarak
Protokol, “Devletlerarasi Bildirim” (md. 12) ve
“Sorusturma Prosedr(” (md. 13) 6ngdérmek-
tedir. Devletleraras! Bildirim, Taraf Devletin,
baska bir Taraf Devletin, CHS ve CHS’ye ek ih-
tiyari protokollerde yer alan ytuktumltllklerini
yerine getirmedigini iddia ettigi durumda, Ta-
raf Devlete iletilmek Gzere bildirimde bulun-
mak ve degerlendirmek konusunda Komiteye
basvuruda bulunabildigi bir basvuru yoludur
(md.12).

Ote yandan Komite Sézlesmede, veya cocuk
satisi, cocuk fahiseligi ve cocuk pornografisi
veya cocuklarin silahli catismalara dahil ol-
malari ile ilgili ek ihtiyari Protokollerinde &ne
surllen haklarin, Taraf Devlet tarafindan cid-

di ve sistematik bir bicimde ihlal edildigine
dair glvenilir bilgi alirsa, Sorusturma basla-
tir (md.13). Komite Taraf Devlete bilginin in-
celenmesinde isbirligi yapma ve bu amacla,
gecikme olmadan ilgili enformasyona iliskin
gdzlemleri sunma konusunda cagdrida bulu-
nabilir. S6z konusu sorusturmanin sonuclari
incelendikten sonra, Komite, bulgulari, varsa
yorum ve Onerileri ile birlikte, gecikmeksizin
ilgili Taraf Devlete iletir. ilgili Taraf Devlet, Ko-
mite tarafindan iletilen bulgulari, yorumlari
ve Onerileri aldiktan hemen sonra ve alti ay
icerisinde, kendi godzlemlerini Komiteye bildi-
rir. Komite, bu alti aylik strecin sonunda, ilgili
Taraf Devleti, yUratllen sorusturmaya karsilik
olarak alinan ve alinmasi tasarlanan énlemlere
iliskin bilgilendirmeye cagirabilir.

Tdm bu sdreclerin sonunda, Komisyon ortada
bir hak ihlali oldugu kanaatine varirsa, Komite
ilgili Taraf Devlete, uluslararasi yardim ve is-
birligi énerisinde bulunabilir (md. 15). Ayrica
Protokol bunyesindeki aktivitelerinin bir dze-
tini Birlesmis Milletler Genel Kuruluna rapor
edecektir (md. 16).

2014 yilindan buglne kadar bu protokole
dayanarak Komiteye, 3'U ispanya, 1i Kosta
Rika’ya karsi olmak Gzere 4 basvuru yapilmis-
tir. Komite ilk t¢ basvuruyu, kabul edilebilirlik
kosullarina sahip olmadigi gerekcesiyle (bildi-
rime konu olayin ilgili devletin protokole taraf
olmasindan o©nce gerceklesmesi, temelden
yoksun olma vb.) reddetmistir. 2017 yilinda
yapilan bir basvuru ise, basvurucu tarafindan
geri cekildigi icin Komite tarafindan degerlen-
dirilmemistir.

Goruldugu gibi bireysel basvuru yontemi yeni
yeni islemeye baslamaktadir. Uzun vadede
cocuk haklarinin yorumlanmasina ve bu saye-
de de gelismesine katki saglayacagini disin-
mekteyim.

" Makalenin yazim strecindeki katkilari icin Av. S. Sefer

Sler’e tesekkir ederim.
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BUYURGAN “HOCA”LARDAN

"KOTU LIDER'LERE

Erdogan Yilmaz

gitim gecmisimiz, Tdrklerin mdsliman
E olmasindan &ncesine, hatta 1.0’ye gétu-

ralUr. Bunca buyuk bilgi, birikim ve de-
neyime karsin, devlete egemen olan siyaset
ve ideolojinin “reform”adina yaptiklari ve gel-
digimiz sonuglar ortada... Stirece bakildiginda
egitim sistemine yon veren ideolojinin, gide-
rek artan bir hizla bizi akil ve bilimin isigindan
kopardigi goéruliyor. Cesitli algr oyunlari ile
yaratilmaya calisilan s6zim ona “iyi-dogru”
gorinimlld ”sistem” dizenlemeleri toplumu
daha derin bir karanhga striklemekten baska
ise yaramamistir. Bugln alelacele yapilmaya
calisilan ve her seyi daha da karmasiklastiran
dtzenlemeler de bu slrdklenisin yeni bir ba-
samagidir.

Bu durum, diin de bugin de bireyin ve toplu-
mun gercek gereksinimlerine yabanci; evren-
sel dlcltlere, cada, akla ve bilime ters, hatta
bunlarla catisan ve tersini dayatan bir eylem,
su bildik bagnaz-gerici ideolojinin ta kendisi-

dir. Bu nedenle bir yuzi ileriye donUk nitelik-
sel sicramalara, yaratici buluslara, Gretkenlige
ve ylksek teknolojiye kapali; 6teki ylzi de
“fikri, vicdani ve irfani hdr” bireyler yetistirme
olanagindan yoksundur. Bu ¢ikmaz icinde ve
her nasilsa yetisebilen dederlerin basi, din
oldugu gibi buglin de beladan hi¢ kurtulma-
mistir. O degerler diin heba edilmis buglin de
heba edilmektedir. Sonug¢ta toplumun siste-
mik gelisim yollari ve ileriye dogru evrilerek
doéntsmesini saglayacak bilgi-biling sahibi
duyarli ve aydin sinir uclari din oldugu gibi
bugln de tahrip edilerek koreltiimekte, sistem
disina itilmektedir.

Bunun icin hangi kilikta olursa olsun, egemen
tutucu ideoloji, kbhne ve gerici mirasinin izin-
de, yUz vyillardir yasananlardan hi¢ bir ders
almayarak her egitim basamadinda akla ve
bilime karsi bir giic ve kaldira¢ olarak mev-
cut sistemi kullanmay! slrddrmektedir. Bu
kaldirag; yonetimde, 6dretmen yetistirmede,



atama ve degerlendirmede, sinif ortaminda,
kitaplarda, mufredatta, sinavlarda vb. alan-
larda egemen kilinmaktadir. Bu kaldirag, ¢o-
cuklarimiza “séyleneni ezberle, hocayi tekrarla,
gerektiginde aktar, sorma sorgulama” kahbini
dayatmaktadir. Boylece “Hoca” despotizmini
mutlak kabul ve gerektiginde onun séyledigi-
ni “kusturma” yéntemi olan o ilkel gelenekten
kurtulmak giderek zorlasmaktadir. “Hocanin
buyurganhigr” temelinde, onun disindtgu
gibi disiinmek, onun yolundan sorgusuz su-
alsiz gitmek, “icat cikarmamak, eski kbye yeni
adet getirmemek” hatta eskiyi diriltme caba-
sindakilere ve buyurganlara yaranmak, bazen
de egemen glc¢ten destek alarak, bir 15131 var-
sa “simdi yandin hocam” tehditlerine basvur-
mak, zihinlerin kilcallarina yerlestirilmektedir.
Hele aile de cocudu bu tirden baskilarla egdip
bUktlyse, glcsliz ve caresiz kildiysa, ya da
egemen buyurgan glice bir bicimde destek
veriyorsa ortaya ¢ikan sonug aciktir: “Manevi
degerlerimiz” soslu, sdézde “erdem”/ savunur
gorinerek gindem yaratma, kendisine ben-
zemeyeni 6tekilestirme, kin ve nefreti korik-
leyerek ylceltme, dinci yobazlik... Bunlar her
gln biraz daha gézimuze sokulmakta, itaat-
kar kullar cogaltilmaya calisilmaktadir.

Kuskusuz bu yol ve ydntem, bagnaz ve bu-
yurgan “hoca’dan, baska tr bir “hoca” ya da
“cagdas bir 6gretmen” c¢ikaramayacagdi gibi,
buyurgan hocayla birlikte giderek kutsal-
lastirilan buyurgan bir “k6td lider” modelini
de vazgecilemez sanilan bir inanca doénis-
tirmektedir. Ne yazik ki buradan caddas ve
demokratik liderlerin ¢ikmasi ya da basari
sansl| giderek zorlasmaktadir... “Kétd lider” ni-
telemesi Harvard Universitesi Kamu Liderligi
Merkezi Arastirma DirektoérlGdu yapan Prof.
Dr. Barbara KELLERe aittir.® Daha 6nce bir
yazimda degindigim gibi®® KELLER, kétd lider
drneklerini yedi ana baslik altinda toplamakta-
air: “Yetersiz, bagnaz, taskin, duygusuz, ahlak-
Siz, umursamaz, seytani.” Ona gore bu liderler
kadar sorumlu olanlar yandaslardir. Yazar,
yandas olsun olmasin insanlarin bu liderlerin
pesinden nicin gittigi Gzerinde durur; verdigi
yanitlardan biri Freud’e aittir: “insanlarin bi-
vk cogunlugu kendilerine egemen olan, kéti
davranan, 6zenebilecekleri, boyun egebilecek-
leri bir otoriteye gucll bir gereksinim duyar...
Bu, hepimizin icinde yasayan cocukluk ginle-

rinden kalma (bir) ézlemdir..”Tam bunlar bir-
lestirildiginde buyurgan (otoriter) baba - bu-
yurgan (despot) hoca - buyurgan (kétd) lider
zinciri tamamlanir. is bu denli basitlesip kav-
ramlar ucuzlayinca, artik yetkinlik ve yeterlilik
cope atilabilir!... Oyle de olmakta, toplumda
her dnline gelene, glinltik yasamda bile “baba
- hoca - lider” payesi kolaylikla verilmekte, or-
talik buyurgan “kotd lider” taklitlerinden ge-
cilmemektedir.

S6zlUn basina dénerek soruna uzun tarihsel
slirec icinde bakarsak, arada bir ortaya ¢ikan
olumlu bir gelisme, bir pirilti, 6rnegdin basliba-
sina bir model olma niteligini “eski kbye yeni
adetler” getirerek yaratan Koy Enstitileri gibi
mucize kurumlar da gorulebilir. Ancak yine
biliyoruz ki devrim yaratan bu kurum cesit-
li oyun ve carpitmalarla aykiri ot ve cikinti
olarak goérilmus, yipratiimis, sonra da yok
edilmistir. Nedeni aciktir: Cocuklarin, birey
ve toplum icin bir uyanis, onu yeniden bicim-
lendirme, toplumsal sicrama ve doéndsimdin
birer gizil glict olmalari tehlikeli bulunmustur.
Bunun icin emperyal glcler ve yerli isbirlik-
cilerin yikici-gerici ideolojileri ve eylemleri
Enstittleri katletmistir. Bu 6rnek, aklin ve bi-
limin 1s131inda; bireyin, toplumun ve ¢cadin ge-
reksinimlerine yanit verecek, ulusal temel ve
evrensel Olcttte bir model yaratiimasindan
ne denli korkuldugunu godstermektedir. Aslina
bakilirsa daha yakin zamanlarda gerceklesen
6gretmen liseleri ile fen ve anadolu liselerinin
katli de ayni gerici-yikici ideolojinin eseridir.
Simdi de bu okullarin toptan imam hatiples-
tirilmesi, herkesin bdyle bir editimden geci-
rilme dayatmasi, okuldéncesi ve ilkdgretimi
kapsayan “sibyan” okullarini modelleme, dinci
ve kinci nesiller yaratma ¢abasi, cocugun ruh,
beden ve zihnine ydnelmis acik bir tehdit ola-
rak giindemdedir. Tum bunlara karsin hala ev-
rensel OlcUtte sanatcl, bilim insani, edebiyatci
vb. deg@erler yetisiyorsa bunu, baslibasina bir
aydinlanma ve direnis olan cumhuriyete, onun
sOkllup atilmaya calisilan koklU degerlerine;
yerli yersiz, hadsiz hesapsiz elestirdigimiz, ye-
terli-yetersiz (1) kurumlarina ve egitim emek-
cilerine bor¢luyuz.

Kisacas! egitim sistemi ve ideolojisi, cehale-
tin ve tutuculugun egemenligini ylceltmenin,
kosulsuz “biat”n ve her giin biraz daha geri
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kalmanin bir araci olarak kullanilmayi sardr-
mektedir. Ezberci ve bagnaz ideoloji, (buyur-
gan hoca - buyurgan lider eliyle) her egitim
basamadinda ve dizeyinde egemen kilinarak
“hoca” ve “lider” kutsallastiriimis, mutlak oto-
rite olmalari saglanmis, her s6zU bir hikmet,
elindeki tek kitaplik sig ve dar ezberi, sorgu-
suz sualsiz itaat icin yeterli sayilmistir. Baska
bir deyisle despot ydnetimleri kolayca kabul-
lenen ve bdylece kolay yénetilen bir “teba”nin
Uretilmesi icin “kerameti kendisinden menkul”
buyurgan hoca - lider modeli anahtar olmus-
tur..

GUnUmuzde buyurgan “hoca” modeli kusku-
suz din 6gretmenleri ile sinirli degildir. Bunun-
la birlikte, £gitim Reformu Grubu tarafindan
yayinlanan “Din Egitimi” adl calisma, din 6§-
retmenlerini merkeze alarak bize bir fikir ver-
mektedir. incelemenin bir yerinde Prof. Dr. Re-
cep Kaymakcam’in arastirmasina génderme
yapilarak ilgin¢ saptamalarda bulunulmustur.
Bunlardan birisi “dinlerarasi iliski modelleri”
ile ilgilidir. Kaymakcan, bu modellerin (¢ ana
grupta toplanabilecedine deginir ve her biri-
ne iliskin tanimlayici-aciklayici bilgiler verir.
Ozetle belirtirsek, modellerin birincisi dislayi-
cr’dir. Bu model, “mutlak hakimiyete sadece
bir din sahiptir ve sadece bu dinin mensuplari
nihai kurtulusa ulasabilecektir, kendi dinimin
disindaki dinler yanhstir” derken ikinci model
olan kapsayici tutuma gore “diger dinler veya
inang sistemleri de insanin kurtulusu acisindan
olumlu bir yere sahip olabilir’ gbrisindedir.
Uclinct model ise cogulculuk olarak adlandi-
rilmistir. Bu modele gore “dinlerin herbiri kendi
kutsal kitaplari, manevi uygulamalari, inang sis-
temleri, kaltdrel tarzlari vb. ile ayni mutlak var-
Iida iliskin farkli cevaplar olusturabilir” 25 ilde
ve 774 gonllli din é3retmenine uygulanan
anket sonucuna goére bunlarin yizde 93.5i
“gercedi yalniz kendi dini Uzerinden gérmek-
te” olup, “cogulcu” ve “kapsayicr” yaklasimlara
uzaktir... Boyle bir tutum ve davranisa sahip
buyurgan-badnaz hocalarla ulusal ve ulusla-
rarasl s6zlesmelerde tanimlanip benimsenen,
“cocugun yarar, gelisme ve katilim hakki, din
ve vicdan 6zgurligdndn gdvence altina alin-
masi!” gibi hedeflere varmak olanaksizdir. Bu
nedenle de dogal olarak “deviet okullarinda
bir dinin benimsetilmesine yénelik zorunlu bir
dersin bulunamayacadi, boéyle bir ders varsa

ayrimcilik yaratmayacak bir muafiyet mekaniz-
masi sart” goérilmektedir. (3)

Bu konuda hergln karsimiza ¢ikan bircok or-
nekte gérildtgi gibi “dislayici” uygulamalar,
ne yazik ki lise cagindan bile ¢cok asadilara
inmistir. Bu calismalar, camilerde, “mektep”-
lerde, cesitli dinsel kurum ve kuruluslarin
catisi altinda ve 6nculiginde yuratilmekte,
bakanlk bunlarla isbirligi yapmakta, bircok
ciddi suca ortam yaratilmakta ve istismarlara
yol acilmaktadir. Bu, hem cocugun kimlik ve
kisilik haklarina bir saldiri, hem de cok erken
yasta onu bunalimlara strUkleyecek cok ciddi
bir tehlikedir. Uzun zamandir bu uygulama ile
Osmanlinin kbhne ve gerici sibyan mekteple-
rinin modellendigi, artik 3-5 yasindaki cocuk-
larin goénderildigi “mektep”lere aciktan “sib-
van okulu” adi verildigi gérilmektedir. Boyle
bir yolla cadi yakalamak, nitelikli, yaratici-ye-
nilikci-tretici uzmanlar yetistirmek, bulus ve
kesifler yapmak, ytksek teknolojiyi kullanmak
dust bile kacirilmaktadir. Egitim sistemi, her
vani dékdlen bu yapist ile ne yazik ki Osman-
lidan sonra ikinci blydk bir cokisd daha hazir-
lamaktadir. Ulusal ve uluslararasi sinavlarda
cocuklarimizin icine dtstraldtga trajik durum
ve alinan aci verici sonuclar bunun habercisi
olmaktan baska bir sey degildir. Baska s6ze
ne gerek: Bu cocuklar kendi ana dillerinde
okuduklarini bile anlamaktan uzaktir. 2015°te
vapilan sinav sonuclarina gére 72 (ke arasinda
428 puanla 50. sirada olan cocuklarimiz, Ustelik
2003’e gbre 15 puan gerilemistir.

Daha 6nce inceledigimiz ® yeni hayat tarz
ve sibyan okullari konusuna tekrar dénmeye-
cedim ama yine de bu énemli konuyu o ya-
zimdan su alintiyla 6zetlemeliyim: ”..Osmanli
ilkégretiminde yapilanlarin egitim 6dretim ve
editim psikolojisi, insan ve cocuk onuru, say-
ginligi ve haklarinin ilke ve degerleri ile bir ilgisi
yoktur. Yoktur ¢clnkd bu sistem kisaca, bir sey
anlaman gerekmiyor, sorma, ddstnme, tartis-
ma, sadece séylediklerimi tekrarla ve ezberle,
dinya isleri ile ilgilenme; matematik, sosyal
ve fen bilimlerinden zerrece nasiplenmesen
de olur; anla anlama sana tek kitap yeter; ken-
dini, cevreni, Ulkeni, yurdunu ve ddnyayi ta-
nima; sus, konusma, uslu uslu otur, séyleneni
vap, itaat et, lyi bir kul-tebaa ol, sultan senin
adina gerekeni yapar diyordu.” Iste dzenilen



ve yaratiimakta olan budur ve bu uluslararasi
sinavlarda alinacak sonuclara daha ¢ok yansi-
yacaktir. Tabii bu sinavlara giris bir kararname
ile yasaklanmazsal...

Haksizlik etmeyelim, islam tarihi icinde kus-
kusuz gorece olarak parlak sayilacak dénem
ve drnekler de vardir. 11. Ylzyil’da Karahanllar,
Selcuklular ve Anadolu Beylikleri, Osmanlinin
ylkselme dénemlerinde egitimde bazi énemli
calismalar yapilmistir. Bununla birlikte hemen
her olusum, giderek yayginlasan medrese
cevresinde ve dini temel alan bir yaklasimla
ortaya cikmustir: “Tirk ddsdandr ve editimciler,
islam ddnyasindaki arap ve iranli ddstndr ve
editimcilerden etkilenmis, bu ortak dusintse
katkida bulunmuslar, onlar gibi genel kabul
gdren, kaliplasmis ddsince ve uygulamalar
olusturmuslardir... Bu disdnce ve uygulama-
larin zamanla gelistirilemeyip strlp gitmesi,
zaman zaman dikkate deger yeni gérisler or-
taya ciksa da bunlarin yayginlasamamasi islam
dunyasinda yer alan cesitli toplumlarin egitim
tarihlerinin ortak ézelligi..” olmustur. ® Ozet-
lenen durum ve ulasilan sonug, cumhuriyetle
ortaya cikan piriltilart gdéremeyen korlikler ve
onlari deg@ersizlestirerek yok etmeye ugrasan
ihanetlerle doludur. Bu durum, cumhuriyeti
atip, eksik bilgi ve kér bagnazlikla sisirilerek
gercek kimliginden saptirilmis Osmanh egitim
sistemi bugln yapilan ve yapilmak istenenle-
rin arka planini olusturmustur.

Kisacasi muaslimanhgin kabuliinden sonraki
slirecte egitimin temel ilkesi giderek koyula-
san “dinsel” ve “dinci” bir karakter kazanmis;
ulusal insan tipi, onun karakter 0ozellikleri,
yasam tarzi, deger ve gelenekleri bozulmus,
ulusal dilimiz bile ézGne yabancilastiriimistir.
Bizde bunlar olup biterken insanlik, ytzyillar
boyunca bilginin ufuklarini genisletmis, yeni
yol-ydntemlerle ¢adlari devirmis, ulus ve sinif
gercedi dogmus, buluslar ve kesiflerin ardi
arkasi kesilmemistir. Bu gercekler, Osman-
Il birey ve toplumuna ve egitim sistemine
yansimamistir. Bilim olagandstl sicramalarla
hergln herseyi, toplumun disince, duygu ve
becerilerini, yetenek ve yeterlilikleri ile gerek-
sinimlerini de degistirmis, ancak Osmanli hem
kendini, hem de egitim sistemini degistirmeyi,
cadin gerektirdigi yeni bir insan tipini yarata-
cak atimlari becerememis, yapilanlar taklit

dtzeyinde kalmis, ya da bagnaz-gerici eylem-
ler bu ydndeki girisimleri dogmadan bogmus-
tur. Dolayisi ile Osmanlinin, sorma-sorgulama,
arastirma-gelistirme, sanayi devrimine gecis,
bulus ve kesif yapma gereksinim ve gerekli-
ligini anladigini sdylemek glctlr. Bu sorun,
Oyle matbanin gecikmesi filan gibi bir neden-
le sinirli olmaktan daha blytk, daha derindir
ve sonucta en az Ugydzyillik bir gecikmeyi de
beraberinde getirmistir. Bu sirecin sonu ise
bilindigi gibidir: imparatorluk kendi elleriyle
koca bir sémirgeye dénlsmus, anayurdunu
bile yitirme smnirina gelmis, insan gicd, kay-
naklari ve topraklari talan edilmistir.

Hoca baskisi, dinci ideoloji ve onun bicim-
lendirdigi egitim sistemi; cehalet icinde dis
dinyaya kapall yasamak, “bir lokma bir hir-
ka”yl erdem saymak, “tevekkil ve kadercilik”;
felsefe, astronomi, fizik, kimya, jeoloji, biyoloji
gibi pozitif bilimlere ve teknolojik gelismelere
kaply! pencereyi kapamak, degisen diinyadan
kopmayi ve ¢okist kacinilmaz kilmistir. “Bu
ilahi ddzeni kimsenin dedistiremeyecedi, Tan-

r1 tersini istemedikce Gylece surtip gidecedi”

saplantisi, toplumun varlidini-gicinid buna
dayandirarak koruyabilecedi yanilgisi ¢okisu
hazirlamistir.

Bu sonucun baslangi¢c noktasi bir goérise
gbre © toprak dizeni ve tarimsal teknoloji
ile yakindan ilgilidir. Teknoloji Uretebilecek bir
egitim yaklasiminin yanindan bile gecmeyen
din temelli bu sistemin teknoloji Gretmek de
zaten hi¢ derdi olmamistir. Bu nedenle sis-
tem, teknoloji Uretecek yetkin, yeterli ve ni-
telikli insan glcU yetistirmeye akil yormamis,
Uretimini ve kaynaklarini dogru ydnetmek,
srdurulebilir kilmak, bunlari ulusal kazanca
doénustirmek, refahi artirmak ve tim bunlari
hakca boélUstirmek gibi sorunlar, sorun olarak
gortlmemis, bunun yerine dini, tevekkall ve
orduyu glclendirme takintisi baskin bir inan¢
haline gelmis, bu da hi¢ bir ise yaramamistir.
Ne yazik ki bugln de bireyin, ulusun, yurdun
ve cadin gercek gereksinim ve gereklilikleri-
ni dikkate almayan benzer bir yaklasim egi-
tim sistemini kilitlemistir. Yine ayni dincilik
temelli bakis, egitimin kapilarini acacak bir
sihirli anahtar olarak gorilmekte, dinci-kinci,
bilim ve akil disi bir yaklasim yurdun ve ulusun
gelecegini ciddi bicimde tehlikeye sokmakta-

Hoca baskisi, dinci
ideoloji ve onun bi-
cimlendirdigi egitim
sistemi; cehalet icinde
dis diinyaya kapali
yasamak, “bir lokma
bir hirka”’y1 erdem
saymak, “tevekkiil ve
kadercilik”; felsefe,
astronomi, fizik, kimya,
Jeoloji, biyoloji gibi po-
zitif bilimlere ve tekno-
lojik gelismelere kapiyi
pencereyi kapamak,
degisen diinyadan kop-
mayi ve ¢okiisii kacinil-
maz kilmistir. “Bu ilahi
diizeni kimsenin de-
gistiremeyecedgi, Tanri
tersini istemedikce
dylece siiriip gidecegi”
saplantisi, toplumun
varligini-giiciinii buna
dayandirarak koruyabi-
lecegi yanilgisi ¢okiisii
hazirlamistir.
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dir. Bircok distince ve bilim insani bu tehlike,
hatta tehdit ve dayatmalara defalarca dikkat
cekmesine ragmen bu kér inan¢ ulusun 6nini
tikamayi sUrdirmektedir.

Bu konuda, 6nemli ve isik tutucu dislnce ve
saptamalari sik stk animsamak ve onlari ha-
yata gecirmek Uzere caba sarfetmek, gerek-
lidir. Ornegin ProfDr. Cigdem Kaditcibas/nin
su saptamalari bu anlamda 6zel bir deger
tasir: “ ..akil ve gbzlemlere dayanmak yeri-
ne din ve inan¢ cercevesinde bir dini egitimin
adirlik kazanmasi nakil ve ezberin éncelik al-
masi (demektir). (..) ..dini egitimin adirlik ka-
zandidi, genel ve mesleki egitimin yerini aldidi
bir egitim sisteminin bilgi (retebilen, donanimii
yeni nesiller yetistirmesi zordur. (...) Cok kisa
bir temel egitimden sonra mesleki ya da dini
egitime yonelmek cagdas diinyanin gerisinde
kalmaktir. (...) Erken yastaki dini egitimi hentiz
soyut ve elestirel distinme yetkinligini kazan-
mamis cocuklarda temel felsefi anlayistan yok-
sun, dogmatik, mekanik ve kuralci bir dinya
9gdrisine neden olmaktadir.” @

Prof.Dr. Mesude Atay’in su dustnceleri de ne
kadar édnemli ve carpicidir: “77-12 yasina kadar
din égretiminden sézetmek mumkdn dedildir.
(Cank( soyut kavramlari 6grenmek bu yaslar-
dan sonra baslar. Eger daha erken din editimi
verilirse) cocuk ya korkacak, ya da yogun bir
kayagi yasayacaktir (..) Yetiskinler bu konuyu
siyasi ve politik merkezde ele aliyorlar.. Bu ise
ciddi bir cocuk istismari, cocuk haklari ihlali-
dir.. Cocuklarin gelisimsel ihtiyaclarindan cok
politik strateji ile ebeveynlere dini bdtdn ne-
sillerin  yetistirilecedine dair taahhdt veriliyor.
Zaten aileler de cocuklarin gelisimini ve geli-
simsel ihtiyaclarini bilmiyor...” (8)

Kisacasl buyurgan ebeveyn, buyurgan hoca
ve buyurgan liderlerin olusturdugu gtg¢ birli-
gi ve yapllan isbirligi, cocuklarimizin, yurdun
ve ulusun gelecegini ¢ yuz yil énceki kadar
karartiyor. Baska bir deyisle, ge¢cmisin kdhne
ve sakat mirasini canlandirmak icin kaynakla-
ri israf eden ve “avara kasnak” calisip duran,
sistemi icinden cikilmaz bir kargasaya strUk-
leyenler, halki cesitli oyun ve carpitmalarla
oyalarken, Osmanlry! inatla yeniden canlan-
dirmaya ya da “Oluyd yudarak diriltmeye”
ugrasip duruyor. Bu oyun, ulusun gelecegdini
ciddi bir cikmaza sokarken 6zellikle buglnler-

de M. K. Atatlrk’d sahiplenme vyarisina giren
kimi oyun kuruculari, onun 1924’te soyledigi
“Bir ulusu 6zgdr, badimsiz, sanl, yice bir sos-
yal toplum halinde yasatan da, bir ulusu kélelik
ve yoksulluga terkeden de egitimdir” sdzlerini
unutmamalidir. Bunun yolu yine O’nun dedi-
gi gibi “Ulusal egitim ile gelistiriimek ve yik-
seltiimek istenen genc beyinleri bir taraftan
da paslandirici, uyusturucu, hayali fazlaliklarla
doldurmaktan dikkatle kacinmak™tan gecer.
Egitimin bu temel ilkesi, tam da bu glnler icin
durustluk ve ictenligin mihenk tasidir. Bunca
egitim gecmisimize bakip ders alamayanlar
icin bu 6zIU ve yol gdsterici sdzler bir ise yarar
mi bilmiyorum ama bizden animsatmasi.
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Bir brans égretmenin yorumu: “rehberlikcilerin on yilini asmis égretmenler arasin-

dan sinavia veya baska kriterlerle secilmesi lazim. Clinkd rehberlikci olan kisilerin

bizzat sinifta 6grencilerle yizyize bulunmus olmasi gerekiyor. Odrenciyi sinif orta-

minda tanimayanlarin rehberlikci olmamalari lazim, rehberlikci nébet tutmadidir icin

nébet tutan édretmenin halinden anlamiyor. Sinifta bulunmadigindan sinif orta-

minin ne oldugunu bilmiyor. Okulda Zziller caliyor zilin ne anlama geldigini bilmiyor
(memurlar.net, 22.11.2008).”

ilimsel Egitim

“Bilimsel egitim” disinda bir Ulkenin,

toplumun gelismesinin, kalkinmasinin
baska araclari var midir? Hayir!l.. Yeralti ye-
ristd kaynaklarinizin zengin, topraklarinizin
bereketli olmasi bir sey ifade etmez. Buna 6r-
nek teskil edecek Ulkeler yer kiirede bir hayli
mevcut.

Egitimin amaci nedir?

Egitimin amaci, bireyi taniyarak, onda var
olan potansiyeli aciga ¢cikartmak; bireye kendi
potansiyeli ydnunde gelisimini saglayacak or-
tami ve olanagi (egitimi) sunmaktir.

Sinav Odakh Organizma ve Biinye

Egitim sistemimiz sinav odakhdir. Egitim sis-
temimiz “bireyi tanima odakli” degil, “sinav
odakl” tasarlandigi icin psikolojik danisma ve

1 Psikolojik Danisman

rehberlik mesleginin, dolayisiyla PDR hizmet-
lerinin egitimin ayrilmaz ve tamamlayici bir
parcasl oldugu -bilimsel gerceginin; dolayi-
siyla egitimdeki yerinin ve dneminin anlasil-
masi mUmkUin dedildir. Egitim sistemimizce
de anlasiimamistir. “Sinav odakli” bir orga-
nizma blnyesine “6grenci merkezli” bir baska
tamamlayici unsuru, PDR’yi binyesine kabul
etmesi beklenemez. Kabul etmemistir de...

Sinirlari Olmayan Meslek: Psikolojik Danis-
ma ve Rehberlik

Bir bilim dali ve bir meslek alani olarak, psi-
kolojik danisma ve rehberlik meslegi disinda,
sinirlari belirgin olmayan, bu kadar gecirgen
baska meslek var midir? Bildigim kadariyla
yok! Milli egitim Bakanhgi “bir sefere mahsus”
diye baslayan, degisik tarihlerde tekrar eden
(2003, 2011, 2013, 2016, 2017, 2018 ...) alan
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disi lisans mezunlarini, bir aylk kurstan geci-
rerek rehber 6gretmen olarak atama yoluna
gitmektedir. Bu yazi daha bitmeden 2018
vilr 8gretmenlerin hizmet ici egitim faaliyetleri
ve takvimi belli oldu. Buna gdére ézel égretim
personeline yoénelik 2000 kisi rehberlik kursu-
na alinacak. llk kurslar Haziran'da baslayacak-
ken yil sonunda 900 kisi birden kursa alinacak”
haberi giindeme geldi.

Her seferinde bir sefere mahsus olmak Uze-
re dzellikle felsefe, felsefe grubu ve sosyoloji
mezunlarinin bir ayhk kurslarla rehberlikci(!)
yapildiklarina tanik olmaktayiz. Oysa PDR
ile felsefe ve sosyoloji alanlarini birbirinden
aylran en temel 6zellik, PDR’nin uygulamal,
digerlerinin teorik meslekler olmasidir. Bu bi-
lim alanlarinin amaclarinin birbirlerinden cok
farkl oldugu, asagidaki tabloda net gorulebi-
lir.

PROGRAMIN AMACI
PDR PROGRAMI

Rehberlik ve psikolojik danisma programlari-
nin amaci, bireylerin gelisimlerini ve cevrele-
rine uyumlarini gliclestiren faktorleri ortadan
kaldirarak, onlara en Ust dlizeyde gelisme or-
tami saglama; gizil glclerini gelistirebilecek-
leri egitim programlarina ve mesleklere yénel-
melerine yardimci olma konusunda ¢alisacak
elemanlar! yetistirmek ve bu alanda egitim
yapmaktir.

FELSEFE BOLUMU

Felsefe programinin amaci, maddenin, bilgi-
nin kapsami ve kaynadi, insanin dinyadaki
yeri ve rold, iyi, dogru ve giizelin ne oldugu
gibi problem alanlarinda distince Uretebile-
cek elemanlari yetistirmek ve bu alanda ince-
leme, arastirma yapmaktir.

SOSYOLOJi BOLUMU

Sosyoloji programinin amaci, toplumsal ku-
rumlar, bunlarin kdkeni, gelismesi, islevi ve
birbirleriyle iliskileri konusunda ¢alisacak ele-
manlari yetistirmek ve arastirma yapmaktir.

RPD, psikoloji, sosyoloji gibi bir temel bilim

dali degil, cesitli temel bilimlerin bulgularin-
dan yararlanilarak gelistirilen egitim bilimle-
rinden biridir. Bu nedenle RPD lisans progra-
minda egitim bilimlerinin diger alanlarindan
birer dersin de yer almasi dogdaldir. Gelismis
Ulkelerde oldugu gibi, Glkemizde de uygula-
mal bir bilim olan RPD egditiminin temel bilim
egitimi veren fen - edebiyat fakultelerinde
degil, meslek egitimi veren egitim fakUlte-
lerinde yapilmasinin nedeni budur (Kuzgun,
2007).

“N’olcek canim ben de yaparim, reh-
berlikcilik”

Yukaridaki tabloda goértlen bariz farka rag-
men, hemen her kesimden vatandasin 6z gu-
venle ve clret ederek “n‘olcek canim ben de
yaparim, rehberlikcilik” dedigi baska bir “is”
var midir? Bildigim kadariyla yoktur! inter-
nette (memuriar.net, 22.11.2008) PDR ile ilgili
cikan haberlere yonelik, degisik kesimlerden
yapilan okuyucu yorumlarina bakildiginda
“rehberlikcilik” isini herkesin yapabilecegi g6-
raliyor. Bu glin de degdisen bir sey yoktur.

“Cagimizda diploma-meslek iliskisi gittikce
kirildigi artik ortadadir.”

“Biz felsefe grubu dégretmenlerinin yan alani olmasina
ragmen bizi neden almak istemediklerini anlayamiyo-

rum.”

“Artik tim dinyada “felsefe terapistleri” var. Rehber

6gretmenlik felsefecilerin isi. Bir filozof...”

“okullarda 2003 yilindan 6nce hi¢ calismiyorladi... fel-
sefeciler geldi de sektdr canlandi... bu mifettis rapor-

larinda da belirtilmistir..... saygilar..

“Felsefecilerden bal gibi rehb.ve psik.danisman olur.
lay gelmesin rehber 6gretmen bak okula bir sey olu-
yor mu? ama bi matematikgi tirkgeci gelmesin 1 ayda
neler olmaz ki.. isin i hakkiyla yapanlari tenzil ediyo-

rum...”

PDR derneginin felsefe grubu mezunlarinin atanma-
mas! icin olusturdugu hukuki barikat sacmadir. Ca-
gimizda diploma-meslek iliskisi gittikge kirildigr artik
ortadadir. Bir meslegi icra etmek icin kisi potansiyeline

ve yaptidi isin kalitesine bakilir.



“2000 yilinda 6gretmenlik formasyonu almis, iletisim
Fakiltesi Halkla ilisikler mezunuyum..Ve yaklasik 8 ay

da Ucretli 6gretmenlik yaptim...

Yeter ki MEB izin versin... Rehber 6gretmenin yapma-
sI gereken en iyi gérev 6grenci 6gretmen arasindaki
iletisimi en Ust seviyede tutmak ve ona bu dogrultuda
yol géstermek... Ve bunu da “iletisim Fak. Mezunu”
bizler gayet rahat yuratebiliriz... Ama biz ve bizim gi-
biler gérmezden gelindigi sirece ne bosluklar dolar ne

de egitim carki tam doner...Kisacasi géreve hazirim....
Kisacasl goreve hazirim... Yeter ki gorev verilsin...”

“Egitim fakultesi okul 6ncesi 6gretmenler, rehber 69-
retmen olarak atanmali; ¢linkt Universitede aldiklari
dersler ¢cocuk psikolojisi ile yakindan ilgili hem acik 6g-
retimde okul éncesi dgretmenligi verildi bu bélimde
cok yigilma var. egitim fakultesi mezunu okul éncesi
o6gretmenleri bence en uygun olur. ¢cogu okulda reh-

berlik servisi yok bu haksizlik o 6grencilere.”

“Ben edebiyatclyim ama madem eksik var felsefeciler
bu isi pdr ciler kadar yapar hatta daha iyisini yapar
sertifikasi olanlar, kaldi ki pdr felsefenin alt dali psiko-
lojiden tiireme bir alan, pdr ciler bos yere magrur ol-
masin felsefe editimi onlara goére daha detayli ve genis

bi alan en azindan bizde hacettepe de dyle,,,”

“Egitim, psikolojinin ya da PDR nin tekelinde olan bir
sey dedil direk olarak felsefenin alt daldir. egitim bi-
limi ise son yillarda abartiimis ve sadece tek kitaptan

olusmus bir ¢alisma alanidir.”

“bir arkadas danismanin ve psikologun gérevini be-
lirtirken insani anlamak demis. kinlyorum kendisini

¢Unkd insani anlamak bence tim insanlarin gérevidir.”

PDR: Giindemden Diismemek ve istenme-
mek

Ulkemizdeki kisa tarihinde, her kesim tara-
findan PDR kadar elestirilen, asagilanan, hor
gortlen, yok sayilan, istenmeyen, varligindan
6fke duyulan, dislanan bir meslek var midir?
Bu soruya cevabl, internette (memurlar.net,
22.11.2008) cikan “MEB Rehber Odretmen Bu-
lamiyor” bashkli habere okuyucularin yorum-
lari veriyor. Bu gln hala bu tartismalar gliin-

demdedir....

“Rehber 6gretmenlik diye bir meslek iinvani
diinya meslek literatiiriinde yoktur.

Size bir soru: bir rehber 6gretmen okula 1ay
gelmese eksikligi hissedilir mi?

“Ne gerek var rehber 6gretmene. bizde var
bir tane aksama kadar oturur.”

“Dogru yapacadi tek sey bence Rehber 0g-
retmenlik olayini tamamen kaldirmasidir.”

“pdr mezunlari malesef pek okullarda ¢alismiyorlar...
ne yazik ki 6zel sektoérde de verimli degiller..tek sebebi
alternatiflerinin bol olmasi..bakanlik bir an énce bu isi
Ozel sektorde yapan felsefe grubu égretmenlerine 2.
oncelik vererek ¢ézmelidir..... okullarda 2003 yilindan
once hi¢c calismiyorladi... felsefeciler geldi de sektor
canlandi... bu mfettis raporlarinda da belirtilmistir.....

saygllar..

“MEB blnyesindeki PDR mezunu Rehber 6gretmen-
lerin zamanini rehberlik odalarinda bos bos oturarak
gecirdikleri hem diger brans 6gretmenler hem de
odrenciler tarafindan gayet iyi bilinmektedir. Bunun
yaninda 6zel sektérde rehber 6gretmen olarak ¢ali-
san Felsefe grubu mezunlarinin insantstl gayreti ve
is kalitesi dudak ucuklamaktadir. Bunun sahidi yine

ogrencilerimizdir.”

Ogrencilerimiz sinav 6ncesi psikolojik destedi kendi
kurumlarinda Felsefe Grubu mezunu Rehber 6gret-
menlerden almaktadirlar ve simdiye kadar bu destek

basariyla gergeklesmistir.”

“Bende rehber 6gretmen olmak istiyorum

1- kendime 6zel odam olmali

2- bilgisayarimda oyun oynamall, internetim olmall

3- odamda kanepe olmali ve istedigim zaman din-

lenmeliyim
4- en 6nemlisi full ek dersim olmal”

“Filozof: benim calistigim okullarda rastladigim kada-
riyla 6drenci problemlerini ¢ézemiyorlar ve topu 69-
retmene atiyorlar (aksi takdirde kendileri 6grenci ile
ugrasmak zorunda kalacaklar) ayrica rehber 6gretme-

nin isi yonlendirici danismanlktir!
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Okulda ziller ¢aliyor zilin ne anlama geldigini bilmiyor.
Odalarindan disari cikmadiklari icin okul havasinin na-
sil oldugunu bilmiyor. Derse girmedikleri icin sinifta
gecen her bir 45 dakikanin ne anlama geldigini bilmi-
yor. Butin bunlari yapmadan maas ve full ders iicreti

aldiklari icin paranin nasil kazanildigini bilmiyor.”

“Ne gerek var rehber 6gretmene. bizde var bir tane
aksama kadar oturur. arda kapiyi kilitler kimse gir-
mesin diye. buysa rehber 6gretmenlik. disarda bol
miktarda var. ne seminer veriri. ne ogretmenleri
bilin¢lendirir. sene basinda bir plan veriri o kadar.
zaten internette biz kendimiz ¢ikartiyoruz. her sey

hazir.

“Her ne kadar bazi arkadaslar rehber 6gretmenler yat-
miyor gibilerinden yorumlar yapsalar da belki sistem
oturmadigi ya da Ulkemizde rehberlik anlayisi tam
oturmadidi icindir ama sabah 9°da gelip 15.00°te oku-
lu terk eden ve msn. acip aksama kadar oturan pdr.
o6gretmenlerin sayisi da az degil.. cinkl canli 6rnekle-
rini gérdim. okudugum lisede bdyle idi..simdiki calis-
tigim okluda da.. diger 6gretmenler 20-30 saat derse
girip cani ¢cikarken ¢ocuklari 6ss hazirlicaz 2 soru fazla-
dan ¢6zecegdiz diye, pdr ci camekaninda salinmaktan

baska bir sey yapmiyordu..

“Bence rehber 6gretmenligin isleyisi degismeli. Reh-
ber 6gretmenler maas karsiligi rehberlik derslerine
girmeli. Rehber arkadaslar bana kizmasin (bu isleyis
onlarin sucu degdil) mevcut haliyle rehber 6gretmen-
lik okullarda pek ise yaramiyor. Rehberlik isini sdyle
yada boyle sinif 6gretmenleri zaten yapiyor. Size bir
soru: bir rehber 6gretmen okula 1 ay gelmese eksik-
ligi hissedilir mi? Bir matematik 6¢gretmeni 1 ay gel-
mese ne olur. Latfen ikisini kiyaslayin, ne demek iste-
digimi anlayacaksiniz. 9:00 da gel 15:00 da git, derse
girmeden 18 saat iicret al, nébet tutma, sinav sorusu
hazirlama, sinav yapma, sinav okuma, evde 6n hazirlk
(plan) yapma. Okulda misafirini adirla, cayini ig, inter-
nette haberleri 6zel odanda takip et........v.s. iclerinde
¢ok az bir grup vicdaninin sesini dinleyerek canla basla

o6grencinin sorunlarina yetismeye calisiyor.”

“Var olan rehberlikgilerin okullara ne yarari olmus da
maas + full ders iicreti vermek igin yenilerini ariyor-

lar. yazik gergekten yazik.”

“Brans 6gretmeni. Ben 18 yillik meslek hayatimda

rehber 6gretmenlerin okullarda higbir faydasini gor-
medim. Bana goére okullarda rehber 6gretmenlere
ders verilmeli ve derslere girerek rehberlik yapmali-
dir. Masa basinda rehberlik olmaz kaldirin bu rehber
6dgretmenligi adi zerinde derse girmeyene 6dretmen

denilemez.”

“Sevgili rehber 6gretmen arkadaslar. Okullarda 69-
renciler icin neler yaptidinizi anlatirsaniz biz de bilgi

sahibi oluruz.

“Okullarda kendilerini ayricalikh bir konumda goren,
hicbir soruna olumlu bir katkisi olmayan, kendilerini
psikolog sanan bu insanlarin istihdamina hi¢c gerek
yok. Ogrencilere rehberlik etmeleri gereken bu insan-
larin zaten kendilerinin rehberlige ihtiyaclari var. lyile-

rini tenzih ederim ama ¢codu problemli tipler.”

“Rehber o6gretmenlik diye bir meslek iinvani diinya
meslek literatiiriinde yoktur. Bu gorevi egitim yone-
timi, egitim programi, felsefe ve sosyoloji gibi meslek
dallarinda yetisen kisilerin kisa sdreli bir hizmet ici ile
yapacaklarina inaniyorum. Okulda rehber 6gretmenin
somut anlamda yapacagi gorevler bulunmamaktadir.
Rehber 6gretmenin Okuldaki gbrevi onun kapasitesi-
ne gore degismektedir. Okulda rehber 6gretmenler ne
yapiyorun cevabi okul idaresinin rehber 6gretmenin
goérevleri konusunda hic bir bilgilerinin olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Okul idaresinin bilgisizligi, umur-
samazlidi bu isi yapan insanlarin ¢calismamasina neden

olmaktadir.”

“Okul Mudura: bence okullarin rehber 6gretmene
ihtiyaci yok. Bunlarin gérevlerini sinif rehber dgret-
menleri zaten yapiyor. Adamlar ¢erceve plani bile ¢I-
karmaya eriniyorlar. 18 saat lcret haddinden fazla ben
bir mudur olarak rehber 6gretmen calistirmakta zorla-

niyorum. CUnkU ne yapacaklarini bile bilmiyorlar.”

“Zaten (2008 itibariyle) son 15 yildir MEB dodru olan
ne yapti ki bu da dogru olsun. Dogru yapacadi tek sey
bence Rehber Ogretmenlik olayini tamamen kaldir-
masidir. ¢iinkii 3-5 standart test, klise s6zler, zaman
gecirme etkinlikleri vb. seyler ne yazik ki rehber 6G-

retmenlik olarak yutturuluyor.”

“okullardaki rehber 6gretmenlerin yan gelip yatmak-
tan baska yaptigi bir is yok. biraz agar olacak ama milli
egitim okullara rehber 6gretmen atayacagina hademe

atasin. egitim 6gretim icin daha hayirh olur”



PDR: Sorun Odakli Anlayis

Milli egitimimizin sinav odakli blnyesi, Psi-
kolojik Danisma ve Rehberlik meslegini kal-
diramadi. PDR’nin okullarda yayginlastiril-
mas! girisimi 1991-1992 6gretim yilinda (ani
ve kokli bir kararla) liselerde “Ders Ge¢cme
ve Kredi Sistemi”e gecilmesiyle baslamistir.
Bir sabah aniden “Ders Gecme ve Kredi Sis-
temi”ine uyanan Milli Egitim camiasi, daha
“kredili sistemi” anlayamadan yeni sistemin
Urettigi, kartopu misali blyUyen, sorunlarla
karsilasmistir. MEB, 1993 yilinda PDR mezun-
larinin basvurularini, ancak “sinif 6gretmenli-
§i” icin kabul etmisti. Daha iki yil gecmemisti
ki “kredili sistem” icinden c¢ikilmaz bir boyuta
donustl. Rehber 6gretmenlerin bu “sorunu!”
¢6zecegine dair yanlis anlayis sonucunda “si-
nif 6gretmenligi” icin basvuran PDR mezunla-
rinin tamami “rehber égretmen” olarak atan-
mislardi. Burada PDR’yi yayginlastirmadaki
amac bile PDR’ye iliskin bir “yanlis anlayisin”
yani “PDR sorun odakhdir - her tlr sorunu ¢6-
zer” anlayisinin Grdnd olmasiydi. Bu anlayis
egitim camiasinin tim katmanlarinda hicbir
zaman degismemistir.

Sinav Odakh Sistem ve Sonuglari

Egitim biliminin verileri disinda “sinav odakli”,
Ural (2004)’a gore, “yarismaci egitim anla-
yisi” ile kurgulanmis devasa bir egitim siste-
minde, “6gdrenciyi merkez alan” bir yaklasima
sahip “rehberlikcilerden” cok sey beklenmek-
tedir. PDR’nin en temel ilkelerinden biri (Kep-
ceogdlu, 1988:20): Rehberlik anlayisi, her tarlt
calismasi ile 6grenciyi merkez alan bir egitim
sistemini 6ngdrir. Bu rehberlik anlayisindan
hareket eden bir egitim sisteminde okul,
programlarini 6grencilerin ilgi, yetenek ve ih-
tivaclarina en uygun bir bicimde dizenler.

“Egitim, 6grencilere kendi yetenek ve ilgile-
rini gelistirme firsati ve ortami saglamalidir
(Kepceoglu, 1988:21) ” diyor bir baska rehber-
lik ilkesi. Béyle mi?

Bireyi edilgen kilan, strekli bilgi ylUklemeye
doéntk olan “yarismaci egitim anlayisi”, iste-

nilen bilgileri istenilen zamanda oldugu gibi
ifade edenlerin “gdrunlrde” basaril sayildigi,
varsayima dayandiriimistir (Ural, 2004).

Ogrenciyi her turlt yonayle taniyip, 6gren-
cinin ilgi, yetenek ve diger ihtiyaclarina goére
egitimi dizenlemeden, kaderinin, sadece si-
navlarda fazladan yaptidi yarim (dogru ya da
yanls) net’e baglandiginda, bakin ortaya nasil
bir sonuc c¢ikiyor?

Her yil Universite sinavina girenlerin yaklasik
500 binini, Universitede okudugu bélim-
den memnun olmayanlar olusturuyor. Hatta
bu rakama mutsuz Universite mezunlari da
eklenince bu rakam iyice yukseliyor. Her yil
Universite sinavina giren dégrencilerin ylzde
30’unu béliminden memnun olmayan mut-
suz Universiteliler olusturuyor. Mutsuzlugun
formalU, bilincsiz tercih, aile baskisi, rehberlik
ve yoénlendirmenin eksik oldugu egitim siste-
mi (memurlar.net, 2014).

Ural (2004)’e gbre, boyle bir egitim sistemi
icerisinde yer alan taraflarin tamamina yaki-
nin, “yarismaci egitim anlayisi”’na kendilerini
kaptirmisken, bu anlayisin ortaya cikarttigi
sorunlari gérmezden gelmek ve tartismaktan
kacinmak, sistemin dogasi geregidir.

Oyleyse sorunu, sorunu ¢dzemeyen rehber-
likcide aramak gerekir.

Tek Basina Kahramanlik Beklentisi: Rehber-
likgi her tiir sorunu ¢ézmelidir... “¢c6zemi-
yorlar”

Rehberlik hizmeti bir “ekip” isidir. Okullar-
da rehberlik hizmetlerinin amacina ulasmasi
ve verimliligi ekip’e ve “anlayis”a baglidir.
Bir sistemden bahsediyorsak ve sistemi “bir
amaci gerceklestirmeye yénelik yapiyi olus-
turan parcalar batdnd” olarak tanimliyorsak,
sistemdeki tim dislilerin ayni amag¢ (anlayis)
dogrultusunda dénmesi gerekir. Bu konuda
yine rehberligin ilkesinden hareket edelim.
Kepceodlu (1988)’'na gore, rehberlik, okulun
tim egitim programlarinin ayrilmaz ve ta-
mamlayici bir yanini olusturur. Bu nedenle
rehberlik uygulamalarinda 6grenci ile yakin-
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dan ilgili olan herkesin rehberlik anlayisinda
ve ishirliginde calismasi gerekir.

Cagdas ve bilimsel egitimin ayrilmaz ve bU-
tnleyici parcasinin anlasilamadigi, anlasila-
madidi icin de (birakin anlayis ve isbirligini)
dislandigi, istenmedigi, olmazsa da olur anla-
yistyla bakildigi bir egitim kurgusundan ancak
yukaridaki sonu¢ (500 bin 6grenci bdlimin-
den memnun degil ve yeniden sinava giriyor)
ortaya cikacaktir.

Anlasilamamanin somut 6rnedi 2005 yilinda
cikartilan genelge ile “rehber 6gretmenlere
ikinci bir okulun rehberlik hizmetlerinin yU-
rattlmesi icin planlama ve koordine gorevi
verilecektir” denilerek, “Seyyare Rehber Og-
retmenlik” uygulamasi hayata gecirilmistir.
Bu uygulama PDR’nin egitimdeki yerinin, ne
is yaptiginin ve calisma biciminin bilinmedigi-
ni gdstermektedir.

10 Kasim 2017: Rehberlik¢i Yonetmeligi

Yukarida yer alan yorumlarin resmilesmis hali
olan yénetmelikte gecen birka¢ konuyu PDR
mesledi acisindan aciklamak gerekir.

Yoénetmelikte gdze carpan en 6nemli konu,
Rehberlik Hizmetleri Yonetmeliginde Psiko-
lojik danismanin (rehber 6dretmenin) olmayi-
sidir. Bunu 2001 yilinda c¢ikartilan “MEB Psi-
kolojik Danisma ve Rehberlik Yénetmeligi”
ile 10 Kasim 2017 tarihinde cikartilan “MEB
Rehberlik Hizmetleri Yonetmeligi”’nin karsi-
lastirilmasiyla ortaya koyabiliriz. Bir kere ¢i-
kartilan yonetmeliklerin adlari farkhdir. Eski
yonetmeligin adi PDR meslegini ifade edici,
mesledi tanimlayici ve kapsayicl iken yeni
yonetmelikte mesledin adi yoktur. Eski yo6-
netmelikte “psikolojik danisman” ifadesi yer
alirken yeni yénetmelikte daha énce kullanil-
mamis olan “rehberlik 6gretmeni” ifadesinin
kullaniimis olmasi bu “yoklugu” anlatiyor.

Herkes Rehberlikgilik Yapabilir

Herkesin rehberlikcilik yapabilecegdini, eski ve
yeni yonetmeliklerin “tanimlar” kismini karsi-
lastirdidimizda gériyoruz.

Eski yonetmeligin (madde 4) tanimlar kis-
minin (i) bendinde  “Rehber Ogretmen
(Psikolojik Danisman): “Egitim-6gretim ku-
rumlarindaki rehberlik ve psikolojik danisma
servisleri ile rehberlik ve arastirma merkezle-
rinde 6grencilere rehberlik ve psikolojik da-
nisma hizmeti veren, Gniversitelerin psikolojik
danisma ve rehberlik ile egitimde psikolojik
hizmetler alaninda lisans egitimi almis perso-
nel (3)” seklinde tanimlanmistir.

Yeni yonetmeligin (madde 3) tanimlar kis-
minin (M) bendinde Rehberlik 6gretmeni:
“Egitim kurumlarindaki rehberlik servisleri ile
rehberlik ve arastirma merkezlerinde rehber-
lik hizmetlerini yUrUten personel (4)” olarak
yer almaktadir.

Yonetmelikte gecen butlin mesleklerde (Co-
cuk gelisimcisi ve egitimcisi, Egitim prog-
ramcisl, Ergoterapist, Fizyoterapist, Psikolog,
Sosyal c¢alismaci) lisans hatta bazisinda (Psi-
kometrist) yUksek lisans sarti var iken, Reh-
berlik Hizmetleri Yonetmeliginde rehberlik
6gretmeninde “lisans” sartinin olmamasi nasil
yorumlanmalidir?

Yeni ydnetmelikteki bu tanima gore rehberlik
ogretmeni kimdir, nereden - hangi bélimden
mezun olmasli gerekir, lisans mezunu olmasi
gerekli midir gereksiz midir, lise mezunu da
olur mu sorularinin cevabi yoktur. Rehberlik
Ogretmeni tanimdan anlasildigina gére, PDR
mesleginin adi ve sinirlari silinmistir.

Bu yonetmelik daha ilk iki sayfasinda bir mes-
ledi, bir bilim dalini ve de bir mesledi lisans
diplomasiyla icra eden ve edecek olan insan-
lari yok saymis; bu anlamiyla “herkes rehber-
likgi olabilir” anlayisini resmilestirmistir.

Nobet

Rehberlik Hizmetleri Yénetmeliginde tartis-
malar daha ¢ok “ndbet” etrafinda olmaktadir.
Her ne kadar “ndbet” gérevi PDR’nin hizmet
anlayisina aykiri olsa da dikkat edilmesi ge-
reken asil konu PDR’de “LISANS” sartidir. Bu
olmazsa olmaz sartla birlikte meslegin sinir-
larl ve ortak bir “REHBERLIK ANLAYISI”nin



egitim sistemine yerlestirilmesidir.
Deger ve Ahlak Kime Gore?

Rehberlik Hizmetleri Yénetmeliginde Psiko-
lojik Danisma ve Rehberlik meslegine aykiri,
farkli acilardan degerlendirilecek ¢ok var. Bu
konulari ele alip tek tek degerlendirmek yazi-
nin sinirlarini asacaktir.

Yine de Madde 6'yva bakmadan geceme-
yiz. Madde 6’da yer alan Egitsel ve Mesleki
rehberlik hizmetine “deger”; Kisisel/Sosyal
rehberlik hizmetine de “ahlaki gelisimi des-
teklemek” eklenmistir. Oysa deger aktarimi
PDR’nin etik ilkelerine aykiridir.

Deger, TDK’ya gore “bir seyin énemini belir-
lemeye yarayan soyut 6lct” olarak tanimlan-
maktadir. Bir seyin “soyut” olan él¢tsini kim
belirleyecek ve rehberlik¢i tarafindan 6gren-
ciye kimin degeri aktarilacak?

Deger aktarimini resmilestirirseniz 2009 yi-
linda calistigi lisede okuyan baldizina asik ol-
dugunu disindigu ayni okulda okuyan erkek
o6grencisini déven; 2006 yilinda el ele tutustu
diye muadurin odasinda md. yardimcisiyla
6grenciye siddet uygulayan rehber 6gret-
menlerle daha sik karsilasirsiniz.

Belli bir deger ya da yasam felsefesinin israr-
la propagandasini yapmak, belli bir gorisu
kabul ettirmeye calismak, ikna telkin ve ko-
sullama yontemlerini kullanmaya kalkismak,
belli bir siyasi ya da dini gorist asilamaya
ugrasmak, psikolojik danismada kacinilma-
si gereken en 6nemli davranistir (Kuzgun,
2000:238).

Sonug: Konsiiltasyon

Bu yazida amacim, 10 Kasim 2017 tarihinde
cikartilan MEB Rehberlik Hizmetleri Yonetme-
ligini etik ve teknik acidan irdelemekti. Girisi
bu kadar uzatmak gibi bir planim yoktu. Yazi,
okullarda psikolojik danismanlarin énemli do-
layli hizmetlerinden biri olan “konsultasyon™
! Konsultasyon hizmeti: Okulda 6grenciyle ilgili

yonetici, 6gretmenler ve diger ¢alisanlarin daha

yeterli ve ortak bir rehberlik anlayisina sahip olmalari
ve boylece okuldaki calismalarda bu anlayisin esas

hizmetine donlstd. Bu da gosteriyor ki, yo-
netmelik dedisikliginden ziyade, Psikolojik
Danisma ve Rehberligin, bilimsel ve ¢agdas
egitimin ayrilmaz ve bitunleyici bir parcasi
oldugu anlayisina sahip bir egditim camiasina;
6grenciyi merkez alan bir egitim planlamasi
degisikligine gereksinim vardir.
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LAIK EGITIM MESELESI

MEMLEKET MESELES]

Betiil Oztiirk

eferandum sirecinde Tek Adam reji-

mini istemeyen herkesin, farkhhklarina

ragmen yan yana geldigi ve Tek adam
rejimine karsi micadele edenlerin “senligine”
donustugu “Hayir Hareketi” ve ardindan mil-
yonlarin seferber oldugu Adalet yUrGydsu ile
diktatorlige karsi micadele olanaklarinin her
gecen gun blyadugu tarihsel bir ddnemden
geciyoruz.

Bu tarihsel dénem ayni zamanda AKP iktida-
rinin kendisini bir diktatérltk olarak yeniden
insa etmeye calistigr bugln, tim ezberleri-
mizi bozmayi zorunlu kiliyor. Diktatérlik insa
programinin bir parcasi olarak yeniden islev-
lendirilen gerici, piyasaci egitim rejimine karsi

micadele, ezberimizi bozacak, kurucu-politik
bir ilke olarak laiklik mucadelesinin kurulabi-
lecegdi ve blyitulebilecedi en somut miicade-
le alani olarak karsimizda duruyor. Dolayisiyla
laik bilimsel egitim micadelesi eski bicimiyle
orgitlenemez.

Dindar kindar nesil projesinde yeni saldiri
dalgasi

Egitim alani, FETO’ye teslim edildigi, 4+4+4
egitim sisteminin hayata gecirildigi yillarda
Tayyip Erdogdan’in soyledigi “Dindar Kindar
nesil” projesinden daha kapsamli, yeni bir
gerici saldiriyla karsi karsiya. Egitimin dinsel-
lesmesi kapsaminda, “Alllah’in bir 10tfu” ola-



rak gorilen 15 Temmuz sonrasinda baslatilan
OHAL ile birlikte Diyanet isleri Baskanligrnin
glvencesinde cemaat ve tarikatlarla simdi-
ye kadar imzalanan en kapsamli protokoller,
is birlikleri, projeler ve uygulamaya konulan
yeni mufredat, timuyle reddettigimiz gerici
bir rejimin kurucu/sicratict adimlari ve metni-
dir. Bundadir ki cemaat ve tarikatlarin okul-
larimizdaki varhidini sonlandirmak ve gerici,
cinsiyetci, mezhepci mufredati durdurmak
tek adami durdurma mucadelesidir.

AKP, egitim alaninda bir yonetememe krizi
yasamaktadir

Egitim alani 15 yilda yapboz haline gelmis,
6 kere bakan degismis ve her yeni gelen bir
oncekinin projesini rafa kaldirarak gelecegi
belirsiz ve ydnetilemeyecek bir hale dénls-
mustur. Basarisiz olmustur ve bu basarisizlik
Nabi Avci gibi Siyasal islamci gelenekte cok
Onemli gorevler Ustelenen bir “Hocayr” dahi
koltugundan etmistir. Bu basarisizlik 852 bin
6grencinin puani yettigi halde Universite ter-
cihi yapmamasina, imam hatiplerden sadece
%18 dJrencinin Universiteyi kazanmasina ve
skandallarla, basarisizlikla dolu bir Universite
sinavinda da goérilmektedir. Bu basarisizlik
en son OSYM baskanini da koltugundan et-
mistir. Tayyip Erdogan’in bir televizyon prog-
raminda “Bence TEOG kaldirilmali” demesiy-
le baslayan sonra Tayyip Erdogan’in Binali
Yildirnm’la konu hakkinda goérismesi ve Milli
Egitim Bakanhgrnin harekete gecmesiyle de-
vam eden TEOG’un kaldirilmasinin arkasinda
da bu basarisizligin Gstinin 6rtiimeye cali-
silmasinin yaninda okul sisteminin bir bGtdn
olarak tarikatlastirilmasi vardir. TEOG sinavi
kaldirildiktan sonra Milli Egitim Bakani okul-
larin %90’Inin niteliksiz oldugunu kabul etti.
%10’luk kismina kimin girdiginden daha ¢cok
%90’k kisma ne kaldigi ile ilgilenmek gerek-
mektedir. Halkin en yoksul kesimi Meslek li-
seleri, imam hatipler ve acik liselere mahkum
edilmis durumda. %90’lik kismin blyUk ¢o-
gunlugu bu U¢ tercihten birini yapmaya zor-
laniyor. Diger taraftan acik 6gretimde okuyan

O6grenci sayisiyla Turkiye’de cocuk is¢i sayisi
da neredeyse birebir ortlstyor. 2014 - 2015
verilerine gére 1 milyon 874 bin 210 dgdrenci
aclk 6gretim kurumlarinda okuyor. Cocuk isci
sayisi ise 2 milyonu gecmis durumda. Egitim
sistemindeki esitsizlikler toplumsal esitsizlik-
lerin temeli haline geliyor.

Kriz/basarisizlik arttikca ayni oranda gericili-
gin dozaji da arttiriimakta ve bu ¢6zim olma-
si bir yana yeni krizleri ortaya ¢cikarmaktadir.

Laik bilimsel egitim miicadelesinin 6znesi
”herkes”dir.

Gerici saldirilarin ve uygulamalarin halkin so-
mut talepleri karsisinda sinirlari vardir. Simdi
imam hatipleri kime ve nasil anlatacaklar?
Yillardir acilan tabela Universitelerini insan-
lara nasil pazarlayacaklar? Ulkedeki okullari
imam hatiplere doénUstirme olanaklari bul-
musken kendi torunlarini Fransiz kolejlerinde
okutmalarini nasil anlatacaklar? TEOG sinav-
larinda cocuklari basarili olsun diye disinden
tirnagindan arttinip, bor¢ har¢ cocuklarini
6zel okullara gdnderen veliler, imam hatip
ortaokullarindan mezun olup TEOG’ta yeterli
puan alamayip Anadolu liselerine, fen lisele-
rine yerlesemeyen gelecegi calinan 6grenci-
ler “bize glvenin” diyen AKP’nin Milli Egitim
Bakanina nasil giivenecekler? AKP’nin kendi
kitlesine dahi anlatmak da zorlanacagi egitim
alanindaki ¢6zilmeye, insanca yasayacagdi-
miz laik, demokratik bir Ulke icin bilimsel ve
laik egitim sart diyenlerin mudahale olanagdi
her zamankinden daha fazla.

Nasil Referandum sirecinde Hayir hareketi,
sonrasinda, kendini Adalet yirUytsi slreci
ile milyonlari pesinden sUrlkleyen bir siyasal
cikisi ortaya cikardiysa, bilimsel ve laik egitim
hareketi de diktatorlik karsiti micadelede
bUyldk bir sicrama potansiyeli tasimaktadir.
Diktatorluk karsisinda Adalet talebi nasil ger-
cek bir talep olarak 6rgutlendiyse, laiklik tale-
bi de laik, bilimsel egitim micadelesinin ice-
risinde gercek bir talep olarak ¢rgutlenebilir.

Laik bilimsel egitim micadelesinin yeni déne-
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mi geleneksel bicimlerde, siyasi partilerin, de-
mokratik kitle érgltlerinin yan yana gelerek
olusturdugu platformlar biciminde ya da yil-
lardir verilen egitim hakki mucadelesinin po-
litik kitlesel 6rgutlerinin sadece muhataplarini
6gretmen - 6grenci - veli olarak hedef aldigi
format icinde 6rgltlenemez. Artik egitim ala-
nindaki micadelenin 6zneleri daha da genis-
lemistir. Laik bilimsel egitim micadelesinin
Oznesi herkestir. Bunun icin demokratik kitle
orgutlerinden emek ve demokrasi gigclerine,
mahallelerimizdeki kdy derneklerinden muh-
tarlara, gerici-piyasaci egitim uygulamalari
karsisinda direnen okullarda en 6ndeki veli-
den KHK ile isine ekmegine g6z dikilen 63-
retmene kadar “herkes”i bu muicadelenin tek
tek 6znesi haline getirecek, bir batin olarak
mahallenin, kentin, memleketin meselesi ola-
rak bilimsel laik egitim mUcadelesi bir hareket
olarak 6érgutlenmek zorundadir.

Tipki tek adama karsi “Hayir”1 érgatlerken
nasil kapi kapi dolasmis, hayirlarimizi anlat-
mak icin seferber olmussak simdi de dusu-
nen, sorgulayan, biat etmeyen nesiller ve
uygarlidin yeniden insasi icin olanaklari bitin
seferberligimizle érgitlemeliyiz. Ne yapilabi-
lir ki demeden, okul okul kendi dayanisma ve
mucadele aglarimizi kurmak, gerici her uygu-
lamayi durduracak somut mucadele bigcimleri
yaratmak zorundayiz. (Mamak Ege Mahallesi
Demokrasi Ortaokulu’nda gerici iIHH’nin okula
girmesini, etkinlik yapmasini engelleyen veli-
lerin ve mahallenin cireti bilimsel ve laik egi-
tim hareketinin her okuldan en az 1 veli ile ne
yapabilinecegini gdstermesi acisindan énem-
lidir.) OHAL sUreci icerisinde geri cekilen kit-
leleri harekete gecirici ¢esitli eylem bicimleri
Uretmeliyiz. Laik bilimsel egitim icin velilere
Onerebilecedimiz somut macadele pratikle-
ri gelistirmeliyiz. Okul aile birliklerine girme,
okullarimizda idarecilerin gerici, cinsiyetci
uygulamalarini, gerici cemaat ve tarikatlarin
cesitli bicimlerde varlik gdstermelerini en-
gelleyebilecek itiraz dilek¢eleri verme, okul
aile birliginde veya degil, okullar bizimdir ve
bizim olani denetleyebiliriz bilinci ile bugl-

nin dogrudan eylem deneyimlerini yaratma
konusunda gericilige karsi yeni mlcadele de-
neyimleri yaratabiliriz. Bilimsel ve laik egiti-
min herkes icin sart oldugunu anlatabilmenin
yollarini, hangi s6z ile hangi materyalle kar-
si mahalleye etki edebilecedimizi bulmamiz
gerekiyor (Tipki hayir strecinde oldugu gibi
imzasiz binlerce materyali herkesle birlikte
seferber olarak dagitabilmeliyiz).

Bilmeliyiz ki Erdogan/AKP iktidari bugln tam
da diktatorlige Anayasal dayanak yaratma/
kurumsallastirma cabalari icerisindeyken ge-
ricilige kars! laiklik mUcadelesini ve cizgisini
tartismak demek diktatorlige karsi direnis
cizgisini tartismak demektir. Ve gericilige
karsi laiklik micadelesini hem halklastirmak
hem de dogrudan saray iktidarina yéneltmek
istiyorsak, egitim alanini temel almamiz gere-
kiyor. Bayragi bastan acmak, kavga nerdeyse
oraya muidahale etmek zorundayiz. Dikta-
torligu durdurabilir, bilimsel laik egitimi insa
edebiliriz.

Gelecegi bilimsel laik egitim miicadelesiyle
kuracagiz.



FREIRE’NIN EGITiM YAKLASIMINDA

DIYALOGUN YER]

Betiil Dag

sirlar boyunca dunyanin farkh yerle-

rinde insanlari sessizlik ktltlrd icine

hapsetmek bir egemenlik stratejisi
olagelmistir. Sessizlik kalttrinG yikacak c¢ikis
yolu ise Freire tarafindan goésterilmistir: Diya-
log.

Diyalog tarih boyunca farkli dustndrler ta-
rafindan ele alinmis bir kavramdir. DUslnce
tarihine bakildiginda diyalogun ilk kez Sok-
rates tarafindan islevsel anlamda kullanildigi
bilinmektedir. Freire (1985) Sokrates’in meto-
dunun diyalog icermesine ragmen bilmenin
dogru pedagojisini icermedigini belirtmek-
tedir. ClnkU Sokrates’in diyalog anlayisi bil-
gi temelinde gelismis ve erdeme ulasmak
icin bir arac olarak kullanilmistir. Freire (1985),
Platon’'un diyalog teorisinin de Sokrates’in
teorisinden ileri gidemedigini belirtmektedir.

beha2008@hotmail.com

Cunkl Platon’a gére bilmek unutulan bilgiyi
yeniden toplamak veya hatirlamakti. Freire
diyalogun gercek bilgiye géturen bir metot
olabilmesi icin diyalektik baglantilar olustu-
rurken gercege bilimsel bir sekilde yaklasil-
mas! gerektigini vurgulamistir. Freire’nin di-
yalog konusundaki bu farkli yaklasimi bilgiye
yaklasimindan kaynaklanmaktadir. Freire icin
bilgi edinmek, daha &nceden kararlastiriimis
bir noktaya varmak dedil, diinya ile etkilesim-
de bulunularak devam edilen bir strectir. Ay-
rica bilme eylemi bireysel degildir, insan an-
cak cevresindeki dinya ile diyaloga gecerse
bilme gerceklesebilir (Roberts, 1996). Baska
bir ifadeyle Friere icin diyalog bilgiye ulasmak
icin kullanilan bir yoldan daha 6étesidir. CinkU
O’na gbre “Diyalogsuz iletisim, iletisimsiz de
egitim olmaz.”(Ayhan, 2013)
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Freire tarafindan tanimlanan diyalogun en
onemli 6zelligi 6grenen ve dgretenin karsilik-
II etkilesimine verilen énemdir. Bu durumda
o6greten belirli bir kalip fikri ezberleten degil;
6grenci ile birlikte bilgiyi arayan kisidir. Dola-
yisiyla 6grenci ve 6dretmen arasindaki iliski
hiyerarsik degildir. Ogretmen ve dgrenci di-
yalog sayesinde birlikte 6grenirler (Barlett,
2005). Diyalog sirasinda 6gretmen ve 69-
renciler blttnsel olarak distinmeye baslarlar
ve “biling”, “eylem”, “dlinya” arasinda yeni
iliskiler kesfedebilirler. Bu noktada Bartlett
(2005) Freire’nin yaptigi bir séylesiye (Moa-
cir Gadotti ve Se "rgio Guimara“~es ile yapilan
sdylesi) atifta bulunarak 6gretmenin rolinu
netlestirmektedir. Bu sdyleside Freire dgret-
menin égrenci ile ayni olmadigini fakat bu far-
kin dismanca olmamasi gerektigini vurgula-
mistir. Ogretmenin bu farkliigi ile dgrencinin
6zgUrligund otoriter bir bicimde etkileme-
mesi gerektigi, yonlendirici rolinu Ustlenmesi
gerektigi vurgulanmistir. Diyalog iceren bir
egitim sisteminde 6gretmenin roll otoriter
6gretmenden otorite olan &dretmene dogd-
ru degismektedir. Freire’'ye gore dgretmenin
otoritesi alaniyla ilgili bilgisinden ve egditim
sUrecini dizenleme, yapilandirma ve kolaylas-
tirma sorumlulugundan kaynaklanmaktadir
(Roberts, 2000). Fakat 6gretmen bu surecte
o6grencinin 6zgUrligand ihlal etmeye baslarsa
otoriterlik baslar. Roberts (2000) Freire’nin
otoriterlik ve manipuUlasyon arasinda yakin
bir iliski kurdugunu belirtir. Manipulatif yakla-
simda (tipki otoriter yaklasimda oldugu gibi)
6grencinin sorgulamadan X veya Y fikrini be-
nimsemesi beklenir. Bu tip bir yaklasimda sor-
gulama yoktur ¢unkl otoriter 6gretmen sinif-
ta sorulan sorulari kendi otoritesine bir saldiri
olarak kabul eder (Freire and Faundez, 1989).

Ana akim egitim uygulamalari her zaman
egemenlerin belirledigi kurallar cercevesinde
ilerlemektedir. Freire’nin karsisinda durdugu
bankaci egitim kavrami da, ezilenlerin ses-
sizlik ktltarinG yeniden yaratmada rol oyna-

maktadir. Bankaci egitim sisteminde 6grenci
ve 6gretmen rolleri diyalog iceren egitimden
farkhdir. ClnkU bankaci egitim sisteminde
6gretmen bilen, 6grenci de bilmeyen pozis-
yonundadir. Ogretmenin gérevi ezberlenmesi
gerekenleri 6grenciye aktarmaktadir. Bu tip
bir egitim modelinde bilgi statiktir ve 6grenci
de edilgendir. Ogretmen ise daima otoriter ve
vesayetci bir rol Ustlenmektedir. Otoriter ve
vesayetci ddretmen rolinin nasil alt edilebi-
lecegine iliskin bir saptama Ezilenlerin Peda-
gosi'nde (Freire,2014: 45) su sekilde dillendi-
rilmistir:

“ne kadar sessizlik kultdrine de blrdnmds olsa,
her insan digerleri ile diyalog icinde ylzleserek
kendi dinyasina elestirel bakma yetenedine
sahiptir. Béylesi bir ytzlesme icin uygun araclar
sadlandidinda insan kendi kisisel ve sosyal ger-
cekligini de bu gerecekligin celiskilerini de ka-
deme kademe algilayabilir bu gerceklide iliskin
kendi algilayisinin bilincine varabilir ve bu ger-
cekligi elestirel bicimde ele alabilir. Bu stirecte

de vesayetci 6gretmen édrenci iliskisi alt edilir.”

Fakat bahsedilen bu diyalogcu egitim anla-
yisina ulasiimasi Shor’a (1999) gore cok ko-
lay bir sirec¢ dedildir, ciinkii 6gretmenler ve
o6grenciler tek yonlu olan bankaci sisteme
alismislardir ve bu eski aliskanliklar diyaloda
ulasmayi zorlastirabilmektedir.

Ana akim egitim uygulamalari da diyalog
kavramini sik¢ca kullanmaktadir. Fakat bu uy-
gulamalardaki diyalog kavrami Freire tara-
findan kullanildigr anlamda degildir. Bu konu
ile ilgili Roberts (1996) diyalog kavraminin
1970 ve 1980’lerde egitim dinyasinda “69-
renci merkezli”, “etkilesimli” veya “problem
¢6zlcl” egitim tanimlariyla bagdastirildigini
fakat bu baglamlarda kullanilan “diyalog”un
Freire tarafindan tanimlanan diyalogtan farkli
oldugunu ve bu tanimlarin yaniltici oldugunu
belirtmistir. Cinkl 6Jdrenci merkezli egitimin
daha bireysel olmasina karsin Freire’nin kol-
lektif eylemi destekledigini; problem ¢6zlcU



egitimde her probleme bir ¢ézim arandigini
fakat Freire’ye gore yoksulluk, evsizlik ve aclik
gibi sorunlarin tek ve hizli bir c6zimu olmadi-
gini; ayni zamanda Freire’ye gore bir problem
hakkinda konusulurken baska bir problemin
farkina da varilabilecedini vurgulamistir. Da-
hasi diyalogun eski otoriter sinif yonetimine
alternatif bir yontem olarak algilandidini ve
Friere tarafindan vurgulanan praxis ve diya-
log birlikteliginin g6z ardi edildigi belirtmistir.
Oysaki Freire praxis ve diyalogu ayrilmaz ola-
rak gdérmastar.

Roberts (1996) diyalog kavraminin ginimdiiz-
de de yanhs kullanildigini 2 veya daha fazla in-
san arasinda gecen herhangi bir konusmanin
da diyalog olarak adlandirildigini belirtmek-
tedir. Fakat yazara gore Freire tarafindan ta-
nimlanan diyalog yalnizca bir sohbet degildir
ctinki diyalogun belirli bir amacinin yapisinin
ve yonunun olmasi gerektigini vurgulamakta-
dr.

Freire’nin diyalog ile dogrudan iliskilendirdigi
diger bir kavram ise insanlasmadir. Friere’ye
gbre insanlarin hayvanlardan farkl olarak
varoluslar tarihseldir. insanlar sadece yasa-
mazlar, ayni zamanda var olurlar; icinde ya-
sadiklari dinyadaki etkinliklerin farkindadir-
lar. insanlasmay! saglayacak tek etkin arac
ise ezilenlerle kalici bir diyalogun kuruldugu
insanlastirici bir pedagojidir (Freire, 2014).
Buna ek olarak Freire (2014) diyalogun dev-
rimci eylemin dodasinda oldugunu, burada
aktorlerin amaclarinin insanlarin insanlasmasi
oldugunu vurgulamaktadir. Bununla birlikte
diyalog insanlasmanin temel bir dnkosulu ola-
rak sunulmaktadir (Freire, 2014).

Ozetle diyalog Freire tarafindan kullanilan kilit
kavramlardan biridir. O’na gére diyalog, bl-
tdn hayati boyunca karsisinda durdugu ses-
sizlik kUlttrinG yikacak; bu sessizlik kultarini
yeniden Ureten bankaci egitim uygulamalarini
degistirecek, bireylerin insanlasma sirecine
katkida bulunacak kadar etkilidir.
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BUYUK EGITiM MITINGI

(20 SUBAT 1963)

'AYAZDA SICAK ADIMLARLA YURUYEN
EGITIMCILERIN ANISINAT

ismail Aydin
ismailaydin36@gmail.com

BASKAN M. SUKR{) KOG KONUSUYOR
(Egitim tarihimizin ilk biiyiik mitingi boyle bagladt.)

smanli dénemi 6dretmen o6rgltlen-

mesi 1906 yilina dek uzanir. Savas ve

ardindan gelen Takrir-i SUk(n dénem-
lerinde 6gretmen dernekleri kapatilmaz ama
miting, yurtyus, boykot, grev gibi ses duyur-
ma ve hak arama eylemleri yasaktir. Yoresel
dgretmen dernekleri 1948°de Ogretmen Yar-
dimlasma Dernekleri Birligi, 1949’da ise Tur-
kiye Ogretmen Dernekleri Milli Federasyonu
(TODMF) olarak sahneye ciktilar.

27 Mayis 1960 Askeri darbesi gerceklestirilmis
ve 1961 Anayasas! yurarlige girmistir.

Bu gelismelerden sonra cesitli toplum kesim-
leri taleplerini dile getirmek Gzere miting ve
yUrayusler yapmaya baslayacaklardir.

1 Ocak 1962’de istanbul Sarachane’de “Bilylk
isci Mitingi” duzenlenmistir' Cumhuriyetin

1 Cumbhuriyet Gazetesi; 1 Ocak 1962
Hiirriyet Gazetesi; 1 Ocak 1962



mansetten verdigi habere gére “mitinge 100
bin isci istirak etmis, Turk iscisi olgunluk imti-
hanindan basariyla ¢ikmis ve endiseleri bosa
cikarmistir.”

10 Ocak, 1962'de genclik istanbul’da “Boz-
gunculara, KomuUnistlere ve Gericilere Karsi
SON IHTAR MITINGI” ni dizenlemis, “Ata’ya
bagdlilik and1” icen gdstericiler bazi gerici ga-
zetelerin blrolarini da atese vermislerdi.?

14 Ocak 1962 tarihinde ise Ankara’da genclik,
olayli “KomuUnizmi ve Gericiligi Tel’in Mitingi”
dizenlemis ve orduevini basmak istemisler-
dir.?

24 Ocak 1962’de bu kez Tekniker Okullar1 68-
rencileri ve mezunlari kendilerine yliksekokul
statlsd taninmasi icin Ankara’da bir yUrayas
dtzenlemislerdi. (Bu yUrUyuse Elestirel Peda-
goji'nin 53-54. Sayisindaki yazimda detayli
olarak yer verilmisti)*

TUrkiye 6dretmenleri, seslerini duyurmak ve
ogretmenlere yonelik iftiralara karsi ilk yGr0-
ylsind 14 Subat 1962’de gerceklestirdi. Bu
ylrtylse yUzlerce 6gretmen katildi. (Bu yi-
rayUsU de Elestirel Pedagoji dergisinin gec-
mis sayilarinda “Kirikkale Ogretmenlerinin
YurGytst” basligr ile ele almistim.)?

Ogretmenlerin  drgitleriyle kitlesel olarak
binlerce egitim emekcisiyle gerceklestirdigi
ilk miting ve yarayds, 20 Subat 1963 tarihinde
Ankara’da dizenledikleri “BlayUk Egitim Mi-
tingi” dir.

Bu mitingden dnce neler yasandi? Ne gibi ha-
zirliklar yapildi bakmakta yarar var.

TODMF, Basbakan ismet inéni'ye bir mektup
sunar. Bu mektup aslinda bir tir “hikimete
muhtira”dir. Muhtirada 6zetle su gorislere
yer verilmektedir:

“(...) T.0.D.M.F. Olarak su kanidayiz ki, 15 yillik
planin strateji ve hedeflerinin gerceklesmesi-
ni saglayacak bir egitim planlamasi yapilma-
mistir. Bu gink( egitim dizenimiz, kurulusu,
amac ve hedefleri, metot ve araclariyla ve
bilhassa bu dlzeni yiritmekle gorevli Bakan-
lik teskilatiyla, ulusca kalkinma hedefi olarak
2 Milliyet Gazetesi; 11 Ocak 1962

3 Milliyet Gazetesi; 14 Ocak 1962

* Elestirel Pedagoji Sayi 53-54
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tespit olunmakta bulunan noktaya gétirtci
degildir.

Milli Eg@itim Surasinca kabul olunan islahat
tedbirleri iyi olmakla beraber, bulunan careler
gercekei degildir. (...) Egitim sistemi ve poli-
tikamiz, kalkinma ¢abalarina ayak uydurama-
maktadir. Ayni zamanda Anayasanin istedigi
sekilde ve mecbur tuttugu olclde ilkdgretimi
dahi ylUzde yUz saglamaktan da uzaktir. Ni-
tekim halen dahi kodylerdeki okuma c¢aginda-
ki cocuklarimizin 2 milyonu okuldan uzaktir.
TODMF olarak reform ihtiyacimizi bdylece
kaydettikten sonra bunun hedef ve metotlari-
ni hizla bulacak, enerjik, gercekei ve milli glice
uygun bir egitim ve organizasyonun zarureti-
ni belirtmek isteriz. (...) Milli Egitim bakanligi
90 bin 6gretmenin glvenini kaybetmistir. (...)
Atatilrk devrimlerinin yayicisi, koruyucusu ve
Bati uygarliginin savunucusu olan ddretmen
kitlemiz ile Bakanlk Merkez Teskilatinda kdp-
rlbaslarini tutmus bir kismi ¢cikarcl, tembel ve
gerici idareciler arasindaki mesafe kapanma-
I, calisanla cahlstiran arasindaki UlkU birligi-
ne dayanan munasebetler kurulmalidir. (20
Temmuz 1962)”

TODMF, bu muhtirasindan sonra Genel Bas-
kan ve Aydin milletvekili M. Sukri Ko¢ bas-
kanhgindaki bir heyetle Cumhurbaskani
Cemal GuUrsel’i ziyaret etmis ve sorunlari ak-
tarmistir. Cemal Girsel’de “Butln goérisle-
rinize ve sikayetlerinize aynen katiliyorum”
demistir.

Tabandan gelen bir baski da vardir. Sorunla-
rimizi duyurmak icin bir ylrtyus yapilsin diye.
Federasyon yonetimi bu taleplere kayitsiz
kalamaz. Y6netim ve Temisilciler Kurulu An-
kara’da toplanir. Toplantidan sonra yapilan
yazili aciklamada sunlarin alti cizilir:

“Federasyonumuza bagli 320 dernegdi temsil
eden Yonetim Kurulu ve Temsilciler birlikte
olaganuUsti bir toplanti yapmistir. Bu toplan-
tinin baslica konusu son yil icinde dgretmen-
lere vaki olan fiili saldirilar karsisinda alina-
cak tedbirler, bu glin ytzde 75’i 400 liranin
altinda Ucret almakta ve gecim sikintisindan
oturd ekonomik glcliklerle bas basa bulunan
Gyelerimizin durumunu dizeltici énlemlerin
alinmasini mizakere etmektir. (...)

Toplanti sonunda, asiri sag ve soldan gelecek
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butln tehlikelere karsi Tark 6gretmenlerinin
uyanik oldugu bir kez daha belirtilmistir. Sag-
I sollu, tasli sopali, tabancali batdn saldirilar
protesto etmek, Turk egitim sistemini islah
etmek konusunda geciken Milli Egitim Bakan-
grni uyarmak, aclikla karsi karsiya bulunan
o6gretmenlerin gecim durumlarini dizeltici
tedbirleri almamakta direnen HikUmeti ikaz
etmek...”

Ve 17 Ocak 1963’te toplanan Yonetim ve Tem-
silciler Kurulu 94 nolu karariyla Ankara’da mi-
ting ve ylrUyus yapilmasi kararini alir. Miting
ve yarayustin amacinin;

1-  Ogretmenlere vyapilan saldirilarin
takbih edilmesi

2-  Ogretmenlerin gecim durumlarinin
duzeltilmesi

3-  Odretmenin ve d3retmenlik mesle-
ginin itibarini yaralayan tutumlardan
dogacak kotl sonuclara ilgililerin
dikkatinin ¢cekilmesi

oldugu aciklanir. ( Bu bildirinin altinda Tar-
kiye’deki dgretmenlerin gelirleriyle bazi tlke
o6gretmenlerin yillik gelirleri karsilastiriimistir.
Tarihi bir belge oldugu icin buraya aktarmayi
uygun gordik Yeni Zelanda’da bir 63dretmen
yillik geliriyle 160 altin, Hollanda’da 120 al-
tin, isvicre’de 280 altin, Kanada’da 180 altin,
Avustralya’da 90 altin alirlarken Turkiye’deki
6gretmenler 40 altin aliyor.)

Miting karari ve tarihi 6 Subat’ta kesinlesir. 39
numarall miting karari Gyelerin ayakta alkis-
lariyla aciklanir. Miting yapilmasina Federas-
yona bagh 330 dernekten 270’i destek verir.
Bir yandan doéviz ve pankartlar hazirlanirken
bir yandan hikimet temsilcileriyle gérisme-
ler yapilarak mitingin gtizergahi ve glvenligi

goristlmektedir.

Federasyona badli dernekler subelerinden
kac 6gretmenin mitinge katilacagini ve mitin-
gin masraflarinin karsilanabilmesi icin kacar
lira bagista bulunacaklarini yaziyla bildirirler.

Federasyon yetkilileri miting icin Ankara’ya
gelecek insanlarin gece konaklamasi icin
Bakanliga, Kredi ve Yurtlar Kurumuna, TED
Ankara Koleji'ne yaziyla basvurur. Gelen tim
yanitlar olumsuzdur ve nedense 20 Subat’ta
herkes Ankara’daki Kamu kurum yurtlarinda
kalmaya karar vermislerdir. Ankara’daki 63-
retmenler kalacak yerleri olmayanlari evlerin-
de konuk edeceklerdir.

Bazl gazete yazarlari da 6gretmenlere mitin-
ge katilmalari yoninde cadrilar yapmaktadir:

“Bir Mevlana, bir Eflatun cagrisi bu. Sen, 0g-
retmen Arkadas ! Sen hemdert, sen dost gel,
bu ¢adriya gel. Yillar yili seni ve meslegini is-
tismar eden zihniyeti protestoya gel.”®

ilhan Selcuk “Ogretmenler Birlesiniz” baslik-
[l yazisinda sunlari séyllyor: “Tarkiye’de son
yillarin en talihsiz insani kimdir? diye sorsalar,
hi¢ teredditstz gosterecedimiz kisi 6gret-
men olacaktir. Clinkl égretmen yirmi yildan
beri bizzat kendi Bakanhdi icindeki medeni-
yet savasinda durmadan kaybeden adamdir.
Bu kayip, yalniz bakanhgin kapall kapilari ar-
dinda kalacak degildi elbet... Nice zamandan
beri kdyde ve kentte itibarsiz bir zindik mu-
amelesi gérmenin acisi icindedir 6§retmen.””

Miting ve ydrtyds 20 Subat Carsamba ginu
saat 12’de 6gretmenlerin temsilcilerinden olu-
san bir heyetin Anitkabir’e celenk koymasinin
ardindan Tandogan Meydaninda baslamistir.
Once Istiklal Marsi okunur, Atatiirk ve Devrim
Sehitleri icin saygl durusu yapllir. Acis konus-
masini Federasyon Baskani M. Stkri Koc¢ ya-
par. Ko¢ konusmasini “Bu toplantinin ve yiri-
yUstn meslegimize yarasir bir olgunluk, itidal
ve Odreticilik dizeni icinde gececegine asla
sUphem yoktur. Bunun aksini distnenler ve
daracik yUreklerinde bodyle duygular tasiyan-
larin baslari éne egdilecektir. Tark milletinin
tarihinde bdylesine ylce duygularla bir araya

toplanmis asil 6gretmenlerimizin dizenledik-

& Yeni Sakarya Gazetesi; 15 Subat 1963
7 Cumhuriyet Gazetesi; 20 Subat 1963



leri bu ilk mitingin basariya ulastigini simdi-
den mujdelerim.”

Daha sonra Hayrettin Uysal, Hayrettin Kara-
demir(Turkiye Koy Ogretmenleri Dernekleri
federasyonu Baskani), ibrahim Olgun ve koy
6gretmenleri adina Nadide Yenisey konusur®.
Nadide  Yenisey
konusmasinda “
Ben on bes bini
okulsuz, 13.852’si
tek 6gretmenli
koylerden geliyo-
rum. Kaderlerine
terk edilmis insan-
larin, iki milyon
cocugun, okulsuz
ve  Ogretmensiz
koylerin  birinden
geliyorum. .)
Cehaletle, kara
kuvvetle, cikarci-
larla  doégisime
devam ediyorum.
Bu asil kavgada
ey aydinlar, ey so-
rumlu idareciler,
neredesiniz?  (...)
Tark koylast sana
selam ediyor bas-
kent. Okulsuz kdy-
ler selam ediyor.
Kardesin selam ediyor, bacin selam ediyor.(...)
sehidimiz de var, gazimiz de; savas bu. Erza-
gimiz kit, cephanemiz kit, okuyacak kitabimiz
yok. Durumu &nlne seriyorum. Atatlrk’dm
duyuyor musun? Sana tekmil veriyorum.”

Bundan sonra topluluk hep bir agizdan “0g-
retmen Andi” ni okuyacaktir.

Konusmalardan sonra dernekler alfabetik
siraya gore 15%erli kortej olustururlar. GMK
Bulvarrndan Hurriyet Meydani (Kizilay Mey-
dani)’na, Atatlrk Bulvar’ndan Lozan Meyda-
nr’na yaridmdasler, miting sona ermistir.

Mitinge katilan kisi sayisi 14.700’dlr ve bu
say! birkac kisi fire ile dogrudur. Mitinge ce-
sitli kisi ve kurumlardan mesajlar gelmistir.
Ornegin Halide Edip Adivar'in mesaji sdyle-
8 Bu konusma Nakiye Elgin’tn Sultanahmet Mit-

ingindeki konusmasindan sonra bir kadin 6gretmenin
karstuden ikinci konusmasidir

YALNIZ ELLERI MI?..

dir: “Ben de 6gretmenim. Hayatimi bu kutsal
meslegde verdim. Siz TUrkiye’nin umudusunuz.
Hepinizin g&zlerinden 6per, muvaffakiyetler
dilerim”

Miting ile ilgili basinda bircok 6évgl dolu yazi
cikmistir. Miting ile ilgili Ceyhun Atuf Kansu
“Ogretmenin  Yu-
rayasu” baslikh bir
siir kaleme almistir
: “YUurayor aydinh-
g1 koylerin kentle-
rin / Karli ovalarin-
da izler birakarak
/ Ardahan’in derin
vadilerinden karli
cizmeler / Yarlyor
baskentin cadde-
lerinde”(...)°

Yasar Nabi (Nayir)
bu yartyusa Varlik
Dergisinde “Dev-
rimci  OJretmen”
bashgiyla deger-
lendiren bir yazi
kaleme alir.”®

Ecvet GUresin
Cumhuriyet  Ga-
zetesinde  “Og-
retmen ve Egitimi
Konusunda™™ bas-
likli yaziyi, Falih Rifki Atay Diinya Gazetesin-
de “Ogretmenler Mitinginin Manasi”? baslikli
yazlyl, Vecihi Unal, Aksam Gazetesinde “Og-
retmenin Verdigi Ders”™ baslikli yaziyi, Sevket
SUreyya Aydemir, Vatan Gazetesi’'nde “Geri-
de Kalanlar” baslikli yaziyr yazmislardir.

¢ [mece Dergisi: Nisan 1963

© Varlik; 15 Mart 1963

" Cumbhuriyet Gazetesi; 21 Subat 1963
2 Dlnya: 21 Subat 1963

3 Aksam Gazetesi; 22 Subat 1963
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VELI MUCADELESINDEN:
GENEL LISELERIMIZI GERIISTIYORUZ,
AHMET SANI GEZICI LISESINI GERIISTIYORUZ!

Hikmet Durukanoglu

hikmetduru@gmail.com

CIKIYORUZ!

Acibadem Dayanismasi -.5;’.'

Nasil Basladik?

ildiginiz gibi Gezi Parki direnisinden
B sonra mahallelerde, parklarda forumlar

yapilmaya baslandi ve bunun sonucun-
da da mahalle dayanismalari kendiliginden
olustu. Olusan bu dayanismalar, mahalleli-
lerin sorunlara karsi birlikte mUcadele etme-
sinin araci haline donisti. iste bu sirecte
olusan Acibadem Dayanismasi da oncelikle
Ozdemiroglu Ortaokulu’nun imam hatibe dé-
nastlrilmesine tepki gdésterdi ve bu slrecin

durdurulmasi icin mtcadele etti.

Daha sonra 2014 yilinda, Ahmet Sani Gezici
Lisesi ile Kadikéy Anadolu imam Hatip Lise-
si’nin yikilip, yerlerine liks Kiz Anadolu imam
Hatip Lisesi yapilacagini 6grendik ve “Aciba-
dem’in Okullarina N’oluyor?” s¢ylemiyle Aci-
badem Dayanismasi olarak ASGL mUcadele-
sini baslatmis olduk.

Doénem ortasinda ASGL’nin Fikirtepe’ye tasi-
nacak olmasi, hem 6grencilerin hem de veli-
lerin tepkisini cekti ve bizi hemen hemen her



hafta bir eylem yapmaya zorladi. Mahallede,
pazarda brosir dagitimi, gece yurlyUsleri,
basin aciklamalari, il ve ilce Milli Egitim Mu-
durliklerine toplu basvuruda bulunma, okul
ondnde insan zinciri olusturma, okul dnlnde
nobet tutma, mahalleyi pankartlarla donatma
gibi eylemlerle sorunu strekli giindemde tut-
may! basardik.

Mahalle sakinleri olarak baslattigimiz mica-
deleye, daha sonra veliler ve 6grenciler de
katildi, eylemlerimiz katlanarak blyudi ve
slrekli hale geldi. Bu eylemlilikler sonucun-
da, okulumuzun dénem ortasinda tasinmasini
durdurduk ama yaz tatilinde yikilmasini en-
gelleyemedik.

Genel Liselerimizi Geri istiyoruz!

ASGL mdicadelesiyle birlikte, 4+4+4 egitim
sisteminin diger bir yizini de gdérmus olduk.
4+4+4 egitim sistemi ile birlikte, 6grencileri-
mizi yiksekddrenime hazirlayan laik, bilim-
sel, parasiz, sinavsiz ve yerinde egitim veren
genel liseler kapatildi ve ¢ocuklarimiz imam
hatip liselerine, meslek liselerine, acik liselere
ya da 6zel okullara gitmek zorunda birakildi.
Bizler, butlin eylemliliklerimizde bu soruna
dikkat cektik ve cocuklarimizin en temel in-
san hakki olan laik, bilimsel, parasiz, sinavsiz
ve yerinde egitim hakki icin; “Genel liselerimi-
zi geri istiyoruz!”, “Ahmet Sani Gezici Lisesi’ni
geri istiyoruz!” séylemini micadelemizin ana
ekseni yaptik.

imam Hatip Bahane, Rant Sahane!

Yine bu surecte, okul dénustmlerinin din-
ci-gerici boyutunun yani sira bir de rantsal
boyutunun oldugunu gérdiik. insaat sirketle-
ri, Acibadem-Altunizade-Kosuyolu bdlgesini
“Altin Ucgen” olarak tanimliyorlar. Cink{ bu
bblge hem merkezi konumda hem de genis
bahceleri olan okul, hastane gibi kamu bina-
larinin ve arazilerinin bulundugu bir alan. Cok
kiymetlenen bu kamu bina ve arsalariin yani
sira vakif arazileri de insaat sirketlerinin he-
defi haline geldi. Bu slirecte goérduk ki; devlet
eskiden kamu yarari icin yaptidi kamulastir-

SIZ YIKTIN

JAHA BASLANGIC, MUCADE YE DEVAM

ACIBADEM AHMET SANI GEZICY LISESI VELI DAYANISMAS|

ma islemini, artik 6zel sirketler adina yapma-
ya baslamis. Yani kamusal alanlarimiz, dev-
let eliyle kentsel ddonisim adi altinda dnce
“kamulastirilip” daha sonra da TOKI araciligi
ile 6zel sirketlere devrediliyor. Bu baglamda
Ahmet Sani Gezici Lisesi ile Kadikéy Anadolu
imam Hatip Lisesinin bulundugu arazi de ka-
mulastiriimisti.

Bizler de ASGL mducadelesi sirasinda bu du-
ruma “imam Hatip Bahane, Rant Sahane”
diyerek dikkat cekmeye calistik. Ve sdyledik-
lerimizde de hakl ¢iktik. 2014 yilinda yikilan
okullarimizin yerine devasa bir Kadikdy Kiz
Anadolu imam Hatip Lisesi yapildi ama egitim
icin bagislanmis olan arazinin Ucte biri bos bi-
rakilmisti.

AVM Degil, Genel Lise istiyoruz!

22.01.2016 tarihinde, Cevre ve Sehircilik Ba-
kanhg! tarafindan askiya cikarilan yeni bir
imar planiyla, tamami egitim icin bagdislanmis
bu vakif arazisinin bos birakilan kisminin, tica-
ret/konut/dini tesis alanina dondstirilecegi
ilan edildi. Bu bilgiye ulasir ulasmaz hemen
mahalleliler olarak itiraz dilekcemizi yazdik
ve bakanliga ilettik. Arazi dninde “AVM dedil,
sdylemiyle, her hafta

1”

Genel Lise istiyoruz
cumartesi glinleri nébet tutmaya basladik.

Bu sirada Kadikdy Belediyesi ve Mimarlar
Odasi plan degisikliginin iptali ve ytrtGtmenin
durdurulmasi talebi ile dava acti. Bu dava su-
rerken biz de her firsatta ASGL egitim arazisi
onunde eylem yapip “AVM degil, Genel Lise
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istiyoruz!” talebimizi dile getirdik. Karanlhga
sirtini dénen lise 6grencileriyle, proje okulla-
rina karsi cikan velilerle dayanisma halinde
olduk ve onlarin micadelesini kendi mucade-
lemizin bir parcasi olarak gordik. Cevremiz-
de Yesilbahar Ortaokulu, Kaptan Hasan Pasa
Ortaokulu gibi imam hatibe doénustirilmeye
calisilan okullarda velilerin vermis olduklari
mucadelelere de elimizden geldigi kadariyla
katki sunmaya calistik. Hatta referandum ca-
lismalari sirasinda da “AVM’ye Hayir!” diyerek
egitim arazisi onundeki ndbetimizi strdir-
dik...

Mahkeme Acibadem’de AVM’ye Dur Dedi!

Micadele slrecinin sonunda, Cevre ve Se-
hircilik Bakanhdrnin imara acmak istedigi
milyonlarca liralik arazi icin mahkemeden ba-
kanlga ders niteliginde bir karar cikti: “Halka
degil, 6zele hizmet eder!”

08.11.2017 tarihinde istanbul Bélge idare Mah-
kemesi, dava konusu planda herhangi bir
kamu yatirimi planlanmadidi gibi kamu yapi-
st ile sinirl olacak sekilde bir planlamanin da
yapllmadigi, aksine kamu yerine 6zele hizmet
edecek konut + ticaret alani planlandidi ge-
rekcesi ile imar plani degisikliginin iptali yo-
ntnde karar verdi. Yani Acibadem’de hukuk-
suzluga karsi vermis oldugumuz mdicadele,
mahkeme tarafindan da onaylanmis oldu.

AVM’yi Durdurduk... Genel Liselerimizi Geri
istiyoruz!

Ozellikle ortadgretime gecis sinavinin degis-
tirilmesiyle giindeme gelen adrese dayal ka-
yit sistemi ile birlikte, diz liseler bir kez daha
6nem kazanmistir. Cankd kapatilan genel li-
selerin yerine hemen hemen her mahallede
bir imam hatip lisesi acildi. E§er paraniz yoksa
mecburen ¢ocuklarinizi mahallenizdeki imam
hatip okuluna géndermek zorunda kalacaksi-
niz. Buna karsi koymak icin bundan sonra ma-
cadelemiz; “Haydi Acibadem, Genel Lisele-
rimizi geri alalim, Ahmet Sani Gezici Lisesi’ni
geri alalim” sdylemiyle devam edecektir.

Bu yola cikarken acikcasi hi¢birimiz bu kadar

uzun slre micadele etmek durumunda ka-
lacagimizi dadstnmemistik. Maalesef iktida-
rin editim politikalar bizleri strekli teyakkuz
halinde olmaya zorluyor. Cocuklarimizin en
temel insan hakki olan laik, bilimsel, parasiz,
sinavsiz ve yerinde egitim hakki ellerinden ali-
nirken, onlarin duyuramadigi ses, ¢iglik olmak
zorundayiz. Bu sorumluluk bilinciyle de mu-
cadelemizi elimizden geldigi kadar strdirme
kararliligindayiz.

Okyanusta kayalari asindiran, dalgalarin bi-
yuklagu dedgil, strekliligidir.

ASGL micadelesi ve kazanimlari da iste bu
sUrekliligin saglanmasi ile gerceklestirilmis-
tir. ASGL micadelesi, Gezi'nin bir GrGn0 ola-
rak ortaya ¢ikmis ama asla Gezi'yi tiketerek
degil, ona katki sunarak gelismistir. Bundan
dolayl da son derece anlamhdir. Gezi, bizle-
ri mahallelerde bir araya getirerek, hem yeni
bir mahalle kultirinin gelismesinin yolunu
acmis, hem de yeni bir micadele ve 6rgut-
lenme ihtiyacini gin ylzine cikarmistir. Bu-
nun glizel 6rneklerini Acilbadem’de yasiyor ve
yasatiyor olmak, bizler acisindan ayrica onur
verici bir durumdur.

Laik Egitim Haktir!

Bilimsel Egitim Haktir!
Parasiz Egitim Haktir!
Sinavsiz Egitim Haktir!
Yerinde Egitim Haktir!
Egitim Hakki Gasp Edilemez!

Bu daha baslangi¢, miicadeleye devam...



“SIFIR KENTI”’NDE

TARIHSEL BIR YOLCULUK

Mikail Boz

Aslinda her sey kisa sire-
cekti, ciddiye alinacak bir
sey yoktu.

Moskova'ya donecek-
ti. Biraz zaman gecirmesi
gerekiyordu. Yemedini siparis etmisti. Klclk
atistirmalarin ardindan biftegini yiyecek, sonra
hesabini 6deyip cikacaktl. Tatli siparis etmemisti.

Beklenmedik bir sempati! Asci, mihendis Alek-
sei Varakin’e (Leonid Filatov) onun suretinde bir
pasta hazirlayip géndermisti. Varakin istemese
de pasta 6nlnde, dilimlendi. Kendi ytztnin bir
parcas! hazirdi. Afiyetle yiyebilirdi. Hesabi istedi.
Bu tatsiz sakanin bir an dnce bitmesini istiyordu.
Garson uyardi! Asci Uzllebilirdi. Bu sempatiye
tathy! afiyetle yiyerek cevap vermesi gerekirdi.
Ancak hizla masadan kalkti. Eger tathyr yemezse
Ascrnin cok mutsuz olup intihar edecegdi uyarisini
da dikkate almadi. Kapiya yéneldiginde patlayan
silahi duydu. Evet! Asci, intihar etmisti. Bu bir inti-
har mi, yoksa cinayet mi? Simdi Varakin’in kendi-
sinin su¢suz oldugunu ispat etmesi gerekiyordu.

SlUphesiz kentteki ilginglikler bununla sinirli de-
gildi. Olagan bir “klima yenilenmesi” icin Sifir
Kenti'ne (Gorod Zero) gelen mihendis Varakin
fabrikaya adim atar atmaz karsilastidi ciplak sek-
reterin durumuyla afallamisti. Dahasi goérinlse
go6re farika midurinin basmuhendisin sekiz ay
once 6lmUs oldugundan haberi yoktu. Dahasi
cinayet! Yer altindaki esrarengiz bir mizede ge-
zinti, kendisinin 2015 yilina kadar orda kalacagini
soyleyen bir cocugun kehaneti... Varakin kimligini

bozmikail@gmail.com

tehdit altinda hissediyordu.
CunkU herkes ona “Ascl-
nin oglu” gibi davranma-
ya baslamisti. Reddetmeli
mi? Oyunu oynamali mi?
Kasabanin ilk Rock’n Roll
danscisi da olan Ascl icin partide glzel sozler
sOylemeye calisti. Ama... Bu karabasana donUs-
mus kentten bir tirlG kurtulamiyordu... Aklin ve
mantigin yol gostericiligini yitirdigi bir durumda
ne yaplilabilir ki?

1988 yilinda, Karen Shakhnazarov tarafindan ¢e-
kilmis Gorod Zero filmi, gecen yil 100. yili dolayi-
siyla hatirlanan Rus Devrimi’nin, son ginlerinde
nasil algilandigini boéyle ortaya koyuyor. Agir bir
rasyonalite kaybiyla, her seyin bir digerine ka-
ristigl, dogru ve yanhsin anlamsizlastigi, dahasi
kimligin de tehdit altinda oldugu bir karabasan!
Kiyamete alinmis tek yonlik bir gidis bileti!

Kafka’nin Dava’sini animsatacak bicimde gerce-
kUstllesen kentte, gorintse gore hala rasyonel
dUstnebilen tek kisi Varakin’dir. Ciplak sekrete-
rin varhgini Muddr, Varakin sdyleyene kadar fark
etmez, ddrendiginde cok 6zel bir tepki goster-
mez; “Gercekten de ciplak” der. As¢rnin intiharini
absurt bulur ancak etrafindakiler onu en énemli
tarihsel olaylardan biri olarak gortr. Mlize gbrev-
lisinin Sovyet tarihini Truvalilarla, Roma ile bir-
lestirmesinin sacmalidini da bir tek o fark eder.
Sakinligini koruyarak, bunlarin yanlis oldugunu
soylemesi icin ¢cok blyuk bir degisiklik yaratmaz.
Muze gorevlisi de ayni sakinlikte olayin rasyonali-
tesini bir “anlatl” yoluyla sunar. Bu ytzden filmin

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

arka fonunda bu anlatilsallasan tarihin “garipligi-
nin” bulundugunu séylemek mimkdnddr.

SUphesiz tarih de bir anlati formudur. GorinUse
gore “varhgin’” cesitli, tasnife muhtac “iz”lere
bor¢ludur. Tarih¢i bu izleri alir, timevarim yoluy-
la yeni parcalara ekler; 6rnegdin ondan bir “Attila”
yaratir. Sozler vardir, kagida, deriye islenmistir!
Bellek onlari birlestirir. Neden ve sonug sirasiyla,
birbirini tamamlayan, celiskilere yer birakmayan
bir anlati olarak birlestirildiginde anlati artik bir
“kimlik” halini alir. Bu kimlik insanlar tarafindan
kabul edildiginde onlari birbirine baglayan, 6zel
bir ortak kimlik yaratir. Ancak bu ortak kimlik,
kendi rasyonalitesini dayattigi icin kendine 6zgl
yeni bir insan tipi gereksinir, 6zel davranislar,
ozel rolleri gerekli kilar.

Varakin gezintiye ciktigi yeraltindaki cagdas tarih
mizesinin kendisine sunulacak olan kimligin bir
ilk anlatisi oldugunun c¢ok farkina varmaz. Olayin
vahametini, Sifir Kenti’nden asla ¢ikamayacagdi
kehanetini dile getiren cocugun bildiriminin ar-
dindan anlar. Anna ile donmeye calistigi kentte
yolu kesilir. Eski Konsomol Uyesi, sahit oldugu
“intihar” bir cinayet formu olarak (birileri bu
kentin ilk Rock’n Roll dansgisini éldirmds, olaya
intihar stsd vermistir), yeniden sunar. Ascrnin
evraklari arasinda Varakin’in onun oglu oldugunu
belirten “iz”ler mevcuttur. Dolayisiyla bu gizem
¢ozulene kadar Varakin’in kentten ayriimasina
izin verilmeyecektir. En iyi ¢6zim Varakin’in de
kendisine atfedilen bu kimligi kabul etmesidir.
Kahramanin kendisine pasta sunuldugunda ic-
gludusel olarak, tatsiz bir saka olarak gorlp red-
dettigi pasta yemenin anlami netlesir. Esas teh-
likede olan Varakin’in kimligidir ancak bu kimlik
salt bir 6zne sorunsali olarak dedgil, film boyunca
onun sahsinda temsil edilen, gercede badllik,
rasyonalitenin de tehlikede oldugu bir baglama
gbnderme yapmaktadir. Ondaki eksik olan sey
ise belki de sadece Moskova’'da yasamis olmanin
getirdigi bir kapalilik sonucu “clrime”nin farkina
varmayisidir. Ancak merkezin disina c¢iktigr za-
man “kadinin ¢iplak” oldugunu anlar. Bu yamuk
bakma”nin getirdigi hakikatin digerleri tarafindan
nasil kolayca kabul gortldigini ise kolayca an-

layamaz. Etrafini saran komplonun etkilerini du-
yumsamaya baslar. Buna ragmen verdigi ilk tepki
halen bu irrasyonel durumdan, rasyonel bir ¢cikis
olduguna dair umut tasimasidir. Halen merkeze,
belki de her seyin alabildigine “normal” oldugu o
yere donmenin bir yolu bulunmaktadir. Sonunda
kimliginden ve aklindan vazge¢cmek zorunda kal-
mayacaktir. Engellendiginde ise buna melankoli
ile karsilik verir. Cirimenin farkina ise 1200 vyillik
adacin altinda, kiclk bir dal koparmak icin yapi-
lan eylemin agacin biyikge bir dalnin kirilmasina
yol acmasiyla varir. Agacin “suya” ihtiyaci vardir.
Herkes oradan kictk bir dal almak adina hiicum
eder. Bu yagmadan uzak duran iki kisi vardir; es-
kinin Konsomol’u Savci ve Varakin. Savci “Kag!”
der. Basta ne oldugunu anlayamayan Varakin or-
mana dogru kosar. Yollarin bir ¢ikisa gétirmedigi
bu alandan kurtulus olarak bir kayida atlayip, sisli
giin dogumunda yol alir. Ytzinde kurtulmus ol-
manin getirdigi bir sevinc yoktur. icinde dustigu
karamsarlik daha da fazla siddetlenmistir. Onun
gidisine kosu bicimde ise

Mize gorevlisi mizedeki isiklar teker teker kapa-
tir. Bu isik, her biri ayri bir tarihe génderme yapan
olaylarin arasindaki badlantiyi saglayan seydir.
Sergi bitmistir. Son gelmistir!

Filmin oldukca distopik tonu ile sondaki nostaljik
yan birbiriyle ¢atisma icindedir. “Ctriime”nin bu
kadar asikar oldugu bir durumda Moskova'ya geri
doénip hicbir sey olmamis gibi yasamanin bir an-
lami yoktur. Kurumsal yapi ve toplumsal harmoni
bozuldugu icin, Varakin’in bu kentte tutacak bir
iktidar da kalmamistir. Bunun en c¢iplak goster-
gesi, Savcrnin Ascl onuruna ve onun “fahri” oglu
adina verilen partide yapilan Rock’n Roll dansini
bollp, Ascrnin intihar etmedigini séylemesidir.
Asil Savcl intihar edecektir, bu onuru kimseye
kaptiracak dedildir. Dahasi yillarca suclulari yaka-
lamak isteyen birisi olarak sug islemek istemekte-
dir. icinde mermi dolu silahini alnina dayar, tetigi
ceker ancak silah bir tarlt patlamaz. Artik kendini
oldlrecek kadar bile iktidar kalmamistir.

Sifir Kenti, Utopyanin yitimini, oldukc¢a distopik
bir tonda sergiler. BlyUk isler yapmis olmanin
gururundan geriye, bir otel odasinda sdylenen
duygulu sarkilar, carimis bir adacin altindaki
yagma ve hizin kalmistir. Devrim’e dair bu duy-
gu yUkli tonu hakikatin kendisi olarak gérmeye
gerek yoktur elbette. Bilinen sey “Isiklarin séndu-
gu”dr. Bundan sonra

oluleri kendi Olulerini gémmeleri icin birakmak,
insanin Gtopik yasam enerjisini yepyeni kanallara,
nostaljiye dislirmeden yoneltmek gerekmekte-
dir. Film bu enerjiyi tasimaz; sadece her iki duru-
mun da mimkadn olmadigini gdsterir.

Her sey beklenmeyecek kadar kisa bir sirede
olup bitmistir; ancak Uzerinde dusintlecek za-
man vardir.



EGITiMI GUZENLEYEN TEMEL

YASAL METINLERIN

ELESTIREL ANALIZI

Bilgi sahibi olmadan fikir sahibi olunamaz.
Ugur Mumcu

Egitim, temel bir insan hakki olarak bireyin hem
insanhgin kulttrel mirasindan yararlanabilme-
sini saglamasi hem de edindigi bilgi birikimiyle
dogal ve toplumsal glclUklere karsi koyabilmesi
ve bireyin kendini gerceklestirebilmesine kat-
ki sunabilmesi ac¢isindan 6nemli bir faaliyettir.
Devletlerin yasal dizenlemeleri altina alinmis
ve kurumsallastiriimis egitim faaliyetleri, farkh
paradigmalara gore cesitli programlar dahilinde
ve de farkl niteliklere sahip egitim kurumlarinda
surduralmektedir. Egitim alanlar tarafindan ve/
veya bitln toplumsal kesimlerin uzlasisiyla de-
gil Ulkelerdeki egemen gruplar tarafindan olus-
turulan egitim programlari, bireylerin bireyin
belirlemedigi amaclara gdre yetistiriimesine de
neden olabilmekte demokratik olmayan bu du-
rum hem egitim stireci icerisinde egitim alanlarin
nesnelesmesine neden olabilmekte hem de asi-
milasyon gibi sonuclara yol acabilmektedir. Tur-
kiye’de 1973 yilinda yasalasan ve pek cok dedi-
siklikle birlikte halen yirUrlikte olan Milli Egitim
Temel Kanununda egitim hizmeti sunulurken
g6z 6nlnde bulundurulmasi gereken ilkeler ve
egitim hizmetinin kendisinde bulunmasi gere-
ken nitelikler siralanmistir. Bu calismada yasada
yer alan niteliklerin elestirel analiz ve degerlen-
dirmesi yapilarak hem glnimuzdeki egitim faa-
liyetlerine hem de 6gretmenler ve dgrencilerin
egitim yasamina isik tutulmasi amaclanmistir.

1739 sayil Milli Egitim Temel Kanununa Gore
Egitimin ilkeleri
Ogretmenler, Milli Egitim Temel Kanununa gore
egitim 6gretim hizmeti sunarken bazi ilkeleri g6z
ontnde bulundurmakla yikamluddrler. Milli Egi-
tim Temel kanunundaki ilkelerden biri dérdinci
madde de Genellik ve esitlik olarak belirtilmistir.
Bu madde su sekildedir: I - Genellik ve esitlik
Madde 4 - Egitim kurumlari dil, irk, cinsiyet, engel-
lilik ve din ayirimi gézetilmeksizin herkese aciktir.
Egitimde hicbir kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa
imtiyaz taninamaz. Bu maddeye gore egditim sd-
recinde hem anayasanin esitlik ilkesi geregi hem
de cocugun Ustln yarari gereginde dgrenciler

Birol Algan
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arasinda hicbir nedenle ayrimcilik yapilamaz.
Ozellikle Turkiye toplumunda var olan kimlik ve
klltarel cesitlilik nedeniyle bu maddenin egitim
slreclerinde olduk¢a dnemli ve gereklidir. Bu
maddeye gore dinsel inanca, cinsiyete ve etnik
kokenine gore egitim alan ddrenciler arasinda
ya da egitimciler arasinda ayrimcilik yapilmasi
yasaklanmistir. Ayrica egitim silreclerinde yasa-
nabilecek ayrimci pratikler ceza yasalarina gére
suc¢ kapsamina alinmistir ki gerceklestiren per-
sonel hakkinda cezai yaptirimlar éngérilmek-
tedir. Ogretmenlerin ve okul yéneticiligi yapan
6gretmenlerin bu durumu g6z éniinde tutmasi
ve bunlara uymasi esastir.

Egitim hizmeti sunulurken hem ferdin hem de
toplumun ihtiyaclarinin géz éninde bulundu-
rulmasi esastir. Milli Egitim Temel Kanunu’nun
Il = Ferdin ve toplumun ihtiyaglan baslkli be-
sinci maddesi ile egitimin hem ferdin hem de
toplumun ihtiyaclarina gore yapilmasi gerektigi
belirtilmistir. Madde 5 - Milli egitim hizmeti, Tirk
vatandaslarinin istek ve kabiliyetleriile Tirk toplu-
munun ihtiyaclarina gére duzenlenir. Nitelikli egi-
tim almak her vatandasin hakkidir. Bu baglamda
egitim ogrencileri 6zgurlestiren, glclendiren
nitelikler barindirdiginda insan hakkina karsilk
gelir. Bireyi nesne haline getiren, aracsallastiran
egitim pratikleri onun niteliklerini ortaya c¢ikar-
maz, bu haliyle de hem evrensel insan haklari
belgelerinde hem de anayasa ve yasalarda ifade
edilen temel insan haklarindan biri olan egitim
hakkinin karsilanmadigi bir stre¢ ortaya ¢ikmis
olur. Bireyi 6znelestirmeyen egitim ve 6gretme
pratikleri Paulo Freire’nin bir kavrami olan “kul-
tarel istila”yi ifade eder. Bu olguda istilacilar bir
baska grubun kuilttrel baglamina bu gurubun
potansiyellerine saygl goéstermeksizin sizarlar.
istila ettikleri gruba, dinyaya kendi bakislarini
dayatirlar ve ifade imkanlarini felce ugratarak,
istila edilenlerin yaraticiligina ket vururlar (Fre-
ire, 2013, s. 144). Bu nedenle egitim slreclerinin
ve pratiklerinin egitim hizmetini alan ferdin is-
tek ve kabiliyetlerine goére dizenlenmesi hem
evrensel insan haklari acgisindan hem de yasal
duzenlemelere gore dnemli ve gereklidir.

insan, yasaminin her déneminde cok yénli
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olan bir varhlktir. Dogdugu andan itibaren
hem fiziksel dénlsiime ugrar hem de dlnyay!
gozlemi ve deneyimleri yoluyla dislince ve
duygularinda degisimler meydana gelir. Bu
nedenle egitim kurumlarinda sunulan egitim
faaliyetleri sirasindaki yoneltme faaliyetlerinin
bireyi kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
glclendiren bir nitelik tasimasi insan ve toplum
yarari icin gereklidir. Milli Egitim Temel Kanunu-
nun altinci maddesinde fertlerin ilgi ve kabili-
yetleri 6lctsinde okul turlerine yonlendirmeleri
gerektigi su sekilde belirtilmistir: 1/l - Yoneltme:
Madde 6 - Fertler, egitimleri sdresince, ilgi, isti-
dat ve kabiliyetleri 6lctistiinde ve dogdrultusunda
cesitli programlara veya okullara yoneltilerek
yetistirilirler. (Degisik: 16/8/1997 - 4306/3 md.)
Milli egitim sistemi, her bakimdan, bu yéneltmeyi
gerceklestirecek bicimde dlzenlenir. Bu amacla,
ortadgretim kurumlarina, egitim programlarinin
hedeflerine uygun disecek sekilde hazirlik sinif-
lari konulabilir. Yoneltmede ve basarinin élcdime-
sinde rehberlik hizmetlerinden ve objektif élcme
ve degerlendirme metotlarindan yararlanilir. Bu
maddede yer alan yoneltmenin gerceklesmesin-
de kullanilmak tzere 6lcme ve degderlendirme -
Ozellikle merkezi sinavlar yoluyla yapilan secme
ve yerlestirmelerde - yontemlerinden fayda-
lanilmasi dgdrencilerin  klltlrel sermayelerinin
esit oldugu savina dayanir. Sinavlarin kaltrel
sermayeyi disarida biraktigina inanilmasi,
sinavlart mesrulastirir. Gercekte ise sinavlar,
egemen olmayanlarin kaltarint iceren dil, din,
inanc, degerler ve 6grenme bicimleri gibi 6geleri
disarida birakirken egemen olanin  “kdlturel
sermaye” dgelerine uygunluk tasir (Aksoy, Ak-
glindtz, Demir, Tunacan, Turk, & Ugur, 2014, s.
38). Bununla birlikte toplumda yasam standart-
larinin esit olmamasi, ekonomik esitsizlikler, kl-
tarel baskilar vb durumlar nedeniyle “objektif
Olcme degerlendirme” metotlarinin dezavantajli
ve dustk gelirli ailelerin cocuklarinin aleyhine
esitsizlikler olusmasina neden olabilmektedir. Bu
duruma iliskin bir 6érnek Milani’nin (2012, s. 45)
Barbiana Ogrencilerinden Mektup adli eserinde
yer alir: Siddetle itiraz eden 6gretmenlerden biri,
o6grencilerinin, ailevi durumlarina gbére ayrim
yapmadigini ve asla yapmay! da distinmedigi-
ni séyllyordu: “Bir 6dev dortlikse doért veririm”
diyordu. Zavalli, kendisinde kinadigimiz tarafin
bu oldugunu anlayamiyordu; ¢tinkd bu dinyada
esit olmayanlara esit davranmaktan blyUk hak-
sizlik yoktur. Bu nedenle egitimin sinava dayali
yoéneltme sireclerinin degerlendirilmesinde top-
lumsal esitsizliklerin dikkate alinmasi mutlak bir
gerekliliktir.

Egitimin bir diger ilkesi Egitim Hakkr’dir. Bireyin
kendini gelistirmek Uzere insanligin ge¢misten
bugine biriktirdigi bilim ve kaltdr mirasindan
herhangi bir nedenle ve herhangi bir sekilde
engellenmeden vyararlanabilmesi hakkini ifade
eder. Altunya’ya (1997, s. 61) gore egitim hakki,
ilkece kamu goérevi olarak parasiz sunulmasi,
herkesi kapsamasi, iceriginin cagdas, bilimsel ve
yasamsal olmasi, 6zglr demokratik ve katilimci

bir ortamda kullanilabilmesi, Ortak genel kilttr
kazandirma yaninda, ilgi ve yeteneklere goére
cesitlendirilmis olmasi, Resmi dil yaninda iste-
nilen baska dillerde yapilabilmesi, yasam boyu
ulasilabilmesi, yeterli strede verilmesi ve uz-
man ellerde ve dzellikle iyi yetismis 6gretmen-
lerce gerceklestirilmesi 6zeliklerini kapsar. Ote
yandan egitim hakki, hem evrensel insan haklari
belgeleriyle hem de sézlesmeye imza atmis Ul-
kelerdeki anayasa ve yasalar ile glivence altina
alinmis temel insan haklarindan biridir. Birlesmis
Milletler Cocuk Haklari beyannamesinde belirti-
len beslenme, tibbi hizmet, barinma ve egitim
ihtiyaclarinin saglanmasi haklari icin Wald (akt.
Franklin, 1993, s. 30) bu “dlnyaya karsi haklar”
“cocuklara verilebilecek en 6nemli haklardir”,
cinkl “cocugun iyiliginin can damarini olus-
tururlar” betimlemesinde bulunur. Ote yandan
temel bir insan hakki olan Egitim Hakki Milli
Egitim Temel Kanunu'nda su sekilde belirtil-
mistir: IV - Egitim hakki: Madde 7 - flkédretim
gérmek her Tiurk vatandasinin hakkidir. ilkogre-
tim kurumlarindan sonraki editim kurumlarindan
vatandaslar ilgi, istidat ve kabiliyetleri élclstinde
yararlaniriar. EQitim hakkinin korunmasi ceza
yasalari tarafindan da ihlali durumunda cezai
yaptirim gerektiren bir durum olarak kanunlas-
tirilmistir. Tirk Ceza kanunun 112. Maddesinde
“egitim 6gretim faaliyetlerinin engellenmesi iki
yildan bes yila kadar hapis cezasiyla cezalandi-
riir” seklinde hikme baglanmistir. Bu nedenle
egitim sdrecinde yer alan yénetici ve 6gretmen-
lerin egitim hakkini cocugun ylksek yarari gere-
gince degerlendirmeleri ve herhangi bir sekilde
engellememeleri temel esastir. Ayrica nitelikli
egitime erisimin saglanmasi devletin en énemli
sorumluluklarindan biridir. Tarkiye Cumhuriyeti
Anayasasinda yer alan “Tirkiye Cumbhuriyeti
Demokratik, Laik, Sosyal bir Hukuk devletidir”
seklindeki nitelik tanimlamasi egitimin bir hak
olarak herhangi bir engel ile karsilasmadan su-
nulmasi geregini ortaya koyar.

Hem bir insan hakki olarak hem de esit yurt-
taslik haklarindan biri olarak nitelikli egitime
erisimin saglanmasi devletin goérevlerinden bi-
ridir. Bireylerin egitime erisimde kamusal kay-
naklarla desteklenmesi hakkin esit bir bicimde
sunulmasinda zorunluluktur. Siifli bir toplum-
sal yapi olan kapitalist toplumda var olan eko-
nomik esitsizlikler egitimde esit sekilde ve ayni
nitelikte yararlanmasi engelleyebilmektedir. Milli
egitim Temel Kanununda egitimde esitligin sag-
lanmasina iliskin olarak Firsat ve imkan esitligi
maddesine yer verilmistir. Buna goére: V - Firsat
ve imkan esitligi: Madde 8 - Egitimde kadin, er-
kek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir. Maddi
imkanlardan yoksun basaril égrencilerin en yik-
sek egitim kademelerine kadar 6grenim gérme-
lerini saglamak amaciyla parasiz yatilihk, burs,
kredi ve baska yollarla gerekli yardimlar yapilr.
Ozel editime ve korunmaya muhtac cocuklari ye-
tistirmek icin ¢ézel tedbirler alinir. Madde de yer
alan egitime erisimde cinsiyetler arasi esitligin
saglanmasina yonelik vurgu da 6zellikle kadin-



lara yonelik toplumsal cinsiyet esitsizliklerinin
ortadan kaldirilmasi acisindan énemlidir. Dinsel
ve geleneksel dastnceler nedeniyle kadinlarin
egitim sireclerinden mahrum birakilmasi ya da
egitim streclerinde kadinlara yonelik farkli sekil-
lerde gerceklestirilen, kadini ikincillestiren erkek
egemen pratiklerin ortadan kaldirilmasi yani sira
LGBTI bireylere yénelik ayrimciliklarin dnlenmesi
hem egitim hakki hem de egitime erisimde firsat
ve imkan esitliginin saglanmasi acgisindan énem
tasir.

Egitimin hem genel hem de 6zel amaclarinin var-
l1Ig1 mevcuttur. Bu amaclarin hayat boyu 6gren-
me seklinde gerceklestiriimesinin amac¢lanmasi
bir yandan piyasanin ihtiya¢ duydugdu nitelikteki
insan glclnU saglama diger taraftan da devletin
ideolojisinin yeniden Uretimini saglamak Uzere
gerceklestirildigi soylenebilir. Milli Egitim Temel
Kanununda yer alan streklilik ilkesinin aciklandi-
g1 dokuzuncu maddesi icerigi itibariyle sdyledir:
VI - Siireklilik: Madde 9 - Fertlerin genel ve mes-
leki editimlerinin hayat boyunca devam etmesi
esastir. Genclerin egitimi yaninda, hayata ve is
alanlarina olumlu bir sekilde uymalarina yardimci
olmak (zere, yetiskinlerin strekli egitimini sagla-
mak icin gerekli tedbirleri almak da bir egitim gé-
revidir. Orgln egitim disina cikmis ya da érgin
egitim sUrecini tamamlamis bireylerin egitimine
atifta bulunan sureklilik maddesi yaygin egitim
olarak da adlandirilan kurumlar araciliyla
gerceklestirilmektedir. Bununla birlikte madde
de yer alan hayat boyu ddrenme faaliyetlerinin
Gretim iliskileriyle birlikte degistigi gbzden
kaciriimamalidir.  Toplumsal yasamda ihtiyac
duyulan mal ve hizmetlerin devlet tarafindan
Uretildigi yillarda yani kamusal hizmetin agirlikta
oldugu vyillarda vatandaslarin kendi ihtiyaclarini
karsilayabilmeleri amaciyla sunulan halk egitimi-
ki Cumhuriyetin ik vyillarinda yetiskinlerin
okuma yazmayl 06grenebilmesi amaciyla
kurulan halk evleri ve millet mektepleri buna
bir drnektir- Ucretsiz bir hizmetti. Neoliberal
doénem olarak adlandirilan 1980 sonrasinda ise
devlet tarafindan sunulan egitimin 6zel sektore
acilmasi sureklilik maddesi ile dngérilen hayat
boyu 6drenmenin bireylerin hayat boyu musteri
haline getirilmesi anlamina geldigi yani egitimin
artik Ucrete tabi oldugu, piyasada egitimin
meta olarak satildigi bir strece karsilik geldigi
soylenebilir.

Sanayi devrimi sonrasinda ortaya c¢ikan ham-
madde ve pazar arayisi sémurgeciligin hizla ya-
yilmasina yol agmistir. Bu durum pek ¢ok savasa
ve ulusal bagimsizlik mticadelelerine yol acmistir.
Yirminci ylzyil baslarinda emperyalist savaslara
karsi Mustafa Kemal Atatirk édnderliginde verilen
bagimsizlik micadeleleri sonucunda elde edilen
zaferler neticesinde kurulan Tirkiye Cumhuri-
yeti 1923’teki Lozan antlasmasiyla bagimsiz bir
devlet olarak tarih sahnesindeki yerini almistir.
Bununla birlikte yeni rejim de Osmanli devle-
tinden kalan pek cok alandaki kurumlar ve uy-
gulamalar kaldiriimis yeni kurulan ulus devlette

cagin gelisimi dogrultusunda adimlar atiimistir.
Bu adimlardan icerisinde egitim alanindaki dev-
rim ve yenilikler énemli bir yer tutar. Tevhidi
Tedrisat kanunu ile egitim kurumlarinin tek cati
altinda birlestirilmesi, karma egitime gecilmesi,
yetiskinlerin okur yazarlik egitimi icin halkevleri
ve millet mekteplerinin ac¢iimasi, Koy enstitlleri-
nin kurulmasi yani sira laiklik ilkesinin anayasaya
girmesi gibi devrimci uygulamalar toplumda ay-
dinlanmanin saglanmasi amacina yonelik atiimis
onemli adimlardir. Atatlrk ilkeleri olan Cumhuri-
yetcilik ile halk egemenligine dayall parlamenter
rejimin ve demokrasinin koklestirilmesi saglan-
maya calisiimistir. Halkgilik ilkesiyle sosyal dev-
let, devrimcilik/inkilap¢ilik ile bilimsel yeniliklere
aclk olma, eski diizende var olan ve ilerde kar-
silasilacak dogmatik duslncelere esir olmama
amaclanmistir. Ayrica tlkedeki inan¢ ve mezhep
cesitliliginin  varligi devlet yonetiminde laik-
lik ilkesinin benimsenmesine yonelik adimlarin
atilmasina neden olmustur. Bu amacla énce ha-
lifelik kaldirilmis, sonra tekke ve zaviyeler kapa-
tilmistir. Ardinda devletin dini islam’dir maddesi
anayasadan cikarilmis 1937 de ise Laiklik ilkesi
anayasaya konulmustur. Bu yolla din ve devlet
islerinin birbirinden ayrilmasi, devletin toplum-
daki inanclar karsisinda tarafsiz olmasi saglan-
maya cahsiimistir. Atattrk ilkelerinin diger ikisi
ise Milliyetcilik ve Devletciliktir. Milliyetcilik Fran-
siz ihtilali sonrasinda dinyaya yayilan bir fikir
olmustur. Milliyetcilik ile birlikte cok uluslu olan
imparatorluklar yikilmis, imparatorluklar icindeki
uluslar birer birer kendi devletlerini kurmuslar-
dir. Osmanli Devleti de benzer bir sreci yasamis
bu slre¢ sonunda Turk kimliginin 6n planda yer
aldigr yeni bir devlet kurulmustur. Ulus devlet
temelinde kurulan Turkiye Cumhuriyetinde Ata-
turk inkilap ve ilkeleri ve Atatirk Milliyetciligi
Anayasa ve yasalardaki yerini almistir. Milli egi-
tim temel kanununun onuncu maddesinde yer
alan madde tam olarak soyledir: VIl - Atatiirk
Inkilap ve ilkeleri ve Atatiirk Milliyetciligi: Mad-
de 10 - (Dedisik: 16/6/1983 - 2842/2 md.) EGitim
sistemimizin her derece ve tiril ile ilgili ders prog-
ramlarinin hazirlanip uygulanmasinda ve her tdrld
egitim faaliyetlerinde Atatdrk inkilap ve ilkeleri ve
Anayasada ifadesini bulmus olan Atatirk milliyet-
ciligi temel olarak alinir. Milli ahlak ve milli kdltd-
rin bozulup yozlasmadan kendimize has sekli ile
evrensel kdltdr icinde korunup gelistiriimesine ve
ogretilmesine énem verilir. Milli birlik ve batinld-
dun temel unsurlarindan biri olarak Tark dilinin,
editimin her kademesinde, 6zellikleri bozulma-
dan ve asirilida kacilmadan 6dretilmesine énem
verilir, cagdas editim ve bilim dili halinde zengin-
lesmesine calisilir ve bu maksatla Atatirk Kaltdr,
Dil ve Tarih Yuksek Kurumu ile isbirligi yapilarak
Mili Egitim Bakanliginca gereken tedbirler alinir.
Atatirk ilkelerinin yukarida sayilan ézelliklerinin
toplumda var olan bitin kesimlerin ortak ya-
rarini gdzetecek sekilde uygulanmasi hem esit
yurttashk hem de egitim pratiklerinin herkes icin
nitelikli olmasi agisindan édnemi bUyuktar.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'nda yer
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alan egitimin ilkelerinden biri de “Demokra-
siegitimi”dir. Egitim uygulamalari sirasinda
demokratik kurallarin énemini vurgulayan bu
madde ayni zamanda ulus devletin ideolojik
kaliplarin disina ¢ikilmasini da dnleme amaci
tasir. On birinci maddeye gore; VIIl - Demokrasi
egitimi: Madde 11 - (Dedisik: 16/6/1983 - 2842/3
ma.) Gugld ve istikrarli, hdr ve demokratik bir
toplum ddzeninin gerceklesmesi ve devami icin
yurttaslarin sahip olmalari gereken demokra-
Si bilincinin, yurt yénetimine ait bilgi, anlayis ve
davranislarla sorumluluk duygusunun ve manevi
degerlere sayginin, her tarld egitim c¢alismala-
rinda &drencilere  kazandirilip — gelistiriimesine
calisilir; ancak, egitim kurumlarinda Anayasada
ifadesini bulan Atatlrk milliyetciligine aykiri siyasi
ve [deolojik telkinler yapiimasina ve bu nitelikteki
gunlik siyasi olay ve tartismalara karisiimasina
hicbir sekilde meydan verilmez. Milli Egitim Te-
mel Kanunu bu ilkesi ile okul ve siniflarda strdi-
rilen batin egitim pratiklerinde demokrasinin
kurallarinin hakim kilinmasina vurgu yapmistir.
Demokratik bir egitim esitlik¢ci bir egitimdir
ve esitlikciligi  kendiligindenlige birakmayan,
esitlik ilkesinin islemesini engelleyen mekaniz-
malara midahale edebilen bir slreci de icerir
(Aksoy, 2012, s. 22) Ogdrenme siirecine katilan
o6grenciler ile 6gretmenler arasinda hiyerarsik,
egitim alanlari yok sayan tek yonld aktarima
donlsen pratiklerin gerceklestiriimemesi icin
demokrasi egitimi ve buna uygun acik ve értik
egitim programlarinin uygulanmasi énemli ve
gereklidir.

Ozglr disitince yuzyillar boyunca hem kralliklar
hem de dini kurumlar tarafindan baskilanmistir.
Arastirmalari sonucunda elde ettikleri bilgiler
Kralin ve dinin 6gretileri disinda bilim insanlari
ve dasundrler cesitli sekillerde cezalandiriimis-
lardir. Galileo’nun hapse atilmasi, Giardano Bru-
no’nun yakilmasi gibi pek ¢cok 6rnek tarih sah-
nesinde yerini almistir. Bu nedenle laiklik hem
duslince 6zglrligu anlaminda hem de insanlarin
devlet hizmetlerinden esit bicimde yararlanmasi
acisindan ¢cok dnemli bir gerekliliktir. Bir yandan
din ve devlet islerinin bir birinden ayrilmasini 6te
yandan duslnce ve inan¢ hirriyetinin yasama
gecmesini saglayan laiklik ilkesi egitim sUrecle-
rinde de farkli inanc¢ kimliklerine sahip égrenci-
lerin esit bir sekilde ve kendi kimliklerine uygun
egitim almalari icin mutlak bir gerekliliktir. Milli
Egitim Temel Kanunu’nun on ikinci maddesinde
laikligin egitim sisteminde yer alan esaslardan
biri oldugu ve egitim pratiklerinin bu esaslara
gore yapiimasi gerekliligi belirtilmistir. On ikinci
maddeye gore: IX - Laiklik: Madde 12 - (Dedi-
sik: 16/6/1983 - 2842/4 md.) Tirk milli egitiminde
laiklik esastir. Din kdltdrd ve ahlak 6gretimi ilkég-
retim okullari ile lise ve dengi okullarda okutulan
zorunlu dersler arasinda yer alir. Maddenin ikinci
bolUimU birinci kismiyla celisen bir yapisallik ta-
sir. Turkiye’de Islam dini ve Hanefi mezhebinin
diger inanclar tGzerinde kurmus oldugu hakimi-
yet ve bu nedenle Din kiltlrG derslerinin bitin
dinlerin tarihi ve 6zelliklerini 6gretmek yerine

sadece bir inancin ve mezhebin 6gretilerinin
okullarda ve egitim pratiklerinde yer almasina
neden olmustur. Daha temelde bakildiginda ise
okullarda din kaltard ve ahlak bilgisi derslerinin
verilmesi din ve devlet islerinin ayrildigi laiklik
ilkesine aykiridir. Dinsel asimilasyona yol acabi-
lecek nitelikler barindirr.

Bilim, nitelikleri itibariyle kanita dayali arastirma
eylemleri olarak insanlik tarihindeki yerini almis-
tir. Bu yonlyle bilim, timden gelimci metafizik
ve dogmatik dustinceler ile karsi karsiyadir. Milli
egitim temel kanunu Turkiye’deki egitim siste-
minde bilimselligin temel bir ilke izlenecek yol
olmasini yasal bir sorunluluk olarak egitim sdrec-
lerine dahil etmistir. Bu nedenle egitim sirecle-
rinde (bilgiye ulasma, bilgiyi tartisma ve sonug-
landirmada) bilimsel yéntemlerin uygulanmasi
esastir. Bilimsellik ilkesi yasada sdyle yer alir: X
- Bilimsellik: Madde 13 - Her derece ve tirdeki
ders programlari ve egitim metotlariyla ders arac
ve gerecleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve ye-
niliklere, cevre ve (lke ihtiyaclarina gére strekli
olarak gelistirilir. Egitimde verimliligin artirilmasi
ve sdrekli olarak gelisme ve yenilesmenin sag-
lanmasi bilimsel arastirma ve dederlendirmelere
dayali olarak yapilir. Bilgi ve teknoloji tretmek ve
kaltaramdaza gelistirmekle gérevli editim kurum-
lari geregince donatilip glclendirilir; bu yéndeki
calismalar maddi ve manevi bakimindan tesvik
edilir ve desteklenir. Bu maddeye ragmen egitim
sisteminde glnimuz Turkiye egitim sisteminde
genellikle devlet tarafindan verilmis tek kaynaga
dayall ve pek ¢cok toplum kesimi tarafindan eles-
tirilen ezbercilige dayanan egitim pratikleri s6z
konudur. Bu haliyle egitim pratikleri hem bilim-
sellikten uzaktir hem de Freire (2013) tarafindan
kavramsallastirilan “bankaci egitim” pratigine
karsilik gelir. Bankaci egitim modelinde bilimsel
pratiklerle bilgiye ulasmak ve var olan bilgiler-
den yeni bilgilere ulasmak yerine doldur bosalt
seklinde egitim slrecine katilanlari nesnelestiren
bir yaklasim s6z konusudur. Bilimsellik ilkesi bu
nedenle egitim pratiklerinde mutlaka yer almasi
gereken énemli bir ilkedir.

Planlama, kamusal hizmetlerde kaynaklarin adil
dagitimi ve herkesin toplumda Uretilen mal ve
hizmetlerden esit bir bicimde yararlanabilmesi
icin bir gerekliliktir. Toplumlarda ekonomik, kul-
tlrel ve siyasal alanlarda iktidar micadeleleri ve
farkl amaclara yonelik hem yeniden Uretim hem
de kars! Uretim faaliyetleri mevcuttur. Bu neden-
le planlilik maddesi toplumun yapisal 6zellikleri
dikkate alinarak analiz edilmelidir. Milli Egitim
Temel Kanunu’nun on yedinci maddesinde egi-
tim alanindaki planlilik su sekilde ifade edilmistir:
XI = Planlilik: Madde 14 - Milli egitimin gelismesi
iktisadi, sosyal ve kdltdrel kalkinma hedeflerine
uygun olarak egitim - insangdcd - istihdam ilis-
kileri dikkate alinmak suretiyle, sanayilesme ve
tarimda modernlesmede gerekli teknolojik gelis-
meyi sadlayacak mesleki ve teknik egitime adir-
Ik verecek bicimde planlanir ve gerceklestirilir.
Mesleklerin kademeleri ve her kademenin unvan,



yetki ve sorumluluklarr kanunla tespit edilir ve her
derece ve tiurdeki 6rgin ve yaygin mesleki egitim
kurumlarinin kurulus ve programlari bu kademe-
lere uygqun olarak ddzenlenir. Egitim kurumlarinin
yer, personel, bina, tesis ve ekleri, donatim, arac,
gerec ve kapasiteleri ile ilgili standartlar 6nceden
tespit edilir ve kurumlarin bu standartlara gdre
optimal blyuklikte kurulmasi ve verimli olarak
isletilmesi saglanir. Planlamanin demokratik ol-
mas! gereklidir. Bu demokratik rejimin bir ge-
rekliligidir. Toplumdaki iktidar iliskilerine bagh
olarak dayatilan okul ve yeni program tirleri
toplumun ihtiya¢ ve beklentilerini karsilamayan
sonuglara yol acar. Bu nedenle yasada yer alan
planlilik kavrami toplumda var olan ekonomik
ve siyasal iliskiler baglaminda incelenmelidir.
Kapitalist piyasanin ihtiyaclari dogrultusunda
yapilandirilan egitim istihdam iliskileri bireylerin
kendi amaclarini gerceklestirme yolunda degil
piyasanin istekleri dogrultusunda yetistiriimele-
rine yol acabilecek nitelikler tasir. Spring (2014,
s. 21) bu duruma iliskin olarak on dokuzuncu
ylzyila dair bir 6rnek sunar: On dokuzuncu ylz-
yilin sonunda okullar yeni sanayi ekonomilerinin
bir uzantisi islevini de gérmeye baslamis gibiydi.
Okullara hem devlet hem de sirketler icin itaat-
kar hizmetciler Gretme sorumlulugu yiklenmisti.

Egitimin kadin ve erkeklerin bir arada olacak
sekilde karma yapilmasi hem cinsiyetci egitim
kaliplarinin reddi hem de esit yurttaslik pratikleri
acisindan ¢ok énemli bir uygulama ve politika-
dir. 1924’te Tevhidi Tedrisat kanunu ile getirilen
bu uygulama Osmanli devletinde var olan kadin
ve erkeklerin ayr sekillerde egitilmesi uygula-
masinin sona ermesini saglamistir. 1973’te ya-
salasan Milli Egitim Temel Kanununda da yerini
almistir. Bu ilkeye gore: Xl - Karma egitim: Mad-
de 15 - Okullarda kiz ve erkek karma egditim ya-
plilmasi esastir. Ancak editimin tdrine, imkan ve
zorunluluklara gére bazi okullar yalnizca kiz veya
valnizca erkek &drencilere ayrilabilir. Bu ilkenin
1924’ten itibaren yUrarlige girmesi ile birlikte
kadinlara toplumun ydnetimine katilmanin yolu
da aciimistir. 1930’lardan itibaren gittikce artan
bir sekilde kadinlar toplumun yénetiminde daha
cok yer almaya baslamislardir. Bu nedenledir ki
hem insanlar arasinda toplumsal cinsiyet esit-
liginin saglanmasi hem de anayasada yer alan
esitlik ilkesi geredi karma egitim énemli bir ilke-
dir. Bu ilkenin zarar gérmesi toplumsal yasamin
zarar gdérmesi ve ortacad karanlhidina geri donul-
mesi ile es anlamlidir. Karma egitim anlayisindan
vazgecmek yonindeki arayislar Aksoy’un (2012)
deyisiyle “tarihin tekerlegini geriye sirmek” an-
lamina gelecektir.

Maddenin basligi Bu madde basligi Xlll - Okul ile
ailenin isbirligi:” iken, 25/6/2009 tarihli ve 5917
saylll Kanunun 17 inci maddesiyle Egitim Kam-
pusleri ve okul ile ailenin isbirligi seklinde de-
Gistirilmistir. Yasanin on yedinci maddesinde yer
alan Egitim kampusleri ve okul ile ailenin isbirligi
maddesi ile okul alanlarinin blydttlmesi ve icin-
deki bolimlerin okul aile birlikleri tarafindan 6zel

sermaye sahibi kisi ve kuruluslara kiralanabilme-
sinin énd acilmaktadir. Madde yasada su sekil-
de yer almaktadir: X/l - Egitim kampiisleri ve
okul ile ailenin isbirligi: (1) Madde 16 - (Dedisik:
25/6/2009-5917/17 md.) Ayni alan icinde birden
fazla 6rgin ve/veya yaygin editim kurumunun
bir arada bulunmasi halinde egitim kampust ku-
rulabilir ve bunlarin ortak ihtiyaclarini karsilamak
tizere egitim kampusd ydnetimi olusturulabilir.
Egitim kampdusd binyesindeki ortak acik alan,
kantin, salon ve benzeri yerlerin islettiriimesi
veya isletilmesi kampds ybdnetimince yerine
getirilir. Bu sekilde elde edilen gelirler, kampdi-
stn ortak giderlerinde kullanilir. Egitim kampds-
lerinin kurulusu, yonetiminin olusumu, gelirlerinin
harcanmasi ve denetlenmesi ile bu fikrada belirti-
len diger hususlar Maliye Bakanhgi ve Milli Egitim
Bakanliginca mdustereken hazirlanan ydnetme-
likle ddzenlenir. Egitim kurumlarinin amaclarinin
gerceklestiriimesine katkida bulunmak icin okul
ile aile arasinda isbirligi saglanir. Bu amacla okul-
larda okul-aile birlikleri kurulur. Okul-aile birlikleri,
okullarin egitim ve &gretim hizmetlerine etkinlik
ve verimlilik kazandirmak, okullarin ve maddi im-
kanlardan yoksun égrencilerin zorunlu ihtiyaclari-
ni karsilamak Gzere, ayni ve nakdi badislari kabul
edebilir, maddi katki saglamak amaciyla sosyal ve
kdltdrel etkinlikler ve kampanyalar dizenleyebilir,
okullarin binyesinde bulunan acik alan, kantin, sa-
lon ve benzeri yerleri islettirebilir veya isletebilir-
ler. ©grenci velileri hicbir surette bagdis yapmaya
zorlanamaz. Okul-aile birliklerinin kurulus ve is-
leyisi, birlik organlarinin olusturulmasi ve secim
sekilleri, sosyal ve kiltdrel etkinliklerden saglanan
maddi katkilar, bagislarin kabuld, harcanmasi ve
denetlenmesi ile acik alan, kantin, salon ve ben-
zeri yerlerin islettiriimesi veya isletiimesinden
sadlanan gelirlerin dagitim yerleri ve oranlari, har-
canmasi ve denetlenmesine dair usul ve esaslar,
Maliye Bakanlidi ve Milli EGitim Bakanliginca mds-
tereken hazirlanan yénetmelikle ddzenlenir. Milli
Egitim Bakanliginca belirlenecek usul ve esaslar
cercevesinde, gerekli gbrilen hallerde il milli edi-
tim maddrlakleri; il sinirlari icerisinde bulunan bir
veya birden fazla egitim kampusd yoénetiminin
veya okul-aile birliginin islettirebilecedi veya
isletebilecegdi yerlere iliskin ihaleleri bunlar
adina yapmaya yetkilidir. Egitim kampdsleri ve
okul-aile birliklerinin gelirleri, genel bltce ge-
lirleri ile iliskilendirilmeksizin editim kampusd
yonetimi ve okul-aile birligi adina bankalarda
acllan 6zel hesaplarda tutulur. Egitim kampd-
st yénetimleri ve okul-aile birlikleri, bu madde
kapsaminda yapacaklari islemler ve diizenlenen
kagitlar yoninden damga vergisi ve harclardan
muaf; bunlara ve bunlar tarafindan yapilan bagis
ve yardimlar ise veraset ve intikal vergisinden
mustesnadir. Egitim hakki temelinde kamusal
kaynaklarla yapilmasi gereken egitim hizmeti
okul aile isbirligi adi altinda hem velilerden alina-
cak badis gibi gelirlere hem de okul alanlarinin
ticarilestirilmesi ile birlikte okulda 6zel sektor ta-
rafindan sunulan parall hizmetlere édrencilerin
ve ailenin 6deyecedi Ucretlerle karsilanacaktir.
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Bu durum velilerden okulun ticarilestiriimesi ve
piyasalastiriimasi yoluyla finansman saglanma
amacl tasimaktadir.

Milli Egitim Temel Kanunu’nun on yedinci mad-
desi egitimin yapildigi/ yapilabilecegi alanlari
tarif eder. Madde su sekildedir: XIV - Her yerde
egitim: Madde 17 - Milli editimin amaclari yalniz
resmi ve ézel egitim kurumlarinda degdil, ayni za-
manda evde, cevrede, isyerlerinde, her yerde ve
her firsatta gerceklestiriimeye calisilir. Resmi, ézel
ve gondllt her kurulusun egitimle ilgili faaliyetle-
ri, Milli Egitim amaclarina uygunlugu bakimindan
Milli Egitim Bakanliginin denetimine tabidir. Bu
madde bir yandan 63renmenin her yerde ger-
ceklestirilebilecegine atif yapmaktadir. Fakat
egitimin kurumsallasmis bir devlet ve iktidar
yapisi icinde, ister secimle gelsin ister monar-
si ile olsun, egemen olanlar tarafindan belirli
amaclara gore zorunlu olarak yapilmasi bu se-
kildeki bir yaklasimin disina c¢ikilmayr zorunlu
kilmaktadir. Marksist perspektife gére egitimin
bu yapilandirihsi farkli amaclara ve sonuclara
yol acar. Althusser’e (2010) gdre egitim devletin
ideolojik aygitlarindan biridir. Diger bir deyisle
de iktidarin propagandasinin gerceklestirilme-
sinde en 6nemli araclardan birisi de egitimdir.
Bu amacla milli egitimin amaclarinin her alanda
gerceklestirilebileceginin  belirtiimesi  bireyin
yasaminin her alaninda devletin hakim ideolojisi
dogrultusunda bicimlendirilmesi anlamina gele-
bilir. Her yerde ve her firsatta bicimlendirilemeye
calisilan zihinler etki ortadan kalktiktan sonra da
etki/ uyaran varmis gibi hareket ederler. Stirner
(2014, s. 36) bunu “kafadaki tekerlek-kisiye ne
yapmas! gerektigini soyleyen ahlaki buyruk”
metaforu ile betimler. Ozellikle demokratik ol-
mayan toplumlarda ve devletlerde her yerde
ve her firsatta aktarilan egemenin bilgisi bire-
yi kontrol eden, onun Uzerinde denetim kuran,
insani iktidar karsisinda nesnelestiren sonuclar
Uretir.

Sonug

Milli EGitim Temel Kanununda var olan ilkeler,
hem evrensel insan hak ve 6zgurlikleri teme-
linde hem de toplumsal yapida var olan sinifsal,
kaltarel, kimlik cesitliligine gore analiz edilmeli
ve uygulanmalidir. Nitelikli egitim, egitim alan-
larin 6zglrlesmesine, 6znelesmesine, doga ve
toplumsal kosullar karsisinda gtclenmesine
katki sunan egitimdir. Bu nedenledir ki egi-
tim sisteminde “egitimi ortak olanin kurumu
yapabilmek i¢in Uc¢ ilkeyi uygulamayi denemek
gerekiyor: kaynaklari ortak kilmak, 6zydnetim
semalari gelistirmek ve bUtin kararlari ortak
almak” (Hardt & Negri, 2013, s. 79). Bunlar ayni
zamanda Turkiye Cumbhuriyeti Anayasa’sinda
yer alan “milli birlik ve adalet anlayisi icinde,
insan haklarina saygili Demokratik, Laik, Sosyal
ve Hukuk devlet” olmanin da gerekleridir.
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BILINC YUKSELTME

ilinc yUkseltme egitim c¢evrelerinde

Freireci bir bilinclendirme yolu olarak

degerlendirilse de onu ortaya cikaran
orijinal baglaminda ele aldigimizda, ikinci dal-
ga olarak adlandirilan feminist hareketin boy
verdigi taban gruplarinda ortaya cikan 6zgur-
lestirici bir 6grenme slreci oldugunu goririz.
Kadin Kurtulus Hareketinin fitilini atesleyen
bilin¢ ylkseltme gruplari ilk olarak psiko-te-
rapinin ragbet goérdigld ABD’de 1960’larin
sonunda ortaya c¢ikmistir. Zaman icinde At-
lantigin iki yakasinda farkl bicimler aldigi ve
evrim gecirdigi; ABD’de daha ¢ok “kendini iyi
hissetme” kUltirinl yeniden Ureten psikolo-
jik yaklasimla giiniimuze kadar surduraldugu;
Avrupa’da ise daha politik temali icerikler ka-
zandigi gorilmektedir(1). Hareketin geri ce-
kildigi 1970’lerin sonundan itibaren, bir teknik
olarak konformist terapinin bir parcasi olarak
sistem tarafindan icerilse de meydan okuyan
yaklasimi ve radikal yontemiyle elestirel egi-
tim pratiklerinin bir parcasi haline gelmistir.
Dolayisiyla biling yiikseltmenin ne oldugunu
ve naslil strddralddgund anlamanin yani sira
elestirel egitim ile badini ve onun 6zgln ya-
nint olusturan yoénteminin elestirel bilincin
olusumundaki rolint gézden gecirmek daha
uygun olacaktir.

Biling yiikseltme, feminist hareketin yUkselis
déneminde kendiliginden bir araya gelen ka-
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dinlarin olusturdugu kicik gruplarda ortaya
cikmistir. Kadinlar, harekete katildiklarinda
daha 6nce bireysel bir ikilem gibi gordikleri
seyin aslinda toplumsal ve giderek siyasal bir
sorun oldugunu fark etmislerdir. “Kadinlarin
gizli, bireysel korkularini, bunlarin toplum-
sal sorunlar oldugu yolunda ortak bir bilince
dontstirmek; ofkeyi, kayglyl, acl veren seyi
aciga cikarmak...”(2) bilin¢g ytkseltme sire-
cinin temel 6geleri olmustur. Mitchell’egore,
bir bilin¢c yukseltme grubu tipik olarak soyle
islemektedir(3):

Kadinlarin olusturdugu kagclk bir grupta,
bir guin, kadinlardan biri, yasadigi bir kir-
taj olayiyla ilgili olarak yasadiklarini anlat-
maya karar verir. Baskalari onu izler. Kir-
taj olmayanlar varsa, onlar da olaya iliskin
korkularini, sosyal ve ahlaki tutumlarini
dile getirirler, vb. Bu yoldan ézel yasamin
derinliklerinde gémdlmeye terk edilen bir
kisisel olay, kadinlarin yasadiklari ezilme
kosullarinin bir belirtisi olarak ele alinarak
incelenmekte, giderek kisisel olan siyasal
olanin cok hayati bir 6gesi olmaktadir.

“Kisisel olan politiktir” siarinda tam ifadesi-
ni bulan bu dénemsel baskaldirinin s6zinin
kuruldugu bu kiguk gruplarda kadinlar, 6zel
hayatin kisisel alanlarinda yasanan sorunlar,
acllar, zorluklarin kadinlik durumuyla iliskisi-
ni, nasil sistemik ve yapisal bir sorun olarak
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Feminist teori ve
pratik, bireysel ve
toplumsal hayatin

her diizeyinde
bizi sarmalayan
iktidar iliskilerini
odagina aldigi
icin feminist eles-
tiri evrensel bir
6zellik kazanmis;
kadinlarin biling
yiikseltme dene-
yiminden ilham
alan ve daha cok
da Freireci yakla-
simla siirdiiriilen
biling yiikseltme,
diinyanin her ye-
rinde ezilenlere
ve ayrimciliga
ugrayanlara 06z-
giirlestirici 6gren-
me icin iiretken bir
mecra olmustur
ve olmaya devam
etmektedir.
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ele alinmas! gerektigini fark ediyorlar. Kisi-
sel olan ile toplumsal olan arasindaki bagin
desifre edilmesi, katilimci kadinlar icin ortak
kimlik ve dayanisma ile ortak s6z gelistirmeye
imkan sunmustur. Bu gérinimuyle “problem
tanimlayici” bir s6zIU teknik gibi gériinmek-
tedir. Ancak bilin¢ ytkseltmenin diger 6nemli
yonu, kadinlarin kendi benliklerine tuttuklari
bir ayna islevi gérmesiyle ilgilidir. Dolayisiyla
sadece sorun tanimlanmaz, ayni zamanda bu
sorunun bdyle yasanmasina; bagimli ve bas-
kici kosullarin stirmesine kadinlarin kendileri-
nin nasil katkida bulunduklarini kesfetmeye
yonelik bir sorgulamayi da icerir.

Biling yUkseltme gruplarinin ilk kurucularin-
dan Sarachild(4), “Bilin¢ yukseltmenin tek bir
yoéntemi olmamistir. Onu bilin¢ yikseltme ya-
pan sey, yéntemi degdil sonuglaridir. Bilin¢ yik-
seltmenin tek ‘yvontemi’ gercekte onun ilkele-
ridir.” diye yazar. Hart’a goére bu ilkeler, icerik
(kadinlarin ezilmisliginin analizi), etkilesimli
yvap! (karsilikhlik ve esitlik), epistemolojik
Onerme (6znel deneyimden baslama), hep-
si birbiriyle bagdasik ve bilin¢ yUkseltmeye
benzersiz glclnl veren seylerdir(5).

Kadinlarin bir araya gelip konusarak  “sus-
kunlugu yirtmalarinin” énemine dikkat ¢eken
Rowbotham, “ctink( biz cok uzun bir sessiz-
likten geliyoruz” diyordu(6). Tipki, Freire’nin
ezilenlerin pedagojisinde bahsettigi gibi,
ezilenlerin 6zglrlesme yolunda attiklarr ilk
adim“sessizlik kalttrinld” sona erdirmekle(7);
kendilerini ezenlerin aynasinda gérmeyi red-
detmeleriyle ilgili olmustur. CankU ezilmenin
ilk belirtisi s6zln baski altina alinmasidir. Ya-
sananlar Oylesine i¢sellestirilmistir ki aci ve
Ofkeyi dillendirmek biling yUkseltmenin ilk
adimidir. Konusulmayani konusmak ve grup-
ta edinilen sorgulayici dille farkli bir bicimde
konusmak katilimcilari elestirel disinim ve
analize gotUrmustir. Boylece “karsilikli 6zdd-
sindm sdreci icinde kadinlarin deneyimleri ki-
sisel olmaktan cikarken, bireysel diizeyde her
kadinin yasami kadinlarin ezilmislidginin daha
genis baglami icinde anlam bulmustur.”(8). Bu
gorinimuyle biling ylikseltme tamamen do-
nustlricu ya da 6zgurlestirici 6grenme sdre-
cidir. Cinkl bu strece katilmak genel olarak

deneyimin yapisini ve cercevesini degistirir
ve bdylece bireysel olarak kadinin o zamana
kadar icinde hareket ettigi referans cercevesi
de tamamen degisir(9).

Ozgrlestirici 6grenmenin yiregdindeki me-
selelerden biri teori ile pratik arasindaki siki
bag ile ilgilidir. Elestirel biling kazanma stre-
ci, dinyay! degistirecek bilgiye ulasmak ve
toplumsal dénistim icin harekete gecmek ve
eylem Uzerine yeniden dustinmeyi ve analizi
gerektirir. Biling yikseltme gruplarinda kisi-
sel deneyim baslangi¢c noktasi, ancak sirec
ortak deneyimin adinin konmasi, deneyimin
arka planindaki yapisal (patriyarkal sistem)
ortntllerin analizi, deneyimi yeniden ad-
landirmak, teorik c¢ikarimlarda bulunmak ve
kolektif eylem déngUsi icinde kadinlarin 6z-
glrlesmesini hedefleyen politik eyleme ka-
dar uzanmaktadir. Bilin¢ yUkseltme sirecin-
de edinilen glclendirici bilgi, erkek egemen
dinyay! doénUstlrecek eyleme enerji sagla-
mistir. Bu &zellikleriyle tipik bir elestirel biling
edinme sUrecidir.  “Bilinc yikseltme elestirel
dustndm ile 6zddsindm gerektiren ve anlam
perspektifinin dénisimdnd kapsayan, gdcln
icerden ve disaridan etkisini hesaba katar ve
bu da onu tam olarak 6zgurlestirici bir édren-
me yapar.“(10)

Bilin¢c yUkseltme gruplarinin hiyerarsi icerme-
yen, esnek ve kiclk grup yapisl, kisisel dene-
yimlerin esdegerliliginin kabull ile karsiliklilik
ve paylasma ilkeleri katihmcilar icin kendini
ifade etme, paylasma, ortakliklari kesfet-
me, guclendirici bilgiye ulasma ve dlnyayi
degistirmek icin harekete gecme ve eylemi
degerlendirme olanadl sunmustur. Kisisel
deneyimlerden hareket ederek cinsiyetci bas-
kinin analizine ulasmak, benzer deneyimler
arasindaki ortakligin (kadin dayanismasi) ol-
dugu kadar, belirli bilme bicimleri (kadinlarin
otomatik distnce bicimleri) ile iktidar yapilari
arasindaki etkilesimin de analizini getirmistir.

Biling yUkseltmenin elestirel egitim ve 63-
renme ortamlarina aktarilmasinin imkanlarini
tartisan Hart(11), bunun belirli kosullar altinda
mUmkin oldugunu dikkat cekmektedir. Bas-
langi¢ noktasi baskinin/ezilmisligin taninmasi



ile ilgilidir. Bilin¢ yukseltme sadece katilimci
bir grupla calisma teknigi olarak ele alinamaz.
Baski altindaki ya da dislanmis gruplarla ca-
lismak icin bir aractir. Dolayisiyla egitimcinin
neyin baski ve ayrimcilik olduguna iliskin acik
bir fikre sahip olmasi gerekir.

Bilin¢ yikseltmenin 6grenme ortamlarina ak-
tariminin énemli bir kosulu da esitlik ilkesinin
hayata gecirilmesi ile ilgilidir. Tirdes olmayan
gruplarda ya da katilimcilar ile kolaylastiric
arasinda ortaya cikabilecek olasi hiyerarsik
iliskiler, stirecin tim katihmcilar icin 6zgUrles-
tirici boyutunu tahrip edebilir. Her ne kadar
bundan kacinmak her zaman mimkin olma-
sa da kadinlar bilin¢ ytkseltme gruplarinda,
iktidar ve hiyerarsi meseleleri ile yogun bir
bicimde ylzleserek énemli bir deneyim edin-
mislerdir. Gruptaki gic dengesizligini en aza
indirecek yollar aranmalidir.

Ozgrlestirici grenmeyi hedefleyen her egi-
tim cabasi katiimcilarin deneyimi ile baslar.
Kadinlar da kisisel deneyimlerinden basladi-
lar, ancak orada durmadilar. Kisisel deneyi-
min 6zgUln bir 6grenme kaynadi olarak kulla-
nilmasi ya da dizenlenmesi yetiskin 6grenme
ortamlarinin da temel yénelimidir. Bu noktada
deneyimin nasil ele alinacadi 6énemlidir. Cln-
kU kisisel deneyim genel baski ve ezilmenin
belirli bir tezahtr( olarak ele alinmazsa otan-
tik kalttrimlzde de var olan “dertlesme”nin
sagladigl terapotik sonuglardan éteye gide-
mez. Onemli nokta, kisisel deneyim ile ortak
deneyim arasindaki baglantinin kesfi ile ilgili-
dir. Bu kesif strecinde kisisel olana belirli bir
mesafe koymayi saglayacak kuramsal araclar
(kavramlar) gerekir. Bilin¢ ytkseltme gruplari
bunu yapamadiklari noktada, konformist te-
rapinin agina takilmislardir. Bu nedenle kisi-
sel deneyim sadece baslangi¢c noktasi olarak
onemlidir, oradan ortakligin kesfi, adinin ko-
nulmasi ve kisisel deneyimin yeniden yapilan-
dirilmasina dogru evrildigi stirece 6zgUrlesti-
rici 6grenmeyi ilerletir. ClnkU kisisel deneyim
ve 6znellik vurgusuna hapsolma riski bu tir
gruplarda hep vardir. Oysa ki kisisel deneyim
alani baski ve ezilmeyi doguran dis glclerle
dolayimlanmistir. Jacoby’nin  belirttigi gibi

“Deneyimin otantikligine isaret eden éznellik,
toplumsal gercekligin Ustind érter. Oznellidin
kazanilmasi icin, 6znel olmak icin, &zbilince
ulasmak, yani 6zneyi yaniltan nesnel gercek-
ligin icine bakmak gerekir. Bu bilin¢c olmaksizin
6zne ideolojiktir, baskici toplumun bir araci-
air.”(12). Dolayisiyla kisisel deneyime karsi
teorik bir mesafe kazanmaya yonelen biling
yUkseltme pratikleri 6zgurlestirici dgrenmeyi
ilerletirken, kisisele takilip kaldiginda dénUs-
tUrlcy islevini yitirmektedir.

Biling yUkseltmenin 6zgirlestirici 6drenme
icin radikal bir yol olarak kullanilabilmesi icin
bu ilkelerle uyumlu 6grenme ortamlarinin di-
zenlenmesi gerekir. Feminist teori ve pratik,
bireysel ve toplumsal hayatin her diizeyinde
bizi sarmalayan iktidar iliskilerini odagina al-
digi icin feminist elestiri evrensel bir 6zellik
kazanmis; kadinlarin biling yikseltme dene-
yiminden ilham alan ve daha cok da Freireci
yaklasimla sdrddrdlen biling yikseltme, din-
yanin her yerinde ezilenlere ve ayrimcilida
ugrayanlara 6zgurlestirici 8grenme icin Uret-
ken bir mecra olmustur ve olmaya devam et-
mektedir.
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