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aik, bilimsel, demokratik kamusal egitime ydnelik piyasaci ve

dinci saldirilarin Cumhuriyet tarihinde hi¢ olmadidi kadar yo-

Junlastigl bir ddnemden gecgerken, umudun pedagojisini insa
etmek, barikati glclendirmek ve bu saldirilara karsi yUritllecek
micadeleye katki sunmak icin (affiniza siginarak, gecikmeli de olsa)
uzun bir aradan sonra “merhaba” diyoruz...

Laik bilimsel egitim micadelesinin okullardan baslayarak tim Tiir-
kiye'ye yayllmasinin zorunlulugunun ve hep birlikte micadele et-
menin éneminin farkinda olarak bu sayimizda bu hatti nasil gliclen-
direcegimize dair yazilara yer verdik. Mifredatta yapilan tartismali
dedgisiklikleri Rifat Okcabol, Adnan GimUs, Mustafa Solak ve Zey-
nep Sertcelik Gorlir yazilarinda farkl yonleri ve cesitli dersler aci-
sindan ele aldilar. Yine mfredattan cikarilan Evrim Teorisinin nigin
ogretilmesi gerektigini, Cagri Mert Bakirci yazdi. Egitim-Sen Genel
Baskanligina secilen Feray Aytekin Aydodan’la icinden gectigimiz
bu dénemde, egitime ve egitim emekgilerine yonelik saldirilari ve
bunlara karsi micadele Gzerine konustuk. Kendilerine yeni gérev-
lerinde basarilar diliyoruz. Laik egitim mlicadelesini ortaklastirmak
icin ilerici demokratik 6rgut temsilcileri ile arkadasimiz Nejla Do-
dan “Ne yapmali, nasil yapmali?” Gzerine bir sdylesi gerceklestirdi.
GorUslerini bizimle paylasan Onder isleyen, Gaye Usluer, Mustafa
Demir, Egitim-Is Merkez Yonetim Kurulu, Ozgir Bozdogan, Sibel
Yigitalp, Aysun Gezen, Erdal Atici, Songil Tungdemir ve Soydan
Kavraal'a cok tesekkir ediyoruz. Gokce Cataloluk, hepimizin zihnine
aclyla kazinan Aladaglardaki yurt yanginini “Laiklik Neden Sinifsal
Bir Meseledir?” diyerek ele aldi.

Ayrica Hasan Hiseyin Aksoy’un “Egitimin Tanimi Sorunsali ve “Eles-
tirel Pedagojiler” ve Birol Algan’in “Ogrenci Ogretmen iletisiminde
Elestirel Pedagoji Uygulamalari ve Ogrenci/Ogretmen” yazilarini da
ilgiyle okuyacaginizi distinilyoruz. Temmuz ayinda Atina’da yapilan
ve dergimizin de dizenleyicileri arasinda yer aldigi VII. Uluslararasi
Elestirel EGitim Kongresine dair izlenim ve degerlendirmeleri Na-
ciye Aksoy hocamizin kaleminden okuyabilirsiniz. Dergimizin her
sayisinda mutlaka bir ceviri yaziya yer verme gelenegini sirdrtyo-
ruz. Bu sayimizda da Periklis Pavlidis’in “Sosyalizm, Emek ve Egitim:
Marx’tan Makarenko’ya” makalesini sizler icin cevirdik.

Ulkeyi degistirmeye kendimizden baslayalim diyerek biz de dizgi ve
tasarimda begeneceginizi umdugumuz degisiklikler yaptik. Keyifle
okumanizi ve micadeleyi birlikte byttmeyi diliyoruz. Bir sonraki
sayimizda daha glzel ginlerde bulusmak Umidiyle... Sevgiyle ka-
Iin...
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EGITIM GUNDEMI

KONTROL ET, KONTROL EDEMEZSEN
ISGAL, ISGAL EDEMEZSEN TALAN ET

POLITIKAS

Unal 6zmen

§itimi 15 yildir islamcilarin belirledi-
Egi gindem cercevesinde tartisiyo-
ruz. Her gin islamci parti AKP’nin
yeni bir pratigi ile karsilasan bizler, bu

slire icinde bir tUrlt kendi glindemimize
dénmeyi basaramadik.

Ocak 2017'de tartismaya acilan 6gre-
tim programlari degisikligi de hepimizi
hepten teslim aldi. Okullarin acilmasina
ramak kala, EylUI’in ilk haftasinda yine
bir iktidar icraati olan ders kitaplarinda-
ki pedagojik olmayan icerik ve unsurlara
odaklandik.

2012'de 4+4+4 sistemine gecisle birlikte
din derslerinin agirhdinin artmasi, bircok
okulun din egitimi veren okullara do-
ndstlrdlmesi, bu ders ve okullara uygun
mifredatlarin habercisiydi. 2017 muf-
redatl, dénustlrtlen okullara, bilimden
esinlenen bilgilerden ayiklanmis program
ihtiyacindan dogdu. Ogretim program-
larindaki degisikligi, program teknigine
aykiri olarak haftalik ders dagitim cizel-
gesinin degistirilmesi izledi.

Programlarin din ve milliyet kdkenli dog-
matik degerler eksenine oturtulmasina;
dinle celisen bilimsel iceriklerin ve kayna-
g1 insan olan evrensel degerlerin 6gretim
programlarindan ayiklanmasina caydirici
tepki verilmemesi, programlarin resmen
kabulinin ardindan ders saatlerinin si-

ozmenu@gmail.com

resinin yeniden belirlenmesi konusunda
hikimeti cesaretlendirdi. Nitekim Milli
Egitim Bakani ismet Yilmaz, yeni mifre-
datlailgili cok blyUk elestiri almadiklarini
belirterek muhalefetin tepkisizliginden
duydugu hosnutlugu “100 bin veya de-
tayll dUsdnirsek 1 milyona yakin degi-
siklik olmasina ragmen, hemen hemen
herkesin Uzerinde elestiri yaptigi bir iki
konuyu ge¢cmedi” sézleriyle dile getirdi.

Haziran 2017’de bir ydnergeyle biyoloji
ders saatinden alinan bir saat, din dersine
eklendi. Bu, evrim kuraminin ders konu-
su olmaktan ¢ikartilmasi ardindan, bilime
kars! yeni ve acik bir meydan okumaydi.
Ardindan, 24 Haziran 2017 tarihli Resmi
Gazetede yayimlanan bir genelgeyle bir
yerlesim biriminde imam hatip okulu aci-
labilmesi icin asgari 50 bin ntfus kosulu 5
bine c¢ekildi. 5 bin nifuslu yerlesim birim-
lerinde ortalama 150 lise 6grenci ve bir
genel lise vardir. Plan acik; bu dlcekteki
kasabalarda ikinci bir lise acmak mim-
kin olamayacagina gore, yoksul kasaba
ogrencileri, tek secenek olarak dénusti-
rdlen imam hatip liselerine mahkam edi-
lecek.

Okullarin imam hatiplere dénustlrilmesi,
mifredat degisikligi, pedagojik olmayan
yénetimsel kararlar egitimin dinsellesti-
rilmesinden 6te anlam iceriyor: 2012°den
sonraki her egitimsel karar bir kamusal



alan olan egitim ve egitim kurumlarinin
isgaline yonelik yeni bir girisimdir.

2002’den bu yana yapilan her secim, Is-
lamcilarin siyaset alanini daha gucld bir
sekilde kontrol etmesine yarayacak bir
sekilde sonuclandi. Evet, islamcilar secim
sonuclarindan aldigi giicle siyaset alanini
kontrol edebiliyor; fakat cogunluk olma-
nin dogrudan etkileyemedigi sosyal alan-
larla, dUslinceyi etkileyen bilimsel faaliyet
alanlarini kontrol edemiyor. Bu nedenle
her dinsel hareket gibi islamci parti AKP
de kontrol edemedigi kamusal alanlari is-
gal ediyor. Egitimin, bireyi kamusal alanin
etkin bilesenlerinden biri haline getiren
misyonu, AKP’nin egitim kurumlarinda
daha vahsi bir isgal plani uygulamasina
yol aciyor.

Cogunluk destegiyle kontrol edilemeyen
egitim alanindaki isgal, parti kadrolarinin
fiili mGdahalesiyle teslim alinan okullarin
ardindan egitimsel iceriklerden dinle celi-
sen unsurlarin ayiklanmasiyla tamamlan-
mis olacak. Hi¢ kuskusuz bu, cumhuriyet
kazanimlarini tasfiye edip kendi rejimini
kurma yolundaki islamcilar acisindan bi-
ylUk basari; onun basarisi, dogal olarak
halk icin blytk bir yikim projesinin sonu
demek.

Tam bu noktada, toplumdaki huzursuzlu-
gun aciga cikmasiyla énce CHP, ardindan
Birlesik Haziran Hareketi egitimi siyasi
gtndeminin 6nemli basliklarinin arasina
aldi. CHP 7-8 Eylul'de “Egitimin Uc Sartr:
Bilimsellik, Laiklik, Adalet; Haziran Hare-
keti ise “Gerici ve piyasaci egitim dayat-
masina karsi genis bir micadele zeminini

yaratmak, sorunlarin boyutlarini tespit
edip ¢dzim yollarini tartismak amaciy-
la” 9-10 Eylul tarihinde Egitim Kurultayi
duzenledi. Ayrica egitim, CHP’nin 27-30
Adustos’ta Canakkale’de dizenledigi
Adalet Kurultayinin da ana basliklarindan
biriydi. Kurultay ve calistaylarda egitim-
deki adaletsizlik, buna neden olan politi-
kalar ve ¢dzim yollari ele alindi. Elbette
onemli olan, entelektlel tartismalarin
kaybedilmek Gzere olan bu kamusal ala-
ni yeniden kazanacak direnisi 6rgitle-
yecek asamaya evirilmesidir. Egitim Sen
dahil bircok sivil toplum o6rgttinin 17
Eylilde istanbulda dizenledigi miting
onemli olmakla birlikte kastettigim dire-
nisin karsiligi degil. Sahada, bizzat egitim
kurumlarinda butin dinsellestirme, mil-
liyetcilestirme, halki militarize etme pra-
tiklerinin uygulanamaz hale getirilmesi
gerekiyor.

Direnis yollari denince akla ilk gelen si-
vil itaatsizlik oluyor. Ne ki sivil itaatsizlik
hukuki dayanagi olan saldirilara karsi ge-
listirilmis pasif bir eylem bicimidir. Oysa
Anayasa dahil bircok temel kanun, koru-
maya cahlistigimiz egitim hakki micade-
lesinde bize hukuki destek sunmaktadir.
Ornegin “Egitim ve dgretim, Atatirk ilke-
leri ve inkilaplari dogrultusunda, cagdas
bilim ve egitim esaslarina goére, devletin
gbzetim ve denetimi altinda yapilir. Bu
esaslara aykiri egitim ve 6gretim yerleri
acllamaz. ... Egitim ve 6gretim kurumla-
rinda sadece egitim, dgretim, arastirma
ve inceleme ile ilgili faaliyetler yurataltr.”
diyen Anayasanin 42. maddesi ile “Ana-
yasanin hi¢bir hikmua, Tirk toplumunu
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cagdas uygarlik seviyesinin Ustlne c¢i-
karma ve Turkiye Cumhuriyetinin laiklik
niteligini koruma amacini gtden inkilap
kanunlarinin, Anayasanin halkoyu ile ka-
bul edildigi tarihte yUrUrlikte bulunan
hikdmlerinin, Anayasaya aykiri oldugu
seklinde anlasilamaz ve yorumlanamaz”
laikligin gectigi maddeleri koruyan 174.
maddesi islamci hiikiimetleri yasalari ih-
lal eden taraf durumuna distrmektedir.
Bu yasalar yerinde durdugu stirece huku-
ku ihlal edilenler yasalardan yana olanlar-
dir; yasalara aykiri davrananlar ise yasal
haklari ihlal edilenler karsisinda isgalcidir.

Turkiye’de kamusal alan islamcilarin isga-
li altinda: Kent meydanlari, turizm alan-
lari, tarihi mekanlar gibi egitim ve egitim
kurumlari da camilerin, ibadet kaltari-
ndn, milliyetci ve mezhepci sembollerin
arac olarak kullanilmaktan cekinilmedigi
saldiridan payini fazlasiyla almaktadir.
Kamusal alanin bilesenlerinden biri olma-
nin kosullari bellidir: Demokratik tutumu
benimsemek zorunlu sart; tartismaya,
elestiriye, degisime acik olmak; rakibine
ve ittifak yaptigin diger grup ve fikirlere
kars! siddete basvurmamak... Bu sartlara
uymadigi sdrece inancglar kamusal alanin
bileseni olamaz. Israrci olmasi onu isgalci
durumuna disurr. isgale karsi direnmek
ise mesrudur.

Egitim ve egitim kurumlarinin isgaline
karsi direnmek, diger kamusal alanlar-
dan daha yasamsal énem arz etmekte-
dir. Cankl egditim, kendisi bir kamusal
alan olmanin 6tesinde, bireyi ve toplumu
kamusal faaliyetlere katiliminda glglen-
dirici role sahiptir. Egitimi kontrol eden,
diger kamusal alanlari kontrol eder; bu
alandan cekilen kamusal alanlar terk et-
mek durumunda kalir. Bu yéniyle egitim,
mesruiyet tartismasina izin vermeyecek
farklli direnme yol ve ydntem cesitliligi
de sunmaktadir. Ayrica yediden yetmise
herkesi ilgilendiren bir sorun alani olmasi
bakimindan egitim kusak, kultdr, yas ve
sinifsal farklihklardan kaynaklanan ittifak
glcliglt yasanmadan herkesi bu ortak
alanda bulusturma potansiyeline sahiptir.
Onemli olan bu direnisi érgitleyebilmek;
tabi 6nce isgalciyi ve isgal politikasini
reddetmek gerek; sonra 6gretmenin, 69-
rencinin, velinin, egitimden ekonomik ve
sosyal yarar bekleyen her kesimin direni-
se katilmasi gelir.



SON MUFREDAT

TOPLUMUN GELECEKLE IMTIHANI

ilindigi gibi, mufredat progra-
mi-6gretim programi- égretim iz-

lencesi, “okullarda her sinifta oku-
tulacak dersleri ve bunlarin konularini
belirten aciklamalar” (TDK, 1974: 585)’dIr.
Ogretim izlencesi, bir plana gére 6gren-
cilere kazandiriimasi istenilen anlayis,
tutum ve davranislari icerir. Hangi bilis-
sel, duyussal ve devinimsel edinimlerin,
hangi sirada, ne dlizeyde ve ne zaman
kazandirilacagini, kazandirilmasi bekle-
nen bu edinimlerin ne kadarinin kazanil-
diginin nasil ve ne zaman 6lcllecedi ko-
nularinda 6gretmene yardimci olacak bir
belgedir. Ogretim izlencesi, “bir ulusu ya
6zgur, bagimsiz, sanh, yiksek bir toplum
olarak” yasatir ya da “bir ulusu kolelige,
yoksulluga” mahkum eder.

Ogretim izlencesi, Hitler’in yapmak iste-
digi gibi “ari irk” UGretmeyi de, bir Afrika
Ulkesinde oldugu gibi, evlenecek kizlarin
once kralla birlikte olmalarini benimseme
davranisi kazandirmayi da, hedefleyebilir.
Ancak glinimuzde, tabii ki cagdas anla-
yislarin gelistigi Ulkelerde, bu tir 6gretim
izlenceleri gecerli degildir. Gegerli 6gre-
tim izlenceleri, ancak insancil hedefleri
olan izlencelerdir. ClnkU cagdas anlayis-
ta, egitim-6gretim sdreclerinin 6ncelikli
olarak insancil anlayis, tutum ve davranis
kazandirma amaci vardir.

Hazirlanacak 6gretim izlencesiyle, tim

Rifat Okcabol

okcabolr@boun.edu.tr

o6grencilere ateist, Budist, Hindu, Hristi-
yan, Musevi ya da MUsliman dederleriyle
tutum ve davranislari da kazandirilabilir.
Ancak c¢agdas Ulkelerde ve ¢agdas an-
layista olanlar, bu tdr bir izlence hazirla-
may! akillarindan bile gecirmezler. Clnki
ginimuzin cagdas Ulkeleri, ortacagda
adirhkli olarak dini égretilerin hakim ol-
dugu vyillar icinde inanclarini 6grenmeyi
surdurseler de, bilimsel bulgularla insan
aklina 6nem verdikleri ve dgretim izlen-
celerini agirlikh olarak laik ve bilimsel ice-
rikte hazirladiklari icin ginimizan gelis-
mislik dizeyine ulasmis Ulkelerdir. Ayrica
bu Ulkeler, Turkiye gibi, genellikle farkh
inancta ve etnik kdkende olanlarin birlik-
te yasadigi Ulkeler olduklarindan, ¢agdas
ve demokratik anlayislari geregdi izlence-
lerinde bir inanci tim topluma dayatma-
ya kalkismamaktadirlar. Bu nedenle 6g-
retim izlenceleri, cagdas Ulkelerde laik ve
bilimsel nitelikte olarak ve toplumsal uz-
lastyla hazirlanir. Din 6dretiminde ya tim
inanclari tanitan dgretilere yer verilir ya
da her inan¢ topluluguna kendi inancini
6grenme hakki taninir.

Cagdas ulkeler, bizim Cumhuriyet’in “fik-
ri har, irfani hGr ve vicdani hir” kusaklar
gereksinim duymasi sdylemini acikca dile
getirmeseler de, 6gretim izlencelerinin
temelini, kendi piyasaci (girisimci, reka-
betc¢i ve sémurlicl) anlayislari yaninda
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bu anlayis olusturmaktadir. Ancak 2017
basinda aciklanan ve anlamli degisiklikler
yapmadan oénimuizdeki egitim-6gretim
yilinda uygulanacagi belirtilen son 6gre-
tim izlencesi, akil-almaz bir izlencedir ve
gelecekle ilgili felaket habercisi gibidir.
izlencenin akil-almaz niteligini gdsteren
pek cok 6zelligi varsa da, bu yazida, top-
luma dayatilmasi, gerici olmasi, egitsel
olmamasi, cocuk sevmezligi ve de Turki-
ye Cumhuriyeti’'nin sonunu getirecek ol-
masi gibi 6zellikler Uzerinde durulacaktir.

Topluma Dayatici

Bireyin ve toplumun gelecegdiyle ilgili
kalici ve belirleyici islevi olan 6gretim iz-
lencesi, tek bir siyasal anlayisa gore be-
lirlenebilecek bir konu olmayip toplum-
sal uzlaslyl gerektiren bir konudur. Son
izlence, milli egitim bakaninin, bakanhk
mustesarinin ve Talim Terbiye Kurulu
baskaninin egitimci olmadigi bir bakanlik
tarafindan hazirlanip Ocak 2017’de ka-
muoyuna aciklanmistir. Bu izlenceyi kisi
olarak kimlerin hazirladigi bilinmedigi
gibi, laik ve bilimsel egitimden gecmis
bakan ve mustesarin bdylesi bir izlen-
ceye neden sahip ciktiklari da bilinme-
mektedir. Ancak laik ve bilimsel egitimi
savunan demokratik kitle o&rgutlerinin
yaptidi aciklamalara gore, izlencenin ha-
zirlanmasinda bu orgltlerin 6nerilerine
hic yer verilmemistir. Bu izlence agirlikh
olarak, “imam Hatip Camiasi, bir mektep
mensubiyeti ya da bir diploma degildir.
Bir Zihniyettir, Bir Misyondur” anlayi-
sinda olan kisi ve kuruluslar tarafindan
hazirlanmistir. Ocak-Temmuz 2017 aylari
arasinda izlenceyle iliskili olarak yapilan
elestiriler de g6z dnline alinmamistir. Bu
haliyle izlence, topluma zorla dayatilan
bir izlencedir. Bu izlence, iceriginden ba-
gimsiz olarak, yalniz bu dayatmaci niteli-
§i nedeniyle toplumda huzursuzluk yara-
tacak bir izlencedir.

iktidar, “Turkiye halkinin yizde 90’1 MUs-
[Gman” sdylemiyle, bdylesi bir izlenceyi
topluma dayatamaz. Cunkd halkin ¢o-
gunlugu kendisini Msliman olarak gérse
de, bu ¢ogunlugun Mdislimanhgi, cesitli
kiltarel ve tarihsel nedenlerle, AKP’nin
dayatmak istedigi Mdislimanhktan c¢ok

farkhdir. Turkiye’de, baska inan¢ sahip-
leriyle kardesce yasayan, ickisini icen,
mayoyla denize giren, camiye hi¢ gitme-
yen, Cumadan Cumaya ya da Bayramdan
Bayrama camiye giden, oru¢ tutmayan,
basi acik, yalan séylemeyen, inancini ¢i-
kari ugruna kullanmayan, yolsuzluk yap-
mayan, inancini kimseye dayatmaya kal-
kismayan ve AtatlrkcU olan milyonlarca
MUsliman vardir. Son izlenceyle yetis-
tirmek istenilen Musliman ise, AKP’nin
MUslimanidir; icki icmeyecek, basini
Ortecek, camiye gidecek, oru¢ tutacak,
Atatirk’e ve Cumhuriyet’in kazanimlari-
na karsi olacak, ... ve her konuda AKP’li
gibi dustinecek Muslimandir. Ustelik bu
toplumda Muisliman olmayan ve hicbir
dine inanmayan yurttaslar da vardir. Bu
izlence, inan¢ zenginligi olan bu topluma
tek inanci dayatacak ve diger inanclari
yok sayan bir izlencedir, kabul edilemez.

Gerici

Son izlencede yer alan hedef, uygulama
ve ilkelerle ilgili aciklamalar asagida 6r-
neklenmektedir:

islam’in inang, ibadet ve ahlak esaslarini
icsellestiren; ibadetlerle ilgili uygulama
becerisine sahip, diinya ve ahiret denge-
sini kurabilen; Kuran ve siinneti merkeze
alarak glincel meseleleri ¢cozimleyen; Is-
lam’in temel kaynaklarini taniyan, top-
lumu din konusunda aydinlatan ve dini
bilgilerle ilgili ihtiyaclara cevap verebilen
bireyler yetistirmek.

Konu ve kazanimlar, ayet ve hadislerle te-
mellendirilmeli; 6grencilere deliller yardi-
miyla kalici beceriler kazandiriimaya 6zen
gosterilmelidir. Konu ve kazanimlar basta
Asr-1 Saadet Dénemi olmak Uzere islam
tarihinden orneklerle desteklenerek is-
lenmelidir.

Normal okullarda da “islam hukukuna
gore faiz, rlsvet, hileli satislar, infak kul-
tard, helal kazang, isci ve isveren hakki”
gibi konular islenecektir.

Ders konulari arasinda, “islam Ceza Hu-
kuku” Unitesi yer alacaktir.

Bu aciklamalar, izlencenin gerici niteligi-
ni acikca gostermektedir. ClnkU gerici-



lik, kisaca, elde edilmis yeniliklerden ve
haklardan geriye gidilmesi dislncesine,
cabasina ve buna yonelik uygulamalara
denmektedir. Turkiye toplumunun cum-
huriyet rejimi nedeniyle elde ettigi yenilik
ve haklarin temelinde, laiklik, bilimsellik,
cagdaslik, cagdas hukuk ve yeniliklerle
olumlu gelismelere acik olmak gibi ka-
zanimlar vardir. Bu izlence, tim bu ka-
zanimlari yok etmeye yoénelik bir izlence
oldugu icin, gericidir. Cocuklari 27Tinci
ylzyilin anlayisina gére dedil de, 14’Uncl
ylzyilla gore yetistirmeye kalkistigi icin
de gericidir. Cocuklarin 6zglrlesmesini,
kendi egemenliginin ve halk egemenligi-
nin ayriminda olmasini engelleyecedi icin
de gericidir ve ¢ag disidir.

R.T. Erdogan, Arap Bahari sonrasinda Mi-
sir ziyareti sirasinda, onlara laik bir ana-
yasa yapmalarini 6nerirken, «TUrkiye'de
anayasa laikligi, devletin her dine esit
mesafede olmasi olarak tanimlar” (www.
hurrivet.com.tr, 15 Eylal 2011) diyerek
aciklamistir. A. Gul de, Cumhurbaskanli-
ginin son zamanlarinda “Laiklik, ... dev-
letin bUtln dinler ve mezhepler ile inan¢
gruplari ve inangsizlar karsisinda tarafsiz
olmasini, hepsine saygiyla yaklasmasini
6ngdrmektedir” (Posta Gazetesi, 6 Subat
2014) aciklamasini yapmistir. Dolayisiyla
yeni izlence bu kisilerin laiklik tanimina
da aykiri bir izlencedir. Cink( devlet var
olan inanclar karsisinda taraf olmustur.
inanclar karsisinda tarafsiz olmasi ge-
reken devletin, bir inanci tim topluma
dayatmasi, laiklik karsiti gerici bir uygu-
lamadir.

Bu izlence gericidir, cagdisidir, clinki pek
¢ok agidan halk iradesiyle Uretilmis yasa
ve Anayasa'ya karsidir. Ornedin Adalet
Partililerin ¢cogunlukta oldugu mecliste
kabul edilen 14 Haziran 1973 tarihli ve
1739 sayil Milli Egitim Temel Kanunu’nun
2’'inci maddesi ile bu yasanin 4-17’inci
maddelerinde yer alan genellik ve esitlik,
yéneltme, laiklik ve bilimsellik gibi 14 te-
mel ilkenin ¢coguna aykiridir. Bu izlence,
laik olmadigi icin Anayasa’nin 3’Uncu, bir
inanci tim topluma dayattidi icin Anaya-
sa’nin 10’uncu, Atatirk ilke ve devrimle-

1 Bu Anayasa halkoylamasinda, yUzde 51 degil,
yUzde 98 oyla kabul edilmis bir anayasadir.

rine uymadigi icin Anayasa’nin 42’inci,
bilimsel olmadigi icin Anayasa’nin 58’inci
maddelerine de karsidir. Bu izlence, TUr-
kiye’'nin de imzalamis oldugu Avrupa
Sozlesmesi’ne de karsidir. Cinkl 6rnegdin
Anayasa Mahkemesi’nin Refah Partisi'ni
kapatma Kkararini, Avrupa insan Haklari
Mahkemesi, RP’nin dini anlayis ve giri-
simlerinin, Avrupa So6zlesmesi’nin bas-
langi¢c paragrafinda yer alan ‘gercekten
demokratik bir siyasal rejim” ile bagdas-
madigi gerekcesiyle 13 Subat 2003 tarihli
karariyla uygun bulmustur. Son izlence
Avrupa Sézlesmesinin baslangi¢ parag-
rafina da karsidir.

Bilindigi gibi, cumhuriyetcilik, laiklik, mil-
liyetcilik, halkcilik, devletcilik ve inkilap-
cilik (devrimcilik) Ataturk ilkeleri olarak
adlandirilmaktadir ve ilk G¢ ilke ayni za-
manda 1982 Anayasas’'nda da yer alan
ilkelerdir. Cumhuriyetin kurulus yillarinda
gerceklestirilen aydinlanmaci, 6zgdrlik-
¢l ve cagdas donlstmlere de Atatirk
Devrimleri? denmektedir. Bu devrimler-
le, bagdimsizlik kazanilmis, stlale iktidari
yerine halk egemenligine dayanan Cum-
huriyet kurulmus, bu Ulkede yasayanlar
kulluktan kurtulup yurttas olma sansina
kavusmustur. Bu nedenlerle, devrimler,
Cumbhuriyeti cumhuriyet yapan degerler
oldugu icin sahip ¢ikilmasi ve geriye dedil
ileri anlayislara tasinmasi gereken deger-
lerdir. Oysa son izlence, icerik ve amac-
lariyla bu ilke ve devrimlere de karsidir.

Egitsel Degil

Egitimin bir amaci, bilimsel derslerle bi-
reyin dogayla, insanla, toplumla ve din-
yayla ilgili gerceklerin ayrimina varip (bi-
lissel gelisim gdsterip) 6zglrlesmesine
yardimci olmaktir. ikinci amac, edebiyat

ve glzel sanat dersleriyle bireyin gl-
zel duyularini (duyussalliging) gelistirip

2 Atattrk Devrimlerini, TBMM’nin ag¢iimasi,
saltanatin kaldirilmasi, Kurtulus Savasi'nin kazanilip
bagimsizligin elde edilmesi, Tarkiye Cumhuriyeti’nin
ilani, halifeligin ve mecellenin kaldirilmasi, seriyle
mahkemelerinin ve medreselerin kapatiimasi gibi,
imparatorluktan cumhuriyete gecis strecinde ger-
ceklestirilenler olusturmaktadir. 3 Mart 1924 tarih ve
430 sayili Ogretim Birligi Kanunu ile 1 Kasim 1928
tarih ve 1253 sayili yeni alfabenin kabul edilmesiyle
ilgili kanun gibi pek cok devim yasasl, 1982 Anaya-
sasl tarafindan glvence altina alinmis ve anayasa
maddesi niteligi kazanmis yasalardir.
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onun iyiyi-kétiyU, glzeli-cirkini ve dog-
ruyu-yanlisi ayirabimesini, barissever ve
vicdan sahibi olmasini saglayip onun in-
sancillasmasina yardimci olmaktir. Uctin-
cl amac ise, bireyin fiziksel becerilerini
gelistirip (devinimsel edinimlerle) onun
uzuvlarini yetkin bir bicimde kullanip
Uretkenligini saglamaktir. Gercekci, 6z-
glrlesmis, vicdan sahibi ve Uretken olan-
lar, insani, toplumu, dogay! ve yurdunu
seven yurttasa donislp toplumsallasa-
cak ve cagdas degerleri edinip evrensel-
lesecek insandir. Oysa son izlence, ¢ocu-
gun bu edinimleri kazanmasina yoénelik
olmadigi gibi, herkesin kabul edecegi
icerikten de yoksun oldugu icin egitsel
degeri olmayan bir izlencedir.

Bilindigi gibi cihat, insanin maddi-manevi
bUtun varhigini ortaya koyarak, din ugruna
savasmas! anlamina gelmektedir. Bu ne-
denle izlencede cihat anlayisina yer veril-
mesi egitsel bir yaklasim degildir. Canki
savunma amaci tasimayan savas insancil
bir olay degildir. Cagimizda, din adina
savas anlayisinin yerini, tim dinlerin ve
inanclarin esdegerde oldugu, bir inan-
cin baskalarina dayatilamayacagi ve de
hicbir inancin digerinden Gstin olmadidi
anlayisi hakimdir. Bu cihat anlayisi, Cum-
huriyetimizin 6nemli kazanim ve degerle-
rinden biri olan “yurtta baris ve diinyada
baris” anlayisina karsi bir anlayistir. Ay-
rica cihat anlayisi, mezhepten mezhebe,
kisiden kisiye fark gdstermektedir. Hatta
bu fark ayni cihat anlayisinda olanlar ara-
sinda da, ¢ikar ve de beklentiler nede-
niyle ortaya cikmaktadir. Ornegin dine
kadar ic ice olup birlikte hareket eden
iktidar ile Fethullah hareketinin cihat an-
layisinin bile 15 Temmuz’da ayristigr go-
rilmektedir. Benzer sekilde érnedin Suri-
ye’de Esat karsiti cihat drgitlerinden 1SID
ve El Nusra, 6nceleri ayni cihat anlayisiyla
birlikte hareket etmislerdir. 2017’nin yaz
aylarinda ise, bu iki 6rgut birbirine dis-
man olunca, cihat anlayislari birbirleri-
ni yok etmeye dontsmdistir. Boylesine
birbirinden farkli anlayislarin oldugu bir
konu, egitim konusu olmaz, 6gretim/ko-
sullandirma konusu olur. Dinyanin ylzde
75-80’i tarafindan benimsenmeyen ve de
iktidarin dayatmak istedigi anlayisa karsi

olan milyonlarca Muslimanin bulundugu
bu Ulkede, son izlencenin egditsel bir de-
Geri yoktur.

Bazi derslerde cihat konusu yaninda cin,
seri ve tesettlr kavramlarinin islenmesi
de egitsel bir durum degildir. Clinki bu
kavramlarla ilgili olarak da farklh anlayis-
lar ve yorumlar vardir. Ornegin tesettir
konusunda, AKP iktidarinin ilk diyanet
baskanlarindan Ali Bardakoglu, “Kuran-i
Kerim'de saclarin 6rtilmesine dair bir
ifade yok” derken ve onun gibi distnen
pek cok ilahiyat¢i® varken, kimileri sacla-
rin értilmesinden yanadir. Bu konularin
izlencede yer almasi, ¢ocuklarin, egitimi
icin degil iktidarin anlayisi dogrultusunda
kosullandiriimalari icindir.

Son izlencede, cihat anlayisi gibi 15 Tem-
muz 2016 darbe girisimi konusuna yer
verilmesi de, egitim anlayisiyla bagdas-
mayan bir durumdur. Cinkl darbe giri-
siminden kimlerin sorumlu oldugu, gu-
venlik glclerinin bu konudaki tutumunun
ne oldugu, iktidarin Fetdculer hakkinda
gecmiste ne yaptigi ve darbe girisimi
sirasinda neler yaptidi henliz aciga cik-
mamistir. Darbe girisimiyle ilgili bir bas-
ka anlasiimaz durum, iktidarin gercekgi
olmayan bir sekilde, darbe girisiminin
engellenmesini sehit olan sinirli sayida-
ki kisilere baglamasidir. Dinyanin hicbir
yerinde silahli glclere karsi yizlerce ve
de hatta binlerce sivilin basari gdsterme
sansl yoktur. Silahli glcleri ancak kar-
sit silahli glcler engelleyebilir. 15 Tem-
muz’'da da benzeri olmus, girisim, basta
Cumhuriyetci silahli kuvvetler mensuplari
olmak Uzere Ulkenin glvenlik glcleri ta-
rafindan engellenmistir. iktidar, nedense
15 Temmuz sehitlerine diger sehitlerden
cok farkli bir gozle bakmaktadir. Darbe
girisimi sonrasinda yasananlar da belir-
sizligi artirip pekistirmektedir. Bdylesine
belirsiz bir konu, ilgili tim gercekler ay-
dinlanmadan, &gdretim izlencesi olamaz
ve okullarda cocuklara 6gretilemez. Bu
izlencenin uygulanmaya kalkisilmasi, ¢o-
cuklarin gercedi 6grenmeleri icin dedil

3 Ornegin, hepsi akademisyen olan, élddrtlen
Bahriye Ucok, ilahiyat fakiltesi dekanlarindan
Beyza Bilgin ve Mualla Selgcuk, rahmetli Yasar Nuri
Oztrk, ...



onlarin iktidarin anlayisi dogrultusunda
kosullandiriimasi anlamina gelmektedir;
kabul edilemez. izlencede felsefe dersi,
beden egitimi ve glizel sanat derslerinin
azaltilmasi ve bazi glzel sanat derslerine
hi¢ yer verilmemesi de, egitsel bir yakla-
sim degildir. Clnkd bu dersler cocugun
devinimsel ve duyussal gelisimleri icgin
gerekli olan derslerdir.

Cocuk Sevmezligi

Tesettlr konusu islenerek, tim dinya
¢cocuklarinin giydigi etedi, bluzu, sortu
ve mayoyu kendi kizlarimizdan esirge-
mek, cocuk sevgisizliginin bir gdsterge-
sidir. Tum dinya cocuklari beden egitimi
dersleri yaninda, edebiyat ve glizel sanat
dersleriyle, her turli sporu yapma, oku-
ma, mizikle, edebiyatla, baleyle, dansla,
resimle, heykelle, seramikle, tiyatroyla, ...
ugrasma firsatini bulup bunlarla ugras-
manin tadina varabilirken, izlencede bu
konulara yeterince yer verilmemesi de,
cocuk sevgisizliginin bir baska gosterge-
sidir.

Son izlencede, laiklik ve bilimsellik yad-
sindigi gibi, bireye distinme, sorgulama,
elestirme ve arastirma aliskanligi kazan-
diracak evrim kurami da sinirlandirilmak-
tadir. Bu nedenle son izlenceyle 6grenci-
nin laik ve bilimsel géris kazanmasi da,
distinme, sorgulama, arastirma ve yara-
ticilik becerileri edinmesi de zordur. Bu
izlenceyle cocugun gerceklere yabanci-
lasmasi kolaylasacaktir. Cocugun gercek-
lere yabancilasmasi, onun glinimuze ve
caga da yabancilasacadl anlamina gel-
mektedir. Cocugun glnimiize ve cada
yabancilastirilmasi, cocuk sevgisiyle bagd-
dasan bir durum dedildir.

Son izlence, ¢cocuga her konuya inang
penceresinden bakmayi 6greteceginden
onu bilimsel bulgu ve gerceklere yaban-
cilastiracagi gibi, farkli inanc sahiplerine
de yabancilastiracaktir. inancina tutkun
olarak yetistirilecek kisi, inancini diger
inanclardan Ustin goértp biyUk bir ola-
silikla, namaza gitmeyene, oru¢ tutma-
yana, icki icene, mayoyla denize girene,
... anlayisla yaklasmayacaktir. Bu kisi, bir
de “cihat” anlayisiyla donatilinca, inang-
lari ugruna savasan kisiye (mucahite) do6-

nlsecektir. Bu kisinin 1SID ya da Taliban
benzeri bir militana doéntslp kendine
ve insanlida yabancilasmasi da kolayla-
sacaktir. Cocugu bu denli yabancilastira-
cak bir izlenceyi hazirlayanlarin ¢cocuklari
sevdigini séylemek mUimkin degildir.

15 Temmuz olayinin izlencede yer almasi
iktidarin cocuklari sevmediginin bir bas-
ka gostergesidir. Hicbir ana-baba ve ik-
tidarin, cocuklarinin salt kendi gorisleri
dogrultusunda égretiden gecmesini iste-
me hakki yoktur. Ana, baba ya da iktidar
olanlar, cocuklarinin kendilerinden daha
ileri dlizeyde bilgi ve goérgl sahibi olma-
sini istemiyorlarsa, acik ve net bir sekilde
cocuklarini sevmiyorlar demektir.

Bu izlencede, Cumhuriyetin kurulus tarihi
yerine Osmanl tarihinin basarili sayilan
boélimlerine adirlik verilmektedir. Ger-
cekci ve cagdas olmayan bu tarih anla-
yisl egitim anlayisiyla bagdasmadigi gibi,
6grenciyi Osmanli, Osmanlica, padisah,
medrese ve halife gibi gecmiste kalmis ve
kalmasi gereken konulara hayran olacak
sekilde yetistirirken, halk egemenligine
dayanan Cumhuriyet anlayisina ve Cum-
huriyetin  kazanimlarina yabancilastira-
caktir. Cocuklarin cumhuriyet anlayisina
yabancilastiracak sekilde vyetistiriimesi,
¢ocuk sevmemenin bir baska goster-
gesidir. ClnkU ¢ocuk ancak cumhuriyet
anlayisinda kendisini tanima ve kendisini
gerceklestirme firsati bulmaktadir. Bu iz-
lenceyle yetisecek cocuk, ressam, dansgl,
balerin, sanatcl, heykeltiras, olma sansini
bulamayacak, bu yeteneklerine yaban-
cilastigi gibi bu glizel sanat dallarina da
yabancilasacaktir.

Turkiye, Osmanhda oldugu gibi, Cum-
huriyet déneminde de, genelde fark-
Il inanctakilerin baris icinde ve birlikte
yasadiklari bir Ulkedir. Ancak Demokrat
Parti’nin yarattigi 6-7 Eylul 1957olaylari
sonrasinda, MUsliman olmayanlara karsi
olumsuz tutumlar (ne yazik ki) codaldi-
g1 gibi, Kahramanmaras’'ta, Corum’da ve
Sivas’ta yasandigi Gzere Alevi dismanligi
da artmistir. Buglin geldigimiz noktada
halkin ylzde 59’u baska inanctakilerle
komsu olmak istememektedir (Esmer,
2011). inanc yukli ve cihat anlayisini 6ne
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cikaracak bu izlence, cocugu kendine ya-
bancilastiracadl gibi baska inanctakiler-
le iliski konusunda toplumu daha da u¢
noktalara taslyip, toplumu da kendisine
yabancilastiracaktir.

Cumbhuriyet Diismani

Bilindigi gibi, yasama hakki ve kisi doku-
nulmazligi, distnce ve ifade 6zgurligu,
din ve vicdan 06zgurlugut, o6zel hayatin
gizliligi, secme ve secilme ve kamu hiz-
metlerine girme hakki gibi haklara insan
haklari denmektedir. Bu haklar, kisinin
dogasini ve onurunu koruma hakkidir. Bu
haklara, din, dil, irk, cinsiyet, toplumsal
koéken ve ulusal aidiyet gibi hicbir ayirm
gbzetilmeksizin, herkes esit bir sekilde
sahiptir. Bu haklar, evrenseldir, her yerde
ve kultirde gecerli olmasi ve de vazge-
cilmemesi gereken haklardir. Yine bilin-
digi gibi, 1982 Anayasasi’'na gore TUrkiye
Cumbhuriyeti (TC), Anayasanin baslangi-
cinda yer alan, cagdas medeniyet dlize-
yine ulasma azmi, milli egemenlik, Ana-
yasanin ve hukukun Gstinligu, harriyetci
demokrasi ve kuvvetler ayrihdi gibi ilklere
dayanan, (yukarida 6zetlenen) insan hak-
larina saygili, laik, demokratik ve sosyal
hukuk devletidir?.

Oysa bu egitim-6gretim yilinda uygula-
nacagdi soylenen izlencede, insan haklari

4 Bugune kadar bu ifadede yer alan niteliklerin
cogunun kagdit Gzerinde kalmis olmasi, Anayasa’nin
degil iktidarlarin sucudur.

da yoktur, toplumsal cinsiyet esitligi an-
layisi da yoktur. Ayrica cagdas medeniyet
dizeyine ulasma azmi yerine, 14°Uncl
ylzyil anlayisina ulasma azmi; milli ege-
menlik yerine, inancin egemenligdi; Ana-
yasanin ve hukukun Ustinligl yerine,
inancin ve seriatin Ustanltgu; harriyetci
demokrasi yerine itaat; yasama-yUrUt-
me-yargi gibi kuvvetler ayrilidi yerine ila-
hi olduguna inanilan glice bagimlilik azmi
one cikmaktadir. Dolayisiyla bu izlence,
TC yurttasi yetistirmeye degdil TC’ye karsi
anlayista olacak ¢cocuk/genc/yetiskin ye-
tistirmeye soyunan bir izlencedir. Cagdas
Ulkelerde ve halk egemenligine dayali
Ulkelerde, akla bile gelemeyecek bir iz-
lencedir.

Sonug¢

Son izlenceyle ¢ocuk, din kitabini ve
stinneti, bunlara ¢cagdas yorumlar getiren
ornegdin diyanet isleri baskanlarindan Ali
Bardakodlu, ilahiyat faklltesi dekanla-
rindan Beyza Bilgin/Mualla Selcuk ya da
rahmetli Y. N. Oztiirk gibi din adamlarinin
gdzinden degil de, yalniz iktidarin anlayi-
sI dogrultusunda 6grenecektir. 1957’den
bu yana Ulkeyi yéneten iktidarlari, 12 Ey-
|l 1980 askeri darbesini ve AKP’li son 15
yilda neler oldugunu animsayanlar, Turki-
ye'ye dayatilan bu izlencenin, bir felaket
habercisi oldugunun, ¢ocuklarimizi ne
hale getireceginin ve izlencenin toplu-
mun gelecekle imtihanina dénistigindn
ayriminda olmahdirlar.

Bilindigi gibi 6gretim izlenceleri, Os-
manhda da, Cumhuriyet tarihinde de bu
denli gerici olmamistir. Gecmiste, son
izlenceye gore cok daha laik ve bilimsel
izlencelerde yetismis bazi yetiskinlerin,
Kuran kurslarinin, imam hatiplerin, cema-
at okullarinin ya da gerici 6gretmenlerin
katkisiyla edindikleri Osmanli ve Osman-
lica hayranligina, Cumhuriyet dismanl-
gina bakarak son izlenceyle nasil insanlar
yetisecedini 6ngdrmek zor degildir.

Son izlenceyle yetisecek cocuk, genellik-
le, din adina yapilan her seyi mubah go-
recektir. Depremleri, yére halkinin isledigi
gUnahlara(!) baglayacaktir. Cariye edin-
meye kalkisabilecektir. “Ne halk egemen-
ligi, egemenlik kayitsiz sartsiz Allah’indir”



anlayisinda olacaktir. Esitsizligin kadinin
fitratinda oldugunu, dogacak cocugun
kari ile koca Pazartesi birlesirse hafiz-i
Kuran, Sali birlesirse merhametli ve c6-
mert olacagini sanacaktir. Anayasanin
ve hukukun UstinltGgunt degil, fikihin
Gstinlagund, erkedin gerekirse kadini
dévebilecegini benimseyecektir. “inan-
mayanlar akilla mantikla yola getirilemez,
inanmayan akilsizsa kilicla yola gelir”
diye dusUnecektir. Cihat anlayisinin ge-
reklerini yerine getirmeyi, hirriyet olarak
algilayabilecektir. Bilimsel konulari pek
6grenemeyeceginden, guncel sorunlarin
¢6zUminU bilimsel kaynaklarda degil,
kendi inancinda arayacaktir.

Bu izlence uygulandigi takdirde, “ulusu
koélelige ve yoksulluga” mahkum edecek-
tir ve de TC’yi ayakta tutabilecek kisilerin
yetistirilmesi imkansiz olacaktir. AKP’nin
MYK Qyesi bir milletvekilinin, “Simdi biz
yeni bir devlet kuruyoruz. Begenin be-
genmeyin bu yeni devletin kurucu lideri
Tayyip Erdogan’dir” demesi, bosuna de-
gildir. Bu anlayislarla yetiseceklerin ku-
racagl devlet, halk egemenligine dayal
bir cumhuriyet olmayacaktir. Olusacak
devlet, ister istemez iran, Pakistan, Suudi
Arabistan benzeri bir seriat devleti ola-
caktir.

Ne Yapilmali

Bilindigi gibi, gliinimuizde gunlik yasami
kolaylastiran ve insan édmrind uzatan,
takozla camasir yikamaktan camasir ma-
kinesine, kilerden buzdolabina, ¢iradan
pile, kocakari ilaglarindan haplara ve
suruplara, telsizden telefona, radyodan
televizyona, hesap makinesinden bilgi-
sayara, seslenerek iletisim kurmaktan
megafona ve internete, tekerlekli ara-
badan ucaklara, ... kadar tim buluslar,
inan¢ kitaplarindan ya da dini liderlerin
sOylemlerinden vyararlanarak Uretilme-
mistir. Tastan mizrada ve atesli silahlara,
makineliden kimyasal silahlara, fliizeden
atom bombasina kadar insan yasami-
ni karartan tim emperyalist araclar da,
inanc kitaplarindan ya da dini liderlerin
sdylemlerinden vyararlanarak Uretilme-
mistir. Bu bulus ve yeniliklerin arkasinda,
insanin aklini kullanmasi, merak duyma-

sI, olaylara tepki duymasi, distinmesi ve
arastirmasi sonucunda Uretilen bilimsel
bilgiler vardir.

Topluma dayatilan son izlence ise, ¢cocu-
gun aklini kullanmasini, merak duymasi-
ni, olaylara tepki duymasini, diistinmesini
ve arastirmasini engelleyen, onun ufkunu
birilerinin inancina gdre sinirlamaya kal-
kan bir izlencedir. Dolayisiyla ¢ocuklari-
mizin ve Ulkemizin gelecedi icin ve halk
egemenligine dayali TC’nin devami icgin
bu izlenceden derhal vazgecilmelidir.

Bu konuda, Turkiye’nin 1922 yilinda ger-
ceklesen Sakarya Savasl ortamina girdi-
gini séylemek muamkinddr. Atattrk’Gn
bu savasta dile getirdigi, “Sathi mida-
faa yoktur, hatti midafaa vardir” séy-
lemi, bu izlence konusunda da gecerli-
dir. TUrkiye’nin Anayasa’ya gore, “insan
haklarina saygili, laik demokratik sosyal
hukuk devleti” olmasini koruyacak satih,
Cumhurbaskanr’dir, yargidir, meclistir,
hakUmettir, Gniversiteler gibi devletin Ust
kurumlaridir ve de bu kurumlarda gérevli
blrokratlardir.

Turkiye, laik demokratik sosyal hukuk
devleti” olsa bu izlenceye Cumhurbaska-
ni da, yargi da, meclis de, Universite gibi
devletin Ust kurumlari da, bu kurumlarda
gorevli birokratlar da karsi cikacaktir.
Basta milli editim bakanhd birokratlari
olmak Uzere konuyla ilgili burokratlardan
ve (niversitelerden, “Yanls vyapiliyor”
uyarisi gelecektir. izlenceyle iliskili burok-
ratlarin édnemli bir bdlimd, yapilanlarin
yanlisliklarini dile getirip karsi ¢cikacak ve
“Ben boylesine bir gelismede sorumluluk
alamam” diyerek istifa edecektir. TUrkiye
Cumbhuriyetini korumak ve kollamakla
gorevli gavenlik glcleri, bu izlencenin
tehlikelerine isaret edecektir. Yargl or-
ganlarindan Danistay, 1739 sayili yasanin
2. ve 4.-17. maddeleri ile Anayasanin 3.,
10., 42. ve 58. maddelerine acik¢a Kkarsi
olan bu izlencenin yUrutdlmesini aninda
durduracaktir.

Ancak ve de ne yazik ki bu izlenceye 6n-
celikle karsi cikmasi gereken hatti ma-
dafaayi olusturan kesimler, bu izlencenin
arkasindadir; Tuarkiye’nin  tim kaleleri
(midafaa hattl) isgal edilmis gibidir. Bu
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durumda TC’yi korumakla goérevli bu hat-
tan gdrevini yerine getirmesini beklemek
abes ile istigaldir ve TCyi koruma goére-
vi, sathi midafaaya kalmistir. Bu satih
da, hatti midafaada oldugu gibi birkag
tabakadan olusmaktadir. Oncelikli satih,
laik ve demokratik anlayislara sahip ¢ikan
demokratik kitle orgutleridir: Partilerdir,
sendikalardir, vakif ve dernek gibi sivil
toplum kuruluslaridir. ikinci satih, TC'ye
sahip c¢ikan devlet memurlaridir, aydin-
lardir ve akademisyenlerdir. Uctinci satih
ise yurttaslardir, velinin kendisidir. Sathi
midafaayr olusturanlarin gucd, laik ol-
malarindan, aydinlanmaci kazanimlari
benimsemelerinden, herkesi esdeger-
de goérmelerinden, bilime, 6zglrlige ve
halk egemenligine énem vermelerinden,
kendilerinin bizatihi bu toplumu olustur-
malarindan kaynaklanmaktadir. Bu ke-
simlerin demokratik etkinliklerle engelle-
yemeyecekleri hicbir girisim yoktur.

Bazi partilerle Egitim Sen’ ve Egitim is®
gibi egitim emekgileri sendikalari, ADD’
ve CYDD?® gibi sivil toplum kuruluslari,
sathi midafaa niteliginde davranmis ve
izlenceye karsi cikmislardir. Sathi ma-
dafaa sorumlulugunu gdésterip izlenceyi
elestiren egitimciler ve kose yazilari da
vardir. 12 Agustos 2017 tarihi itibariyla
asagida yer verilen son elestirel acik-
lama bazi ilahiyatcilardan gelmistir:

6gretim programlarindan ve 6zellikle de
Din Kulttrt ve Ahlak Bilgisi ders miuifre-
datindan Atatirkctluk ve laiklikle ilgili
konularin ¢ikarilmasi yahut azaltiimasini,
muftultklere nikah kiyma yetkisinin veril-
mesini ve Atatlrk anitlarina yonelik cirkin
saldirilart kabul etmek mimkin olmadigi
gibi 6nemsizlestirmeye calismak da di-
pediiz bir gaflettir. Ogretim programla-
rinin laiklik ilkesi dogrultusunda yeniden
dizenlenmesi sarttir. Bizler; cihatcl, gani-
metci, fetihci dedil; akilci, bilimi esas alan,

5  http://www.ogretmenlerhaber.com/egitim/
egitim-sen-yeni-mufredati-elestirdi-h7925.html
6 http://www.birgun.net/haber-detay/
egitim-is-ten-mufredat-elestirisi-mufredat-de-
gil-akp-brosuru-170826.html

7  ww.yeniadana.net/haber/ataturkcu-dusun-
ce-derneginden-yeni-mufredata-tepki-12811.html
8  https://www.cydd.org.tr/haber/cydd-bu-muf-
redat-gelecegimizi-karartir-811/

aydinlanmaci ve laikligi gUclendirici bir
mufredatin basta Din Kiltlra ve Ahlak
Bilgisi dersleri olmak Gzere butln dersleri
icine alacak sekilde yeniden belirlenmesi-
ni talep ediyoruz®.”

Ancak goruldigt kadariyla iktidar bu
tepkilerden etkilenmemektedir. iktidari
etkileyecek olan, egitimcilerin ve egitim
fakiltelerinin yapacadi toplu aciklama-
lar yaninda, TC’ye sahip cikan partilerin,
demokratik tepkileri kitlesel harekete
doéndstirmesidir; Danistay’a, Anayasa
Mahkemesi’ne ve gerektiginde de Avru-
pa insan Haklari Mahkemesi’ne basvurup
davalarini takipcisi olmalaridir.

Bu baglamda en kalici ¢dzim, halkin,
TC'ye, laiklige, insan haklarina, emege
sahip c¢ikacak gerici ve piyasaci olmayan
kesimleri iktidara getirmesidir. Ancak se-
¢im olmadan bu tir degdisiklik mimkin
olmadigina gore, veliye ¢cocuguna, 6g-
retmenlere 6grencilerine, aydin kesim-
lere de cevresindekilere, laik ve bilimsel
anlayis konusunda 6rnek olmak ve onla-
rin bu dogrultuda gelismelerine yardim
etme sorumlulugu dusmektedir. Kendini
inancli biri olarak géren velilerin ¢cogu,
dini bilgileri aile icinde &drenmislerdir.
Dolayisiyla bu veliler, aile icinde alinan
dini bilgilerin, kisinin dindar bir kisi olma-
sina yettigi gibi, onu yalan séylemekten,
baskalarini  kandirmaktan, baskalarinin
hakkini yemekten, yolsuzluk yapmaktan,
baskalarinin canini acitmaktan da uzak
tuttugunun bilincindedir. Bu veli, ¢cocu-
gunun aile icinde dgdrendiklerinden daha
fazla din bilgisi edinmesini istediginde,
dini bilgileri, iktidarin anlayisiyla sinirli
bir 6gretiden gecmesi yerine, yukaridaki
aciklamayi yapanlara benzer ilahiyatcilar-
dan 6grenmesini saglayacaktir.
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ucuradi’ye (1971, “insan ve Deger-
Kleri”) gbre; “Degerlendirme insanin

bir varolma sartl ve kisi fenome-
nidir. insanlari ve kendisini degerlendir-
meden, olaylari ve durumlari degerlen-
dirmeden yasayamaz insan. (...) Kisinin
kendini, olgu ve olaylari degerlendirme-
si insanin bir yapi 6zelligi, bir varolma
sartidir. insanin yapi 6zelligi olan degeri
gbrme, degerlendirilene deger atfetme
ve deger bicme Uc¢ ayr fenomendir. (...)
Degerlendirme, degerlerin degerini orta-
ya koyma problemi, bir seyi hazir dlcl-
lere gore yargilamak veya deder bicmek
degil, degerlendirilenin kendi alani icin-
de 6zgll durumunu gérmek veya gos-
termektir, bir bilgi ve insan problemidir.
(...) Gnosiolojik, ontolojik ve antropolojik
bakistan (...) antropolojik bir yaklasimla
degerlendirme aktivitesi bir insan feno-
meni olarak degil, bir kisi fenomeni ola-
rak; deger problemi de yalniz etigin bir
problemi olarak degil, insanin bitln ya-
pip ettikleri ve ortaya koyduklariyla ilgili
bir problem olarak karisimiza ¢ikar.” (Ku-
curadi, 1971:15-16, 24, 26, 36, 39).

“Deger verme” insani bir fenomen de
MEB’in “degerler egitimi” neye karsilik
geliyor? Bu yazida, toptanci ders progra-
mi dedisikliklerinin ana fikrini, kok para-
digmasini, AKP’nin egitim politikalarinin

esasini olusturan “degerler egitimi” irde-
lenecektir.

Deger ile Etnosantrik Degerlerin (Deger
Yargilarinin) Karistirilmasi

“Deger”, “deger bicme”, “deger Uretme”,
“deger verme” ve “deder bilgisi” dnem-
lidir ancak bunlarin etnosantrizme ve
deger yargilarina indirgenmesi fenomeni
ters ylz etmektedir. Kucuradi, fenome-
nin mecrasindan kopmaya basladigini
1970’lerde ifade ediyor: “cogu zaman
Uzerinde durulan yasanan hayattaki de-
ger problemleri degil, sadece kavramlar-
dir. Fenomen analizi yerine kavram analizi
yapilir cogu zaman. (...) Cagimiz insanin
bir 6zelligi ise fiilen yapilani mesru gds-
termeye calismasi, yapilanin ‘felsefesini’
arkadan yapmasidir.” (Kucuradi, 1971:8).
“Genel deger yargilari aktivitelere, davra-
nis sekillerine ve degerlere soyut olarak
deger bicen yargilardir. Ozel deger vyar-
gilari, genel deder yargilarina dayanarak
tek tek real seylerle ilgili sonuc olarak ci-
karilan yargilari ve ayrica degerlendirenin
iyi-kétl kavramina gore tek tek seylerin
degeriyle ilgili ortaya konan yargilaridir.”
(Kucuradi, 1971:14).

Deger vyargilar, kisi veya toplumlarin
maddi veya manevi olumlu istendik yar-
gilandir, cogu kez amaclarinin, normla-
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rinin-kurallarinin, eylemlerinin temel ve
vazgecilmez kaynagdi ve ilkeleri islevinde
bulunur.

Degerin verili degerlere veya deger
yargilarina indirgenmesi kendi basina
bir problem olusturmaktadir. Gene de
muhafazakar bir islev ve rolde olmakla
birlikte mevcut degerlerin aktariimasinin
da okulun gobrevleri arasinda sayllmasi
belki anlasilir, en azindan tartisilabilir bir
durumdaur.

Ancak Turkiye’de ylzylze kaldigimiz
daha agir bir durumu olusturuyor, verili
degerler de dine ve tdreye indirgeniyor,
dini olan da “Stinni islam” gelenegine da-
yandirihyor. MEB, htukimet, AKP, islamci
ideolojik bakisla deger yargilarinin kay-
nagini en basta din (Sunni islam), daha
sonra toére ve ahlak kaideleri, gelenek,
gobrenek, adet ve aliskanliklar olarak ka-
bul ediyor.

a) Yeterlilikler ve Yeterliliklerle ilgili Bil-
gi, Beceri, Tutumlar Etnosantrik ve Oto-
riteryen Anlayisa Dayali

MEB’in “Turkiye Yeterlilikler Cerceve-
si” (2/1/2016 tarih ve 29581 sayili Resmi
Gazete) ile “21. Yuzyil Becerileri” dikkate
alinarak belirledigi “Tablo 1 Ogrencilere
Kazandiriimasi Hedeflenen Yeterlilikler
ve Bu Yeterliliklerle ilgili Bilgi, Beceri ve
Tutumlar” arasinda etnosantrizmi, bo-
yun egmeyi (itaati) ve konvensiyonalizmi
(gelenekciligi, uydumculugu) esas sayan
cesitli belirlenimler ifade edilmektedir:

1. Ana dilde iletisim

2. Ortamin gereklilikleri dogrultusunda
iletisim kurma

3. Duygu, dislince ve goruslerini sozli ve
yazili olarak ortama uygun ve ikna edici
sekilde ifade etme.

4. Dil becerilerini olumlu ve sosyal olarak
sorumlu/sagduyulu sekilde kullanma.

Yabanci dillerde iletisim

1. Toplumsal gelenekleri, kulttrel 6geleri,
dil cesitliligini fark etme ve takdir etme.

Sosyal yeterlilikler

4. Milli kolttrel kimligini 6zimseme ve

diger kultarlerle nasil etkilesim icinde ol-
dugunu kavrama.

inisiyatif alma ve girisimcilik
4. Uzlasmaci olma

Kalturel farkindalik ve ifade
6. Kllttrel yasama katiima”

Baska bilim, mantik, matematik, kisisel
ve sosyal yeterliliklerin de ifade edildigi
soylenebilir. Elbette bunlar da var. Ancak
insan ve toplum modeline dair yeterlilik-
lerin esasl etnosantrik ve otoriteryen ku-
satma altinda bulunuyor. Bu etnosantrik
ve otoriteryen anlayis “degerler egitimi”
altinda ki, 19. Milli Egitim Surasinda tim
egitim reformlarin “dederler egitimine”
dayali olacagi kayit altina alinmis bulunu-
yor, daha da percinleniyor.

b) Degerler Egitimi, Tiim Yasami Ku-
satmasi, Ortiik Programlama: Din, Tore,
Gelenek Adami Olma

Din grubu dersleri hari¢c tim dersler icin
“degerler egitimi” bashdi bulunuyor ve
program degisikliklerinin temel gerekcesi
veya 6nceligi, bir baska deyisle omurgasi
“degerler egitimine” dayandiriliyor. “De-
Gerler” de etnosantrik ve konvensiyonal
bir anlayisa baglaniyor:

“Bireyin ulusal ve evrensel degerlere
sahip olmasi, dederler egitimini edinip
6zUmsemesine baghdir. Bu amacla (...)
tarihi, milli ve manevi degerleri bilmesi ve
benimsemesi, (...) ahlaki degerlere énem
vermesi, sahip olmasi ve gelistirmesi,
olumlu degerlere uygun davranmaya ve
degisik kaltarleri tanimaya istekli olmasi,
insanlarin birlikte yasamalarini destekle-
yen degderleri koruma ve gelistirme konu-
sunda sorumluluk Ustlenmesi, (...) duygu,
dusince ve davranislarini kontrol edebil-
mesi, duyussal becerilerinin gelisimi ile
dogrudan iliskilidir.

Degerler; inanislar, tarih, aile, kiltlr ve
icinde yasadiklari toplum tarafindan se-
killendirilir. Kisinin degerleri; aldi§i ka-
rarlarl, yaptigr secimleri, davranislarini
ve toplum icinde birlikte yasadigi insan-
lar Uzerindeki etkisini belirler. Okullar
ve 6gretim programlari, sosyal davranis



modelleri saglayarak &grencilerin deger
sistemlerinin gelisiminde énemli rol oy-
nar. Okuldaki etkinlikler aleni ya da 6rttk
olarak 6grencilerin degerlere iliskin bilgi
ve kavrayislarini, birey ve toplumun bir
Gyesi olarak belirli degerleri davranisa
dénUstirmeleri icin gereken becerileri
gelistirmelerine yardimci olur.

Ogretim  programlariyla  dgrencilere
kazandiriimasi hedeflenen dederler on
ana baslik altinda sayiliyor (Tablo 2: Ada-
let, dostluk, durustlik, 6z denetim, sabir,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik). Bu degerler birbirlerin-
den kopuk dedgildir ve her biri farkh bir
takim degerleri de icinde barindirmakta-
dir”

Tablo 2'de “Ogrencilere Kazandiriimasi
Hedeflenen Degerlere iliskin Tutum ve
Davranislar” arasinda “sadik olma”, “ta-
hamml etme”, “fedakar olma”, “mer-
hametli olma”, “misafirperver olma”,
“aile birligine énem verme” gibi grup ve
gelenekleri destekleme ve sitrdirme tu-
tum ve davranislari sayllmakta; “Deger
egitimi, égretim programlarindaki ifade-
lerden fazlasidir.” vurgusu yapilmakta;
“6drenme &gretme sdrecinde dederlerin
aktarilmasinda, tutum ve  davranisa
dénustirilmesinde asadidaki hususlara
dikkat edilmesi” istenmektedir:

“Degerler, yalnizca 6gdretim programla-
rinda yer alan ifadeler olmaktan c¢ikaril-
mall, dgrencilere okul icinde ve disinda
degerleri pratige donlUstirmeleri igin
uygun ve etkili firsatlar saglanmalidir.
Deger egitimi, 6gretmenlerle baslamak-
tadir. Ogretmen, degerlerin aktariminda
model ve kolaylastirici olmalidir. Ogret-
men degerleri belirlemeli, tanimlamali
ve dgrenme ortami ile 6gretim ydntem
ve stratejilerini bunlarin  aktarilmasini
saglayacak sekilde dizenlemelidir. De-
ger odakli 6gretim yaklasimi, gercek
hayat durumlarini, simUlasyonlari ve rol
oynamay! iceren deneyimsel 6grenmeye
uygundur. Kavramlar, eylem ya da davra-
nislarla iliskilendirilmelidir. Yardim sever-
lik denildiginde bunun nasil gérindigu
hakkinda da bilgi verilmelidir. Ogrencile-
rin kendi ve toplum degerlerini kesfetme-

lerine firsat saglanmalidir.

Degerler, 63rencilere kazanimlarin icerik
boyutu (konu) ile iliskilendirilerek aktaril-
malidir. Konudan kopuk bir sekilde veri-
len degerlerin 6zUmsenmesi zor olacak,
anlamliligini ve kaliciligini yitirecektir.

(...) degerleri kesfettirmeli ve degerlere
iliskin bilgileri uygulamaya donustlrerek
anlamli kilmalidir.

(...) Toplumsal degerlerin 6zimsenme-
si ve aktarilmasi sadece sinif ortami ile
sinirlandiriimamalidir. Deger egditiminde
kapsamli bir yaklasim benimsenmeli, aile,
okul calisanlari ve toplumdaki insanlar
egitim slrecine dahil edilmelidir.”

¢) Din Grubu Derslerinde “Degerler Egi-
timi” Basligina Yer Verilmemesinin Olasi
Dinci Etnosantrik Gerekgesi

Din dersleri grubunda “degerler egiti-
mi” bashdina yer verilmemis bulunuyor.
Bunun sebepleri; din derslerini ya deger
gdbrmiyor ya da timden deger saydi-
gindan, ayrica “dederler egitimi” basligi
acmiyor ki, her iki durum da ¢ok sorunlu
bulunuyor.

d) imam Hatip Liselerinde “Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi” Derslerinin Kaldiriima-
sinin Dinci Mezhepgi Gerekgesi

AKP, zorunlu din derslerinin kaldirilmasi-
na yonelik mahkeme kararlarina ragmen,
“Din Kaltard ve Ahlak Bilgisi “ dersinin
Anayasal zorunluluk oldugunu ifade edi-
yordu. Ancak imam Hatip Liselerinde zo-
runlu “Din Kaltlra ve Ahlak Bilgisi” der-
si kaldirimis bulunuyor (artik Anayasal
bir zorunluluk sayilmadigina goére diger
okullarda da zorunlu olmaktan c¢ikaril-
masl isabet olacaktir). Buradaki gerekce
de dinci-mezhepci bir anlayisa dayaniyor
olabilir. “Din kultard” yani bir “kdlttr”
olarak niteleme, stnni islam anlayisi ile
celisiyor olabilir.

MEB “Degerler Egitimi” ile Cocuklarin
Degerlendirme Yapmasini Kontrol Et-
meye ve Kisitlamaya Kalkiyor

“Deger”, hem eros ve telos, hem yapip
etmeler, hem de etik bir problem olarak
¢ok zorlu bir konu; Uzerinde ¢ok dusu-
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nidlmesi, ¢cok yazilp cizilmesi gerekiyor.
Sorun da tam burada baslyor. MEB,
hikimet, islamcilar, AKP “biz cocukla-
rin yerine”, “biz toplumun yerine sizle-
rin neyi nasil distinlp neyi degerli veya
degersiz sayacadinizi belirledik” diyor.
Keske olsa da boyle bir sey “deger” ile
de deger Uretme, deger bicme, anlam
verme, degerleme ve degerlendirmey-
le celisik bulunuyor. Benim neye anlam
verip vermeyecegimi, neyi degerli bulup
bulmayacagimi, neye inanip inanmayaca-
gimi kim nasil kararlastirabilir? Aile, okul,
cami, din, mezhep, belli bir siyasal goris
bunu bana dayatabilir, telkin edebilir mi?

Boyle bir arayis “deger” ile, “deger ver-
me” ile, “deger Uretme” ile, “degerleme”
ve “degerlendirme” ile “amac erek koy-
ma” ile, “bilme” ve “inanma” ile értlisme-
digi gibi bunlari ortadan kaldirmaya veya
kendi kontrolline gecirmeye calisiyor.

Burada “degerler egitimi” ve genel ola-
rak AKP, MEB ve YOK’Un algi ve anlayi-
sindaki, islamci dinci kesim ve akimlarin
bu konudaki anlayislarina dair hatali so-
runlu tutumu; Kant, Feuerbach, Scheler,
Hartmann, Ulken, Mengisoglu, Nutku,
Kucuradi ve GUrbiz’Gn tartismalari cer-
cevesinde birkac pasaj ile aktaracagim.

Hayat ve Ahlak “Olmasi-Gerek” ile Si-
nirh Degil, MEB’inkilerle Hi¢ Sinirli Degil

Mengulsoglu’nun (2015) “felsefi antropo-
loji” tartismalari, deger ve etik alaninin
sadece “olmasi gerek” ile sinirlandiriima-
sinin “ahlak metafizigi” oldugdu, insanin
bir fenomen olarak yapip etmeleriyle,
varlik kosullari ve basarilari ile birlikte ele
alinmasi gerektigi gérisleri konuya ontik
acihm getiriyor. MEB ise birakin etigi tim
cocuklari ve toplumu kendi yargilarina si-
kistirmaya kalkiyor.

“Deger”, Teleolojik Olan, Noumenon
ikame Edilebilir Bir Akt veya “Esya” De-
gildir

“Degerlendirme” insana ait bir fenomen-
dir, ancak bu herkesin bir ve ayni sekilde
distinmesi ve degerlendirmesi degil, ak-
sine her kisinin bizzat kendisinin yapmasi
gereken bir akt’tir. Kant’in ‘gériints-ken-
di basina varlik’ ayrimi ¢cok tartisilabilir;

Vaihinger, noumenon sujede kalan, ob-
jektiflige ulasamayan, ilke veya postulat
gbsteremeyen, en fazlasiyla intersub-
jektiflige genisleyebilen bir ‘alancik’ ol-
dugunu gdéstermistir. Aslolan gercekligi
oldugu gibi bilemeyecegimizi, kurmaca-
larimizla sadece yorumlayabilecedimi-
zi ileri sUrdl. (Nutku, 2012:62). Kant’in
gorints ve “kendinde-varlik” ayriminin
en 6nemli katkisi, bir varolusun, hele de
insanin varolusunun yerine bir baskasinin
gecirilemeyecedi, ikame edilemeyecegi-
dir.

Zihnin Tersine Cevirmesi, Kurgulama-
sI ve Kutsamasi Kisi Diizeyinde Olabilir
Ama Okul Diizeyinde Hatali

Nutku (2012:60), Feuerbach’a génderme
yaparak, “Zihnin nesneleri, kurmacalar,
asmacalar belli tarihsel kosullardaki top-
lumsal iliskilerin GrinG dedildir; daha kisa
deyisle tarihsel-gecici degildir.” Olim
gibi durumlar karsisinda, gerceklikte
sonlu olanin dustncede tersine cevrilerek
sonsuza yansitilmasi, ‘projeksiyon’ (Feu-
erbach); “zihinsel edimin sonlu gercekli-
gi sonsuz gercekUsttcilige déndstirip
sonra da bunu kutsamasi” gibi bilincli bi-
lingsiz bir mekanizmaya basvuruyor.

Bunu kisi veya dinler yapabilir, ancak
MEB’in, okulun bu bilin¢siz edimi bilince
tasimasi, anlamini tartismasi gerekiyor.

Nedenselligin Niyete (istemeye, Yoneli-
me, iradeye) indirgenmesi Hatali, Niyet
Telos Alaninda Birakilmali

Nutku (2012, “inanmanin Felsefesi”) ile
devam edersek, Hartmann (1944/1951
“Teleolojik DUstinme” adli eserinde, “As-
kinlk distncesinin baslica gidimleyicisi
olan erekselligin ¢cdziimlemesini yapti (...)
ereksel disiinmenin nedensel disiinme-
ye mUdahale edip nasil yolundan saptir-
digini, insan aklini caglar boyunca kusat-
ma altinda nasil tuttugunu goésterdi. (...)
Aristoteles’in causa finalis’i (erek nedeni)
diger U¢ ontolojik nedenden farkliyd;
clnkd akhn bir yénelimini, insana 6zgUl
erek (amac, hedef) belirlemeyi evrende-
ki tim varliklara ve harekete yayiyordu
(bizce bu, Aristoteles’in yapiimamasi icin
dikkat cektigi bir yanlisi kendisinin yap-



maslidir; metabasis: zemin kaydirmaca;
bir alandaki kategoriyi bir baska alana
ayrimsizca kaydirma). (..) Ev insaatci-
sI evin énce bir planini yapar; teleolojik
distinmek zorundadir; sonra plana gére
gerekli araclari secer. Fakat disen tasin
dismesinin bir telos’u yoktur; tas akh
olmayan bir yasaya goére dlser ve hicbir
amac gltmez; tas enteleheia’dan, amaci
icinde tasimaktan yoksundur. Aristote-
les’in ‘erek neden’i tahtadan demirdir,
celisik terimlerdir (Hartmann).

Sanki Varolanin Gergek Varolanin Yerine
Gegirilmesi

Tek bir hata degil birka¢ hata ic¢ ice ge-
ciyor. Bunlardan birincisi degerin, deger
vermenin, dederleme ve degerlendirme-
nin mevcut deger yargilarina indirgenme-
sidir. Daha biyuk hata ise, bu deger yar-
gilarinin, ge¢cmise ve baskasina ait olan,
kultire ait olan deger yargilarinin bir de
“telos-erek” haline getirilmesi, bdylece
insanin timden verili olana indirgenmesi,
insanin, cocuklarin ama¢ koymasinin da,
telosun da, koyulmus olana indirgenerek
yok sayllmasidir.

Eder “deger” varolan bir seymis gibi ta-
sarlanirsa, dahasi varolan ve varolus da
degerlere indirgenirse, bir ters ylz et-
meye donlsiyor. “Gercek nedenselligin
zamanin akisi yéninde olmasina karsin
ereksel dusinme varsaydigi ilk nedene
geri gider; gene varsaydidi son erede uy-
gun disecek araclar secer; nedensel akisi
hedeflenen erege gbére yeniden dlzenler;
sonunda da sanki varolani gercek varola-
nin yerine gecirir. Batln yaratilis inanclari
bu sekilde olusur. (...) nedenselligi niyete
gore yorumladidi icin gercekligin carpitil-
masidir. Bu islem insanin mutlak baslan-
gicl ve mutlak sonu bilme istegine ya da
ihtiyacina karsilik vermis olabilir. Ereksel
distnmenin bu cesidi aklin olagan isle-
yisini carpitarak kendisiyle barisik kiliyor.
Bu da insani paradokslardan birisidir.”
(Nutku, 2012:62-63)

Ulken: Halka Ragmen Halk icin Ahlak
Arayisindaki Problemli Durum

Ulken’in “Ask Ahlaki - halka ragmen halk
icin ahlak” anlayisi mertebeler koyuyor:

“Bu kitabin amaci insani “demokrasi”
ahlakina yulkselten “egitim” yollarini
aramaktir. Demokrasi, ara¢c-dederlerde
esitlik, ideal-degerlerde harlik isteyen
0 ¢agdas sistemdir ki, sosyal adalet an-
cak boyle bir sistemde gerceklesir. Bu
kitap, siyaset ahlakina hazirlayan bir
“egitim” yolu sayilmalidir. / Bunun icin
Rousseau’nun sosyal sézlesme devletin-
den, anarsistlerin her trlU siyasi baskiya
disman devletinden de tamamen ayrilir.
Hasil, ideologlardan hicbirisiyle birlese-
mez. Mertebeler devletinin karakterini
belirtmek i¢cin onu ziddi olan iki dev-
let sekliyle karsilastirmalidir. Bunlardan
biri komunist devletidir. Orada vasita ve
gaye-degerlerin disiplin altinda olmasi
gaye-degerler (fikri, ahlaki, bedii, dini)
alaninda hurriyetsizlige, bu ylzden ga-
ye-degerlerin yaraticihigini kaybetmesine
sebep olmaktadir. ikincisi liberal devlettir
ki, orada vasita ve gaye-degerlerde mut-
lak harriyet, vasita-degerlere sahip olan-
larin bittn cemiyete tahakkiim etmesine
ve gaye-degerlerin itibarini kaybetmesi-
ne sebep olmaktadir. Her iki devlet sekli
de modern cemiyetin gelismesini ¢cikma-
za dustUrmektedir. Mertebeler devletinde
vazifeler ve isler mertebelere goére sinif-
landiriimistir. Gaye-degerlerde tam hrri-
yet, vasita-degderlerde tam disiplin vardir.
Bundan dolayi herkes vasita-deger baki-
mindan sosyal disipline bagli, gaye-de-
ger bakimindan hir olunca ne liberalizm
oldugu gibi halkin ve yoktan servet ka-
zananlarin ideal-degerleri tahrip etmesi-
ne imkan kalir; ne de totaliter idarelerde
oldugu gibi fikrin, sanatin, ahlaki eylemin
baski altina girmesine, yaraticiligini kay-
betmesine imkan verilir. Ask Ahlakrnin
zaruri sonucu mertebeler devletidir.”

Ulker’in “halka ragmen halk icin ahlak”
arayisi, bdyle bir erek koymasi, deger
olusturmasi degerlidir, ancak kimseye
bunu dayatmadigi strece, “halka rag-
men” bunu yapmadigi slrece. MEB’in
“hayata ragmen SUnni mezhebi icin ah-
lak” anlayisi, ayni zamanda uygulayici
oldugundan bir erek veya devlet ltopya-
sindan Ote otokratik bir devlet anlamina
gelmektedir.
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Oneri: Birakalim Cocuklar Kendi Dege-
rini ve Deger Vermesini Kendisi Olus-
tursun, Birinin Bilmesi veya inanmasini
MEB veya Bir Baskasl Yapamaz

Birinin bir baskasi yerine distnmesi ve
deger vermesi mimkin mu? “Sen di-
sinme, ben senin yerine dustndriam/
distindim” diyebilir miyiz? Veya “sen
amacini eredini koyma, ben senin yerine
amacini erekleri belirledim”, dahasi “ben
senin yerine bilirim” veya “ben senin ye-
rine inanirnm” diyebilir miyiz?

Glrbliz’e (2015) gére, “insanin ne oldu-
gu ya da ne olacagi teorik bir sorun ol-
manin 6tesinde pratik bir sorundur; neyi
bildigimiz dedil neyi amacladigimizla il-
gilidir. Amacin degerle olan bagdi pratiktir.
insanin kendisini timiyle dyle (6zgir)
olmasa bile 6yleymis gibi tasarlamasi,
ona formel bir yasa buyurmanin 6tesin-
de, bu “sanki”yi olanakli kildiginda yine
de Faust’un sikildigr kuru bilgeligini taze
tutkularla oyalayacak mephistopheles’le-
re teslim olmanin ézlemini ¢cekip cekme-
yecegidir. “Varsin ¢eksin” mi?” Olanaklar
varligr olmak, 6zgir secme, gelecek icin
bUyUk sorumlulugu yiklenmeyi de ge-
rektirir,/ Insana ®zgl -antropolojik- bir
trascendance (askinlik) ille de aranacak-
sa, bu ancak erek koyma bilinci icinde
tasarlanabilir. insanca erek, yine insanda
kalinarak deger belirleyebilir. Eylemin ta-
sarimi, onu tasarlayanin anlam ve deger
ufkunda sekillenir; ufkun berisi de 6tesi
de 6zgUr kararda giin isidina ¢cikacak olan
insanhdin umududur.”

Bazi sorularin bilimsel, sosyal veya kul-
tlrel objektif ve acik bir yaniti yoktur:
“Mutlak baslangica dair (...) herkes kendi
cevabini vermelidir. Benim cevabim su-
dur: Bir baslatan varsaymamak; insanla
evren arasina herhangi bir ara¢ yahut
amac¢ koymamaktir, insani evrenle karsi
karslya, bas basa birakmak cesaretini ve
dirtstligint gostermektir. Artik bunun
Otesi berisi yoktur.” (Nutku, 2012:71).

Ders programlari hazirlanirken kati de-
Gerler hiyerarsisi olusturmak, dahasi ¢o-
cuklara belli degerleri asilamak yerine

onlari deger Gretme ve deger vermeyle
ylz ylUze birakmak, bu konularda kendi
goris ve anlayislarini gelistirmeleri icin
cesaretlendirmek daha uygun bir yol gibi
g6zUukuyor.

Okulda “degerler” egitimi olmamasi,
“empoze/telkin” yoluna gidilmemesi, bu-
nun yerine “deger” tizerine tartismalar ve
ylzlesmeler yapilmasi yararli olabilir.

illa da bir deger yargisi verilecekse, da-
hasi verilen degere badlanilacaksa, bu
insanhgin ortak deneyimlerinden stzultp
gelen temel insan hak ve hirriyetleriyle,
6zgurlik ve gerceklik arayisi ile sinirli tu-
tulmahdir.

Buradaki degerlendirmeler bir anlam ara-
yisl, anlam verme, bir deder tGretme veya
deger arayisidir. Herkes bunu kendisi
yapmak durumundadir, birinin yerine bir
baskasI yapamaz.

MEB’in anlamadigl, tek tek su bu deger
bir yana, etnosantrik veya dinci egilimler
bir yana, daha vahimi bunu c¢ocuklarin
veya toplumun yerine yapmaya kalkma-
sidir ki, bu durum deger fenomenini de
anlamadiklarini géstermektedir.

Boylece kisilerin deger ve anlam sorun-
lariyla yUzlesmelerini, degeri, deger ver-
meyi, degerleme ve degerlendirmeyi de
degdersizlestirmis; disinme ve (zerine
dusdnmeyi, Uretme, anlam verme, deger
Uretene saygl gdsterme, 6zgurlik istenci,
bilgi-hakikat arayisi, sorumluluk alma ve
cesaret gdstermeyi de mevcutlara indir-
geyerek ve onlarla sinirlayarak, dahasi
timden kontrolline almaya calisarak de-
Gersizlestirmis oluyor.



EGITIM MUCADELESINDE YENI
DONEM:

FGITIM SEN GENEL BASKANI FERAY
AYTEKIN AYDOGAN ILE SOYLES!

Nejla Dogan

nejladogans@gmail.com

Egitim glindeminin oldukga yogun oldugu buglinlerde, gegtigimiz
Haziran ayinda Egitim Sen Genel Baskanligina secilen Feray
Aytekin Aydogan’la bir araya geldik. Hem egitime iliskin temel
sorunlarimizi konustuk hem de sendikanin bu yeni déneminde
mtuicadelenin ekseni, yéntemi ve kogullarini degerlendirdik. Fe-
ray Hocamiz, toplumun gelecegdi acisindan ézellikle laik, bilimsel,
kamusal egitimin savunulmasi gerektigini; miicadelenin bu temel
eksen lzerinden sirdlrilmesi gerektigini ve tim ilerici-demokrat
kesimlerin, bu amag¢ dogrultusunda gliglerini ve birikimlerini or-
taklastirmasi gerektigini vurguluyor.

«“Odretmen yalvarmaz,
6gretmen boyun egmez,
6gretmen el acmaz,

ogretmen ders verir.”

Fakir Baykurt

Soylesi
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Elestirel Pedagoji Dergisi olarak, énce-
likle sizi kutluyoruz. Egitim giindeminin
lilke giindemini belirledigi bugiinlerde,
Egitim Sen’in genel baskanligina se-
¢ildiginiz. Umuyoruz ve diliyoruz ki;
icinden gectigimiz bu zor giinlerde,
gecmisten gelen birikiminizle, sendikal
miicadeleye yeni bir perspektif, yeni bir
ivme kazandiracaksiniz.

Genel baskanliga uzanan siirecte, egi-
tim miicadelesinin hep 6n saflarinda
oldugunuzu bilivoruz. Ozellikle laik,
bilimsel, kamusal egitimin savunulma-
s1, Veli-Der’in kurulmasi gibi konularda
aktif bir miicadele i¢indeydiniz. Ama
biz sizi, biraz daha yakindan tanimak
istiyoruz: Egitiminiz, demokratik egitim
miicadelesine katiliminiz, diger politik
alanlarla iliskiniz, calismalariniz, dene-
yimleriniz nelerdir?

Oncelikle tesekkiir ediyorum. Ben
de sendikal mucadeleyi hep birlikte
yukseltecegimiz; sokakta, okulda, aka-
demide, kisacasi iligkili oldugumuz her
platformda taleplerimizi, haklarimizi is-
rarla savunacagimiz ve kazanacagimiz
bir miicadele donemi diliyorum.

Kendi yasamima gelirsek; Bursa’nin
Karacabey ilgesinde, 1979'da dogdum.
Karacabey’de aldigim egitimin ardin-
dan, izmir Karsiyaka Lisesi ve devamin-
da, Canakkale Onsekiz Mart Universite-
si'nde egitim slirecimi tamamladim.

‘Baska bir yasam ve baska bir mem-
leket'e dair arayisim, umudum, 1995-
1999 vyillarinda Universite surecinde,
‘Ozerk, demokratik ve bilimsel egitim’
miicadelesi ile basladi. YOK protestola-
ri, harclara karsi duzenledigimiz eylem-
ler, ‘Parali Egitime Hayir’ diyerek Tur-
kiye’nin her yerinde on binlerce gencin
katilimiyla gerceklestirdigimiz eylem-
ler... Susurluk kazasi ile ortaya cikan
‘cete’ iligkilerine kargi her sehirde, her
Universitede sokaga ¢ikan milyonlar...

1999'da artik bir Egitim Sen’liydim.
Ogretmenlige atamam vyapilir yapll-
maz, blylk bir heyecanla sendikaya
tye oldum. TOS'ten, TOB-DER’den
bu yana, karanliga karsi miicadele

veren, Kizilay Direnisi'ni ve daha on-
larca eylemi is yerlerinden bagslayarak
fiili-mesru mdicadele hatti Uzerinden
orgltleyen egitim emekgcileri micadele-
sine katilmak, blyuk bir onurdu benim
igin. Ogretmenlige basladigim istanbul
Sultanbeyli'de, benimle ayni heyecani
tasiyan onlarca geng arkadasimla okul
okul gezerek Egitim Sen'’i buylutmeye,
¢cogaltmaya calistik. Toplu sozlesmeli
ve grev hakki olan bir sendika talebi-
miz ile 1 Aralik 2000’de 6rgutledigimiz
grevimiz, hukimet tarafindan yapilan
onlarca tehdit ve baskiya ragmen
yuzbinlerin katilimiyla gercgeklestirildi.
Sonrasinda Biiyiik Ogretmen Yiiriiyiisi
ve daha ylzlerce eylem... Ardindan ka-
din sekreterligi, 6rgutlenme sekreterligi,
merkez kadin egitimcisi sorumluluklari-
ni Ustlendim. Bugin buradayim ve Egi-
tim Sen’li olmak, her zaman buyuk bir
onur oldu hayatimda...

Veli-Der (Ogrenci Veli Dernegi) miica-
delesi ise, memleketin karanliga teslim
edilmeye caligildigi glnlerde, umudu
orgutlemek, gelecegimizi kazanmak igin
ciktl ortaya. Veli-Der’in hikayesi, 4+4+4
yasasinin gikmasiyla birlikte, Istanbul
Kartal ilgesinin Kartal Ogretmen Zeke-
riya Guger Ilkdégretim Okulu’nun zorla
imam hatibe donustirilmesine kargi
basladi. 2012 Nisan ayindan itibaren,
aylarca hi¢ ara vermeden, imza topla-
ma, yuruyusler, mahalle senlikleri, arag-
larimiza koydugumuz anons aragclari ile
mahalle mahalle yaptigimiz anonslar,
kaymakamlik 6niinde c¢ocuklarimizia
birlikte yaptigimiz oturma eylemleri...
4+4+4 yeni bir rejim ingasina ¢agriydi.
Ve biz Veli-Der'de, yeni rejim insasina
karsi, ‘magdur adina’ degil, ‘magdur’la
birlikte, magdur’'un &6rgitledigi, pankart
yazdigi, imza topladigi, slogan attigi bir
veli micadele tarihini yazdik ayni za-
manda. Egitim Sen olarak yaptigimiz
4+4+4 grevinden sonra, Istanbul'da
okullarinin zorla imam hatiplestiriimesi-
ne karsi micadele eden tim okul velile-
ri ile birlikte binlerce velinin, 6grencinin
katilimiyla miting 6rgitledik. Ve o gun-
den bu yana, yuzlerce okulda velilerle
birlikte okul okul, mahalle mahalle okul-



larimiza sahip ¢ikma muicadelesini sur-
dirtyoruz. Veli-Der oncelikle istanbul,
Antalya, Edirne, Marmaris, Ankara,
izmir ve Bergama’da kuruldu. Ve su an,
bir cok ilde kurulma ¢abalari devam edi-
yor.

Soziinii ettiginiz tiim bu miicadele sii-
reci ve miicadelenin igerigi, aslinda
giiniimiizdeki sorunlarin da cerceve-
sini ¢izmis oldu. Bugiin egitime iliskin
sorunlarimiz, birbiriyle ilgili iki temel
eksen iizerinden sekilleniyor. ilki, laik ve
bilimsel egitimden hizla uzaklasmamiz;
ikincisi, kamusal egitimin uzun siiredir
yogun bir saldiri altinda olmasi. ilkinden
baslarsak; 6zellikle 4+4+4 siireciyle
baslayan ve yeni miifredatla birlikte
daha da ivme kazanacak gibi goriinen
bu siireci nasil degerlendiriyorsunuz?

2012’de ortaya cikan 4+4+4 sistemi,
Turkiye tarihi boyunca ve AKP iktidari
ddneminde egitim sistemine yonelik en
bUylk saldiriydi. Bu yasa, ‘Yeni Turkiye’
adi altinda yeni bir rejim insasiydi. Ve bu
cagri, AKP iktidari tarafindan acik bir se-
kilde yapildi. D&nemin Basbakani Recep
Tayyip Erdogan, AKP’nin istanbul’daki
genclik toplantisi icin hazirladigr hitabe-
de, Necip Fazil Kisaklrek’in 1975 yilindaki
‘Genclige Hitabe’ konferansindan yaptigi
alintiile ilan etti bu yeni rejim insasini:

“Dininin, dilinin, beyninin, ilminin, Irzi-
nin, evinin, KINININ, kalbinin davacisi bir
genclik istiyorum.” cimlesiyle baslayan
bu konusma, glinlerce kamuoyunda ‘kin-
dar-dindar nesil’ tartismalarina neden
oldu. Aslinda bu ctimle, kurulmak istenen
yeni rejimin koklerini ve didstinme bici-
mini en net ifadeyle ortaya koyuyordu.
Kisaklrek’in “Genglige Hitabe”sini battn
olarak degerlendirdigimizde, yeni reji-
min insasinda énemli bir yol gdsterici de
oldugunu gorlyoruz. Hitabeden tekrar
alinti yaparsak;

*  Necip Fazil, ‘Devlet ve milletimizin 7
asirlik hayatinda dort devre’ diye ni-
teledigi ‘devre’lerden birincisini, Os-
manli Devleti’nin yikselme dénemi
olarak tanimliyor ve bu dénemi, ‘iki
bucuk asir’lik bir ‘ask, vecd, fetih ve
hakimiyet’ dénemi diye niteliyor.

*  Daha sonraki ‘U¢ asirhik’ duraklama
ve gerileme ddnemleri icin, ‘sefalet
ve hezimet’ sézcUklerini kullaniyor.

*  Sonra Tanzimat ve islahat hareketle-
rini de kapsayan ‘bir asirlik’ G¢lncd
ddnem basliyor. Necip Fazil'in deyi-
miyle ‘clice taklitcilere ve bati din-
yasina esaret’ dénemi...

« En son doénem ise, Kisakurek’in
‘son yarim asir’ dedigi Cumhuri-
yet dénemi. O’nun ifadesiyle; ‘isgal
ordularinin ~ bile  yapamayacagdi
bir cinayetle, madde planinda
kurtarildiktan sonra ruh planinda
ebedi heldke (mahvolmaya, 6lime)
mahk(miyet.” Kisaklrek’e gore, bu
dérdincld dénemin bir adi da, ‘6ldu-
rict kafardar. Bildiginiz gibi ‘kafar’,
dinsizlik, imansizlik anlamina da ge-
liyor.

*  Kisakirek’in  ifadesiyle,  ‘devleti
ve millet’i bu ‘kifar’ déneminden
kurtaracak glc¢, ‘besinci devre’dir.
‘Besinci devre’ geldiginde, doéne-
min gencligi ayakta duran her seyi
devirecektir. ‘Gokleri ¢dkertecek ve
-son moda kurbaga diliyle- bitin
‘dikey’leri ‘yatay’ hale getirecek bir
ciglik kopararak, ‘mukaddes emaneti
ne yaptiniz’ diye meydan yerine ¢I-
kacadl gunu kollayan bir genclik...
o ‘kafur déneminin sorumlularina
hesap soracaktir.

Ve tUm bu cUmlelerin ardindan, Basba-
kan Erdogan’in alintiladigi ciimle geliyor:
“Dininin, dilinin, beyninin, ilminin, irzinin,
evinin, kininin, kalbinin davacisi devrenin
kapisi 6niinde nur infilaki yeni bir safak
fiskirisini gézleyen bir genclik...”

Ozetlersek; ‘kufur  dénemi olarak
adlandirilan cumhuriyetin tim
kazanimlarinin, ‘besinci devre’ denilen
ddnemde yikilacadi sdyleniyor ve anladi-
gimiz kadariyla AKP iktidari, kendisini bu
devrenin temsilcisi, 4+4+4 yasasini da bu
yikicihgin énemli bir araci olarak géruyor.
Tam da bu nedenle, 4+4+4 yasasinin ¢i-
karildigi dénemin, ayni zamanda yeni
rejimin insasinin da acikca ilan edildigi
dénem oldugunu séyllyoruz.
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Yasanin ¢ikmasini takip eden sireg-
te; TBMM Baskani ismail Kahraman’in
“Anayasa’da laiklik olmamali. Biz islam
Ulkesiyiz. Dindar bir anayasa yapmali-
y1z” aciklamasi da bu goérlisimuizi des-
tekler nitelikte. Hemen o6ncesinde ise
Erdogan’in “Hem laik hem Miusliman
olunmaz. Bu millet isterse laiklik tabii ki
gidecek” sodzlerine tanik olmustuk hep
birlikte.

Anayasa ve laiklik karsiti Kahraman’in
bu goérisy, istanbul Universitesi'nde, Is-
lam Ulkeleri Akademisyen ve Yazarlar
Birligi (AYBIR) tarafindan dlzenlenen
‘Yeni Anayasa, Yeni Turkiye’ konulu sem-
pozyumda soylenmistir. Burada gbzden
kacirmamamiz gereken nokta; Kahraman
bu islamci sempozyuma kisisel olarak
degil, TBMM Baskani sifati ile katiimistir.

Kahraman, toplanti sonunda, verdigi
bu demeci 6dillendiren bir de hediye
almistir; AYBIR Baskani Prof. Dr. Yusuf
Balci, TBMM Baskani ismail Kahraman’a
2. AbdUlhamit’in Kanuni Esasi’nin hazir-
lanmasiyla ilgili fermanini hediye etmistir.
Elbette bu tesadifen secilmis bir hediye
degildir, sembolik bir anlami vardir. Bu
fermanla verilen mesaj; Yeni Tirkiye adi
altinda insa edilen rejimin, 2. Abdllha-
mit’in Kanuni Esasi’sini referans aldigdi-
dir. Nitekim TBMM Baskaninin sozleri bu
‘kutlu 6zlemi’ dile getirmistir.

Peki, AKP’nin glnUimuUz Tarkiye’si icin
referans aldigi 2. Abddlhamit’in Kanuni
Esasi’sinde hangi maddeler var? Kisaca
bakalim:

1. “Osmanli Devleti bir monarsidir”

2. “Osmanli Devleti laik degildir. Devletin
bir dini vardir, o da ‘din-i islamdir”

3. “Padisah ayni zamanda halifedir”

4. “Ahkam-1 ser’iye”yi uygulatir ve Sey-
halislam devlet 6rgltinidn icinde ve
HUk(Omette yer almaktadir”

5. “Kanunlar, “umur-u diniye”ye aykiri
olamazlar”

Bu maddeleri, yasadigimiz tim sUrecleri
g6z dnlinde bulundurarak ginimdize ter-
clime edersek:

1. “Yeni Turkiye Devleti bir monarsidir”

2. “Turkiye Devleti laik degildir. Devletin
bir dini vardir, o da ‘din-i islamdir”

3. “Baskanlik ayni zamanda halifedir”

4. “Iislam hukimleri uygulatir ve Diyanet
isleri Baskanligi devlet érgitinin icinde
ve HikGmette yer almaktadir”

5. “Kanunlar, islam dinine aykiri olamaz-
lar, mahkemeler Diyanet isleri Baskanligi-
ni referans alir”

Tekrar Kahraman’in konusmasina déner-
sek, sdyle devam ediyor; “Ak Parti asir-
lar 6ncesinde baslamis kutlu ylrtydsin
devamidir. Biz kokl olmayan, gecmisiyle
irtibatini koparan bir hareket degiliz. Bu
harekette Abdilhamid’in ruhuyuz”

Goruldigu Gzere, tm bu tablo Gzerinden
degerlendirdigimizde, liberallerin ve yan-
das medyanin tim carpitmalarinin aksi-
ne, AKP 4+4+4 egitim yasas! ile birlikte
gerici, piyasaci, cinsiyetci, milliyetci rejim
insasini badira bagira 6rgltliyor. Sadece
gectigimiz 2 aya baksak dahi; 6gretmen
strateji belgesi, ders saatleri cizelgesi,
kurum acma-kapatma yodnetmeligi, En-
sar-ilim Yayma-Birlik Vakfi protokoll ve
mufredat dizenlemesi ile AKP’nin rejim
insasina nasil da hizla devam ettigini go6-
recegiz.

Bu tabloya baktigimizda, oldukg¢a planh
ve hizh ilerleyen, hatta sizin ifadenizle
“bagira bagira” 6rgiitlenen bir “yeni”
rejim var. Peki sizce bu noktaya gelme-
mizde toplumsal muhalefetin ve sendi-
kal miicadelenin hatalari ya da eksikleri
oldu mu? Ornegin Egitim-Sen, egitimde
laikligi giindemine almakta neden bu
kadar gecikti?

80 darbesi sonrasi, neoliberal politikalar
ekseninde yenidinya dlzeni tartismala-
ri, diinya genelinde oldugu gibi, memle-
ketimizde de sag ideolojiler ve liberaller
eliyle o6rgutlendi. Turkiye’de gerici-pi-
yasacl yeni rejimin insasi sdrecinde, li-
berallerin saldinsi 6zellikle Glkemizdeki
toplumsal muhalefet dinamiklerini hedef
aldi ve bilyUk oranda da basarili oldu.
‘Yetmez ama evet’ sdreci, ayni zamanda
bu memleketin sosyalist, devrimci,



demokrat, ilerici tim kesimlerini hedef
aldi. 2010 referandumunda, basinda ve
hayatin her alaninda, Sol adina liberaller
sahneye ciktl. Liberallerin AKP ile birlik-
te olusturdugu siyasal ortakligin basarili
olmasi, sosyalist, devrimci, demokrat, ile-
rici tim yapilarin gliciintin azaltiimasi ile
muamkandd, ¢tnki dizayn etmeye calis-
tiklari yeni rejime, gericilige, piyasaciliga
karsi direnecek tek glic¢ elbette ki Sol’ du.

Kacinilmaz olarak bu saldirlardan Egi-
tim Sen de payini aldi. Laiklik kavraminin
gercek anlamindan ve baglamindan ko-
pariimasi, laiklige iliskin yeni tanimlama-
larin yapilmasi sendikadaki gorUsleri de
etkiledi. Ozellikle liberallerin, laikligi bas-
kici devlet diizeninin bir argiimani ve uy-
gulamasi olarak tanimlamalari, maalesef
zaman zaman Egitim Sen icinde de kabul
gordi ve bu nedenle laiklik micadelesi-
nin strddrtlmesi konusunda uzunca bir
slre direnc olustu. Ancak Egitim Sen’in
laikligi kazanma mucadelesi icin 2012 yili
bir kirlma noktasi oldu. Bu baglamda
4+4+4 grevi dnemli bir baslangicti. Aslin-
da 4+4+4 yasasI 6ncesinde de sendika-
nin genelinde bu yasayla bizleri bekleyen
tehlike tespit edilmis ve nasil mlcadele
edilecedi noktasindaki tartismalarin ek-
seni de laiklik mlcadelesi Gzerine kurul-
mustu. 2015’te yaptigimiz buylk ‘Laik
Egitim Grevi” ile de bu tutum ve kararlili-
gimizi strdurdk.

Laik egitim talebine iliskin tutum ve ka-
rarlihigin, 6zellikle son dénemde genis
halk kitlelerinde de yanki buldugunu
goriiyoruz. insanlar hem kendi gelecek-
leri hem de toplumun gelecegine iliskin
hakl bir kaygi duyuyorlar. Sizce laik-bi-
limsel egitimden uzaklagsmanin toplum-
sal acidan sonuglari nelerdir? Tiim bu
yasadiklarimiz, gelecegimiz acisindan
bizleri nasil etkileyecek?

Cok temel sonuclar baglaminda kisaca
siralarsak;

* Laik-bilimsel egitimden uzaklasmak,
o6grencilerin ailelerinin inanc¢larindan
dolayr ayrimciliga ugratilmasidir.

e Laik-bilimsel egitimden uzaklasmak,
okullarin dinsel dogmanin, ezberin

ve atil bilginin merkezi haline gelme-
sidir.
* Laik-bilimsel egitimden uzaklasmak,

toplumsal cinsiyet esitliginin, kadinin
yok sayilmasidir.

* Laik-bilimsel egitimden uzaklasmak,
yoksul aile cocuklarinin ‘cocuk evlili-
gi’, ‘cocuk isciligi’ ve her tirll cocuk
istismarina acik bir sekilde cemaatle-
re teslim edilmesidir.

* Laik-bilimsel egitimden uzaklasmak;
bilimi, sanati ve felsefeyi reddetmek-
tir.

e Laik-bilimsel egitimden uzaklasmak,
sorgulayan degil itaatkar bireyler ye-
tistirmektir.

e Laik-bilimsel egitimden uzaklasmak,
sosyal devlet talebinden, kamusal ve
nitelikli egitim hakkindan vazgec-
mek demektir.

Sadece bunlari siraladigimizda bile, ge-
lecegimizi nasil etkileyecegi acik. Uste-
lik bu etkilere dair su ana kadar yasan-
mis yizlerce, binlerce veri var elimizde.
Ogrencilerimizin yasal olarak 9, fiilen
okul 6ncesinden baslayarak baslarinin,
bedenlerinin kapatiimasi -ki cocuk hakki
ihlalidir-, cocuk taciz, tecavizlerinin ¢o-
cuklara yoénelik her tarll cocuk istismari-
nin artmasi, Ensarlar, Aladaglar gibi yiz-
lerce olayin artarak yasanmaya devam
etmesi, cocuk yasta evliliklerin ve isciligin
artisi, cemaatlerin yasamin batdn alanla-
rini piyasa-din ortakligi ile ele gecirmesi,
kadin cinayetlerinin AKP iktidari déne-
minde %1400 artisi, kadinlarin kiyafetle-
rinden dolayr dolmusta, sokakta, parkta
yasamin her alaninda siddete, tacize, te-
cavlize ugramasl... Maalesef bunlar artik
rutin hayatimizin ve gindelik haberlerin
bir parcasi haline geldi.

Dolayisiyla 4+4+4 sistemi, (Ulkemizin egi-
tim sistemini ve var olan tim aydinlan-
mac! birikimimizi ¢okertti. Okullarimiz
vakiflara, Ensarlara teslim edildi. Mevcut
haliyle bile sayisi yetersiz olan okul bi-
nalarinin zorunlu bir sekilde imam hatip
okullarina doénustarilmesi, okullarimiz-
da laboratuvar, kitiphane, resim-muzik
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atodlyeleri, spor salonlari yerine mescit-
lerin acilmasi, kurum acma kapatma yo-
netmeligi ile memleketin en basarih lise-
lerinin ‘proje okullarr’ adi altinda ortadan
kaldiriimasi, muUfredat dizenlemesi ile
bilimsel egitimin tamamen terk edilmesi
ve daha onlarca uygulama... Maalesef son
nokta bu da degil; 6grencilerimiz Diyanet
isleri, IHH, Ensar, Turgev, Egitim Bir Sen,
Anadolu Genclik Dernegi ve daha onlarca
yapilanmanin eline birakildi. Son ¢ikarilan
yonetmelikle de Ensar, ilim Yayma ve Bir-
lik Vakfrnin hem okullarimizda hem de
halk egitim merkezlerinde her tirli ¢alis-
ma, etkinlik yapmasi yasallastirildi; egiti-
me, d6gretmenlere ayrilmayan kaynaklar,
bltceler bu kurumlara aktarilarak; hem
o6rglin hem de yaygin egitim neredeyse
bu vakiflara devredildi. Tum bu uygula-
malarin gbzden kacan diger bir boyutu
ise, 6grencilerimiz cinsiyetlerine, kimlik-
lerine, inanclarina, ailelerinin sosyo-eko-
nomik durumlarina goére ayristirildilar. Bu
ayni zamanda toplumun batdnliglne za-
rar veren, bir arada yasama kultarimaza
yok eden ve en dnemlisi, egitimin temel
amaclarindan biri olan esitlik duygusunu
zedeleyen bir saldiridir.

Tiim bu saldiriya karsi, ozellikle laik
egitimin yeniden kazanilmasi eksenin-
de diisiindiigiimiizde, nasil bir sendikal
miicadele yiiriitiiyorsunuz ve oneriyor-
sunuz?

Elbette bu manzara karsisinda, laiklik
mucadelesi bir egitim sendikasi olarak
bizim vazgecilmez mdicadele alanimiz
olmalidir ve olacaktir. Laiklik esitliktir,

laiklik 6zgurluktar, laiklik adalettir. Laik
ve bilimsel egitim muicadelesi olmazsa
olmazimizdir. Laiklik, Glkemizde yasayan
herkesin, dgrencilerimizin dézglrce yasa-
masinin teminatidir. Bizler kindar bir nesil
degil, 6grencilerimizin okuyarak, tarti-
sarak, sorgulayarak, Ureterek, hayallerini
6zgirce ifade edebildigi 6zgir bir nesil
icin, 4+4+4 grevimizle de, 13 Subat Laik
Egitim Grevimizle de haykirdigimiz gibi,
laik ve bilimsel egitim mucadelesini hep
birlikte, her platformda yUkseltmeye de-
vam edecegiz.

MUcadelemizi 6zellikle okullara tasiya-
cagiz. Ogretmenlerimiz ve velilerimizle
birlikte, okullarimiza, siniflarimiza, c¢o-
cuklarimiza sahip ¢ikacagiz. Okullarimi-
zin imam hatiplestiriimesine karsi, mif-
redatin gericilestiriimesine karsi, hem
sahada hem hukuki alanda mucadele
verecegiz. Okullarda uygulanan
etkinliklerden, se¢meli derslere kadar her
alana mudahale edecegdiz, cocuklarimizi
cemaatlere, tarikatlara terk etmeyecegiz.
Laik, bilimsel ve nitelikli egitim, her bir
¢ocugumuzun hakkidir. Devlet bunu ka-
musal alanda tim yurttaslarimiza sag-
lamak zorundadir. Bu talebimizden asla
vazgecmeyecediz. Laik ve bilimsel egitim
mucadelesi, egitimin 6zgUrlestirilmesidir,
cocuklarimizin 6zgurlestirilmesidir, gele-
cegimizin 6zglrlestiriimesidir! Mutlaka
kazanacagiz!

Aslinda laik egitimden uzaklasiimasiy-
la kamusal egitimin asinmasi da bir es
zamanhlik tasiyor. Ozellikle 80 sonra-
sinda, neoliberal politikalarla siyasal
islam’in paralel bir gelisme izledigini
goriiyoruz. Siz bu ikisi arasinda nasil bir
bag kuruyorsunuz?

Siyasal islam diinyanin her yerinde, kapi-
talizmle, neoliberal politikalarla uyumlu
bir ideolojik hat strdirmastir. Hem ta-
rihsel kdkenleri hem de 6nerdigi yasam
bicimiyle, kapitalizmle ya da neoliberal
politikalarla bir catisma yasamamistir.
Siyasal Islam 6z geregi, 6zel mulkiyetin
devlet korumasi altinda oldugunu her
daim savunur. Hatta “Hifs al-mal” yani
“6zel malkin korunmasi” Seriat’in amac-
larindandir. Girisimciligin dnt sonuna ka-



dar acilmistir. Hicbir ortaklik tard, islami
mudaraba kadar girisimciyi korumaz.
Helal yollardan kazanmis olmak sartiyla,
ylzde bin kar yapsaniz dahi buna izin
vardir. Kara konulmus bir Gst sinir yoktur.

Siyasal islam’in sosyal adalet kavrami ise,
toplum icindeki zenginlerin, kendi istek
ve rizalariyla yoksullara yardim etmeleri
tzerine kuruludur. Ozel milkiyet ve vera-
set pek ¢ok ayette glivence altina alindi-
gina godre, kimsenin malina zorla el konu-
lamaz. Zekat ve sadakalar da, zorla alinan
degil, goénullt olarak verilen bagislardir.
Bir baska deyisle siyasal islam; yoksulla-
rin “devrim” yapmasindan veya mallarin
“kollektivizasyonundan” degil, kapital sa-
hiplerinin’ ahlakli ve merhametli davran-
mas!’ latfetmesi, bahsetmesi; yoksullarin
da stkretmesinden s6z etmektedir.

Biliyoruz ki; iscilerini asgari Ucretten bile
dasik, esnek calisma saatleri ile calisti-
ran patronlar, yalnizca Ramazan ayinda
onlarin yoksulluklarini hatirliyor ama bu
hatirlama da ‘erzak verme’ ile sinirlaniyor.
Soma’daki isciler icin 6lum, fitratin gere-
gi olarak nitelendirilirken, élimleri “glzel
6lduler” biciminde normallestiriliyor, ba-
sitlestiriliyor, dolayl olarak bunun sine-
ye cekilmesi dneriliyor. Kurduklari sézde
sendikalar da iscinin, memurun hakkini
degil, isverenin ve htkametin cikarlarini
kolluyor, gozetiyor. Son olarak Toplu is
Sézlesmesi slrecinde de goérdigimiiz
gibi, yandas Egitim Bir Sen, ‘helal gida’,
‘hac-umre izinleri’ gibi egitimle ve mesle-
ki haklarimizla hic ilgisi olmayan konulari
glindeme getirmis ve tim mesleki-6zlik
haklarimizi satisa cikarmistir.

islamci ideolojinin neoliberal
politikalarla bu uyumlulugu ve kamusal
alanin i¢inin bosaltilmasinin egitim ala-
nindaki yansimalari nelerdir?

80 darbesi sonrasinda neoliberal poli-
tikalarin ivme kazanmasiyla, kamusal
alanin yok edilmesi streci de baslatildi.
AKP iktidari da bu politikalarin en kap-
samli sUrddriclst oldu. Egitim alaninda,
ozellikle 4+4+4 yasaslyla, gerici oldugu
kadar piyasaci da olan ideolojik hattin
orgatlenmesine hiz kazandirdi. Hatirla-
yin; bu yasanin ciktidi strecte, TUSIAD’In

laiklikle ilgili kaygilarina dair yaptigi acik-
lamaya karsli, dénemin basbakani R. Tay-
yip Erdogdan ‘Biz, bu yasay! en c¢ok sizler
icin cikardik’ dedi. Bu sbz, yasanin en
6nemli amaclarindan birinin de egitimin
Ozellestirilmesi oldugunun kanitiydi ayni
zamanda.

Yine AKP milletvekili Ali Boga’nin yasa-
nin citkma stirecinde, ‘Elimize tarihi bir fir-
sat gecti. BUtln okullari imam hatiplestir-
me firsati gecti elimize... séylemi de, sizin
torununuz niye kolejde okuyor sorusuna
ise; ‘Cankud benim torunum biylkelci ¢o-
cugu...’ cevabini vermesi de gerici oldugu
kadar piyasaci da olan bir egitimin acida
vurulmasi, ‘paran varsa ve paran kadar
egitim’ insasinin deklare edilmesiydi.

Bugln geldigimiz noktada ise, kamu-
sal egitim neredeyse imam hatiple 6z-
deslesmistir. Bir anlamda yoksul aile
cocuklari imam hatiplere mahkum edil-
mekte, secme sansi birakilmamaktadir.
Laik, bilimsel ve nitelikli egitim, parayla
satin alinan bir metaya doéntsmustdr.
insanlar cocuklarinin gelecegi icin, banka
kredileriyle okul taksiti 6demektedir.
Devletin sunmasi gereken en &nemli
hizmetin, yani egditimin, yani devlet
okullarinin ici bosaltildigi icin, 6zel okul
sektori  gittikce buyimektedir.  Ozel
okula gidenlerle devlet okuluna gidenler
arasinda énemli bir sinifsal ve toplumsal
ucurum  olusmaktadir.  Bu  durum,
firsat esitligine, adalet duygusuna, esit
yurttashk idealine ve cocuklarimizin
kendilerini 6zglrce gerceklestirmelerine
bir saldindr.
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Kamusal nitelikli egitimin gii¢lendi-
rilmesi ve hatta yeniden egitimin ana
ekseni haline getirilmesi i¢in ne tiir bir
miicadele yiiriitiiyorsunuz?

Kamusal egitim alanina  saldirinin,
bu kadar yodun oldugu bir slrecte;
Egitim Sen olarak; laiklik mlcadelesi ile
birlikte kamusal egitim mducadelesini
de sUrddrmek, “Yeni Kamusal Egitim“
tartismalarini ve pratiklerini érgltlemek
zorundayiz.  Yeni kamusal egditim
tartismasi ve pratigini ve &dretmen
modelini akademinin birikimleri,
emegi Uzerinden hep birlikte insa
etmek, onimdizdeki slrecin en temel
basliklarindan olmalidir.

Tum &grencilerimizin kendi hikayesinin
kahramani oldugu, mutlulukla &gren-
me arasinda cok gucli bir bag oldu-
gu, ‘paran varsa ve paran kadar’ egitim
anlayisina karsi, esit, parasiz, laik, bilimsel
ve anadilinde egitim hakkinin en temel
hak oldugu, 6grencilerimizin inanclari-
na, cinsiyetlerine, kimliklerine, aileleri-
nin sosyo-ekonomik durumlarina goére
ayristirlmadigi, esit, 6zgir ve demok-
ratik cumhuriyete sahip c¢ikildidi, ev-
rimle, felsefeyle, bilimle, sanatla, sporla,
oyunla i¢ ice gecmis bir egitim sistemini
insa etmek en &nemli gérevimizdir. 0g-
rencilerimizin, tim egitim emekgileri-
nin ve velilerin, egitim slreclerinde séz
ve karar sahibi olduklari yeni kamusal
egitimi insa etmek, micadelemizin temel
eksenlerinden biri olacak.

-~ k‘t :
‘Yeni Kamusal Egitim’ vurgusu yaptiniz.
Hangi ilkeler cercevesinde orgiitleye-
ceksiniz bu miicadeleyi?

Kisaca Ozetlemek gerekirse, micadele-
miz su temel ilkeler cercevesinde gercek-
lesecek:

Kamusal egitim kar amaci gitmez,
bilgiyi ¢ikar amacl kullanmaz.

*  Kamusal egitim, bilgiyi taraf gozet-
meden herkesin kullanimina sunar.

e Kamusal egitim bilgiyi para ile sat-
maz. Herkes bilgiyi edinme hakkina
sahiptir.

*  Kamusal egitimin amaci bilgiyi pay-
lastirmaktir.

*  Kamusal egitim bilgiyi yayar, yayilan
bilgi cogalir, codaldikca daha genis
kitlelere ulasir.

e Kamusal egitim, 6§renmek isteyenin
bilissel kapasitesini yUkseltir.

Kamusal egitim, bilgiyi anlasilir kil-
maktir. Bilginin tek standardi, insani
amaclar icin kullaniimasidir.

e Kamusal egitimin mattefiki bilimdir.
Egitim, bilimden aldigi destekle hu-
kuku, esitligi, adaleti, vicdani esas
alir ve bdylece piyasanin dayatmala-
rina, inancin hitkimranligina meydan
okur.

Kamusal egditim insani iktisadi de-
gil, sosyal varlik olarak gorar. Egitim
kurumlarinda bilgi para ile satilirsa,



parasi olmayan, bilgiyi tekelinde tu-
tanin verdigi kadarla yetinmek zo-
runda kalir.

Biz bu temel ilkeler ¢ercevesinde, devlet
okullarimizi yeniden egitimin, bilimin, sa-
natin, sporun merkezi haline getirecegiz.
Devlet okullarina, alternatifler Gretmek
yerine, tm enerjimizi kamunun yeniden
canlandirilmasina harcayacagiz. TUm co-
cuklarimiz icin ¢agin kosullarina uygun
nitelikli egitimi parasiz saglayacagiz. He-
pimizin bildigi gibi “en iyi okul, evimize
en yakin okul”dur. Mlcadelemizin amaci,
her bir cocugumuza kendi mahallesinde,
kendi koylnde en iyi egitimi vermek-
tir. MUcadelemizin amaci, ¢ocuklarimizi
cemaat ve tarikat yurtlarindan kurta-
rip, gerektiginde Ucretsiz kamusal yurt
olanagini sunmaktir.

Buradan kamusal egitimin asinmasinin
ikinci bir boyutuna ge¢mek istiyorum. is
giivencesine yonelik saldirilarin gittikce
arttigini goériiyoruz. Bir yandan atana-
mayan 6gretmenlerin sayisi hizla arti-
yor; diger yandan atanan 6gretmenler
de sbézlesmeli olarak istihdam ediliyor.
Sizce bu durum 6gretmenlik meslegini
nasil etkiliyor? Bunun egitim-6gretim
siireclerindeki ve okullardaki karsihigi,
etkisi ne?

Bu baglamda Oncelikle, kamusal egiti-
me saldirilarin en glcld araclarindan biri
olarak performans sistemine deginmek
istiyorum. Performans sistemi dayatma-
s, neoliberal politika uygulamalarinin
devami, egitim sistemini 6zellestirme
politikalarinin araci ve kamu emekgileri-
nin is glvencesini kaldirma kosullarinin
alt yapisini hazirlama projesinin zeminini
olusturma cabasidir. Tabii ki bu siyasal-i-
deolojik bir secimdir ve eleme, liyakati
reddetme ve kadrolasma anlamina da
gelmektedir.

Performans sistemi dayatmasinin son
ornegi de ‘Ogretmen Strateji Belgesi’dir.
Bu belgede d6gretmenlik, “milli ve evren-
sel degerleri ylcelterek yeniden Ureten”
bir meslek olarak tanimlanmaktadir. Bu
tanimin  amaci, &gretmeni iktidar ta-
lebiyle, egitimin dayandigr bilimsellik
arasinda se¢im yapmaya zorlamaktir.

Strateji belgesini hazirlayan hikime-
tin, 6gretim programlarinda yer verdigi
degerlerin gelenekselden beslenen milli
ve dini olmasi, d3retmende aranan ve
O6grenciye aktarmasi istenen degerlerin
de iktidar tercihine uygun olacagdi
anlamina gelmektedir. Oysa biz biliyo-
ruz ki; geleneksel degerler, siyasi iklim ve
iktidarin ideolojisine gére degdisen soyut
bir tanimlamadir ve tam da bu nedenle
bir dmur boyu kullanilacak mesleki ye-
terliligin dayanadl olamaz. Ogretmeni
iktidar ideolojisine uygun davranmaya
zorlayan bu madde, strateji belgesinin
hedeflerinden biri olan “kariyer ve
odillendirme”  sisteminin  dayanadina
doénisecektir. Milli ve manevi dederlerin
ylceltilmesine vyapilan vurgu, mevcut
iktidarin siyasi tercihini yansitmakta ve
su an ogretmenler Gzerindeki baskinin
dayanagdi haline getirilmektedir.
Ogretmenler ve okullar 6grencilere
elbette belli dederleri kazandirmakla yU-
kimlUdar. Ancak bu degerler, demokrasi,
laiklik, insan haklari gibi bilim, sanat ve
felsefi dayanadi olan evrensel degerler-
dir, iktidarlarin ideolojilerine hizmet eden
argimanlar degildir.

Yeni 6gretim programlarinin “deger te-
melli” hazirlanmis oldugu dikkate alin-
diginda, Strateji Belgesinin bir amacinin
da 6gretmeni mifredatla uyumlu hale
getirmek oldugunu soyleyebiliriz. El-
bette uyum sorunu yasayanlar icin de
6nlemler unutulmamis: Bu baglamda
Performans Degerlendirmesi kullanila-
caktir. Performans Degerlendirmesi, dort
yilda bir sinava tabi tutulmasi planlanan
6gretmenlerin, disiplinle yola getirilecegi
tezine dayandiriimaktadir.

Ornegin bu belgede; performans konusu,
6gretmenlerin  gelisim  ihtiyaclarinin
tespitiyle iliskilendirilmesine ragmen,
performans degerlendirme sisteminin
6dullendirme ve cezalandirmada kullani-
lacagi belirtiliyor. Ardindan 6gretmenlik
mesledine yoénelik alginin iyilestiriimesi
ve mesledin statlstnin glclendirmesin-
den bahsediliyor. Fakat 6gretmenin sta-
tdstnU gulglendirecek, ekonomik, 6zlUk
ve sosyal haklarina iliskin tek bir timce
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dahi bulunmuyor. Aksine, 6gretmenligin
statlsini zayiflatan, calisma kosullarini
adirlastiran en 6nemli uygulamalardan
biri olan sdzlesmeli d3retmenligin yay-
ginlastirilarak devam edecegi beyan edi-
liyor.

Elbette tim bunlar, egitim-6gretim su-
reclerine de okul iklimine de olumsuz
yansiyor. Glvencesizlik, 6gretmenin sinif
icindeki bilimsel 6zerkligini zedeledigi
gibi, okul idaresine karsi hak arama, ta-
lepte bulunma gibi en temel insani ve 6z-
[0k haklarini da elinden aliyor. S6zlesmeli
ogretmenlik uygulamasi, 6gdretmenler
arasindaki dayanismayi ortadan kaldiran,
rekabeti éne cikaran neoliberal bir yapiyi
insa ediyor; s6zlesmenin yenilenmesinin
idareyle ve iktidarla iyi gecinme sartina
baglandigi bir dizeni dayatiyor. Dolayi-
siyla 6gretmeni Kkisiliksizlestiren, issizlik
tehdidiyle terbiye eden, mesleki amac¢
ve kaygilardan ¢ok, gecim kaygisinin éne
ciktigi bir 6gretmen modeli Gretiyor.

iste tam da bu yUzden, “Yeni Kamusal
Egitim™“ mlcadelesi, egitim emekgilerinin
hak mucadelesi acisindan da
vazgecilmezdir. Daha nitelikli ve bilimsel
bir egitim icin, 6ncelikle 6gretmenin
sosyal ve 6zlik haklarinin taninmasi,
siyasi iktidarlardan badimsiz, bilimin ve
felsefenin rehberliginde fikir Gretebilmesi
gerekir. Egitimin Ozellestirildigi,
sosyal devlet uygulamalarinin fiilen
sonlandirildigr bu sirecte, bizler is gl-
vencesinden de, 6zlik-mesleki hak ta-
leplerimizden de, meslektaslarimizin
atamasi yapilsin talebimizden de asla
vazgecmeyecegiz.

Laik, bilimsel, demokratik ve kamusal
egitime yapilan saldinlari, buna iliskin
miicadele siirecini ve gelecege yo6nelik
eylem planlarinizi kapsamli bir bigcimde
bizimle paylastiniz. Son olarak, miica-
delenin yiiriitiilmesi baglaminda, égret-
menlere, velilere, akademiye ve genel
olarak toplumsal muhalefete nasil bir
¢agrida bulunmak istersiniz?

Egitim mucadelesi, yarinlarimizin
mucadelesidir. Egitim mucadelesi,
her bir cocugumuz icin mutlu bir
gelecek yaratmanin  sorumlulugu ve

mucadelesidir. Bu baglamda, laik ve de-
mokratik bir gelecedin hayalini kuran
tim toplumsal gruplari, demokratik kitle
orgUtlerini bizimle omuz omuza yarinlari-
mizi kazanmaya davet ediyorum.

Bu dénemde o6zellikle veli micadelesini
cok 6nemsiyorum. Velilerle dayanisma-
miz artarak devam edecek. Her okulu bir
mucadele alanina dénUsturecegdiz. Velile-
rimizden 6zellikle kamusal egitime sahip
citkmalarini, devlet okullarini terk etme-
melerini, yasadiklari sorunlarla ilgili Veli
Dernekleriyle ve bizlerle iletisime gecme-
lerini, bulunduklari bélgelerde veli érgiit-
lenmelerini desteklemelerini istiyorum.

Egitimdeki sorunlarimizin ¢c6zimine ve
laik, bilimsel, kamusal egitim mucadele-
mizin yurttdlmesine iliskin akademinin,
akademisyenlerin ciddi bir birikimi, eme-
gi var. 10. Olagan kongremizle birlikte
‘Yuksekodgretim ve Egitim Sekreterligi’ de
artik yeni sekreterliklerimizden biri olarak
kuruldu. Akademinin varligi, sendikamiza
ve Orgltlenmemize katkilari, bizler icin
her zaman cok dnemli ve degerli oldu. Bu
slirecte de fikirleriyle yanimizda olacak-
larina inaniyoruz.

Son olarak Ogretmenlere, degerli mes-
lektaslarima Fakir Baykurt’'un sozleriyle
seslenmek istiyorum: “Ogretmen yalvar-
maz, 6gretmen boyun egmez, 6Jretmen
el acmaz, dgretmen ders verir.” Biz bdy-
le bir micadelenin devamiyiz. Biz, 1969
TOS bildirisinde, “Bizim sorunlarimiz hal-
kimizin sorunlarindan ayri degildir. Mut-
suz insanlarin mutlu égretmenleri olmayi
da istemiyoruz. Kendi 6zIUk haklarimizin
yaninda sémurulen, yoksul birakilan hal-
kimizin da haklarini savunmak zorunda-
yiz.” diyen 6gretmenlerin devamiyiz. Ve
her zaman bu s6zlerin takipgisi, bu m-
cadelenin strdrlcUsa olacadiz.



CUMHURIYET YIKICISI
OGRETIM PROGRAMLARI

Mustafa Solak

eni 6gretim programlari (MmuUf-
Yredat), milletin  boéltnmesi, milli

devletin yikimi niteligini tasiyor.
Dahasi, Atatlrk ve dénemini hedef aliyor.
Mufredat, cagdas hukuk ve laiklik karsiti-
dir. Tek adamci bir ydnetimi salik veriyor,
6zgUrlakleri boguyor. Bu iddialarimiza si-
rasiyla bakalim.

Millet, milli devlet karsithigi

Din Kaltard ve Ahlak Bilgisi dersi mifre-
datinda, “Bayramlarimiz ve Onemli Giin-
lerimiz” bashgi altinda Cuma GUnd, Ra-
mazan Ayl ve Bayrami, Kurban Bayrami,
Kandil Geceleri islenmis, ama ulusal bay-
ramlarimiza yer verilmemistir. “Genclik
ve Degerler” Unitesindeki temel degerler
arasindan vatanseverlik cikariimistir. 86
sayfallk mUfredatta, Turkiye Cumhuriye-
ti'nin kurucusu Atatirk’e yer verilmemis-
tir.

Ulusal devlet Uzerinden, ulusu dagditic
ve Cumbhuriyet’i yikici sekilde etnisiteye,
mezheplere serbestiyet istenmektedir.
Anadolu imam Hatip Liseleri’nde okutu-
lan Akaid ve Kelam-12. sinif ders kitabin-
da da kultarel cogulculugun, “ulus dev-
let ile ulusal kimlik kavraminin tam bir
antitezi” oldugu belirtilmistir. Yine milli
devlet karsiti bir baska ifade de soyle-
dir: “19. yuzyilla birlikte tim dlnyada
yayginlastirilan ulus devlet anlayisinin,

solak8l@outlook.com

Tarihci-Yazar

tektiplestirme ve homojenlestirme giri-
simleriyle birlikte yerylzinde etnisite-
ye, dile, inanca ve hatta ayni inancin alt
kollari olarak goérebilecedimiz mezhep-
lere dayall bir 6tekilestirme ve dislama
sUreci yasanmistir.”

Baska bir yerde de milli devlete cok
kaltdrchluk Gzerinden saldiriimaktadir.
Kulttrel cogulculugun “farkhiliklar zemi-
ninde birlik ilkesine ve azinlik haklarina
vurgu yapan bir anlayis oldugu ve “ulus
devletle ulusal kimlik kavraminin tam bir
antitezi” oldugu belirtilmektedir.? Oysa
kaltdrel cogulculuk, iktidarin tek bir din-
sel anlayista oldugu, diger anlayislarin
ise kendi dar bolgelerinde serbestce
yasamalarina izin verildigi yénetim an-
layisidir. Herkesin iktidar olanagdina esit
kosullarda varabilecedi, bir arada yasa-
manin kavramsal adi dedildir.

MUfredatta, 1. Mesrutiyet’in Grind Ka-
nun-1 Esas’nin “uluslararasi glcler, yerel
siyasi aktoérler ve ahalinin kriz dénem-
lerindeki farkli taleplerinin merkezi ida-
re tarafindan uzlastirilmasina yoénelik
cabalar’indan dogdugu yansitiimakta-
dir3 Diger yandan, 1. ve 2. Mesrutiyet’i

1 U. Murat Kilavuz, Nihat Morglil, Veli Karatas,
Eba Muslim Yasaroglu, Ed. Ahmet Saim Kilavuz,
Anadolu imam Hatip Liseleri Akaid ve Kelam 12, T.C.
MEB Yayinlari, Ankara, 2015, 5.99.

2 Ayniyer.

3 Ortadgrenim 9-11. Sinif Tarih Ogretim Progra-
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ilan ettiren, secimleri yaptiran, Meclis’i
actiran, halk egemenligini genisleten
halk hareketlerine ise “darbe” denilerek
tutarsizhidga dustlmektedir. Aslinda Mec-
lis'in acilmasiyla halk egemenliginin ve
anayasanin devreye girmesine “darbe”
denmesi, milli devlete, Cumhuriyet’e gi-
den slrece karsi olmaktir.

Atatiirk hedefte

Atatirk ile ilgili konularin 6grencilerin ka-
pasitelerine uygun olmadigdi gerekgesiyle
mufredattaki yerinin azaltiimasinin yani
sira, Atattrk de hedef alinmaktadir.

Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkci-
[0k dersi mifredatinda bir tnitenin adi-
nin “Demokratiklesme Cabalari”* olmasi,
Atatirk déneminin demokratik olmadigi
ima yoluyla bilincaltina asilanmasidir.
Oysaki demokrasi, bagimsizligin saglan-
masl; padisah, aga, seyh egemenligine
karsi, Cumhuriyet’in kurularak egemenli-
gin halka gecmesidir. Atatirk de bunu su
sozleriyle ifade etmistir: “Tarkiye Cumhu-
riyeti, seyhler, dervisler ve miritler, men-
suplar memleketi olamaz.”>

Lise tarih mufredatinda, “1909” tarihin-
den “darbe”® olarak bahsedilmesi, 2.
Abdualhamid’i tahttan indiren Harekat
Ordusunun komutanlarindan Mustafa
Kemal Atatlrk’an de “darbeci” sayilmasi
anlamina gelmektedir! Ortadgretim T.C.
inkilap Tarihi ve AtatlrkcUlik dersindeki
“Seyh Sait isyani, Takrir-i Sukdn Kanu-
nu, Istiklal Mahkemeleri ve Kubilay Ola-
yi farkl bakis acisi ve kaynaklardan yola
cikarak ele alinir”” ifadesiyle de Atatirk
ddnemine baska suclamalar da getirile-
cegi anlasiimaktadir.

Tark Kaltir ve Medeniyet Tarihinde, 1.
ve 2. meclisin milletvekili yapisi ve halki
temsil etme gUclnln gdnimdazle iliski-

mi, s.46.

4 Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatirkcliik
Dersi Ogretim Programi, s.16.

5  Atatlrk’in Séylev ve Demecleri I-1ll, C.2, 4.
Baski, Atatlrk Arastirma Merkezi Yayinlari, Ankara,
1989, s. 215.

6  Ortadgretim Tarih Dersi 9-11 Ogretim Progra-
mi, s.46.

7  MEB Ortadgretim T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk-
clik Dersi Ogretim Program, s.32.

lendirilerek verilecegi belirtilmektedir.®
1. ve 2. Mecliste padisahlik ve halifelik
yanlilari vardir. Acaba “saltanati kaldiran
1. Meclis’in kararinin mesru olmadidi” te-
zinin dillendirilmesi icin kamuoyu alistiril-

makta midir?

Padisahlik iizerinden tek adam yonetimi
mesrulastiriliyor

1. sinifta padisahlik Gzerinden bas-
kanlk sisteminin, gltnUtmuzdeki
adiyla  Cumhurbaskanligr  Sistemi’nin
mesrulastirildigr  goéraltyor:  “Osman-
li siyasi hayatinda butinltk ve istikrarin
saglanmasinda padisahin ve tek hane-
danin dnemi” ifadesiyle, alttan alta halk
egemenligi dislanmakta ve buglnkl bas-
kanlik heveslilerine dayanak saglanmak-
tadir.®

Cagdas hukuk karsithgi, Cihad ve gani-
met

Turk KUltir ve Medeniyet Tarihi dersi,
“Turklerde Hukuk” Unitesinde “Mecelle-
nin niteligi, 6zgunligu ve énemi Uzerinde
durulur” diye yazilirken Medeni Kanun’a
yer verilmemistir. Bir anlamda Mecel-
le’nin tekrar kabull istenmektedir. Cihad
ile birlikte ganimet kavraminin anlatila-
cak olmasi, nefis terbiyesine yonelik ma-
nevi bir savastan ziyade maddi bir sava-
sin kastedildigini gbstermektedir.

islam medeni ve ceza hukuku da cagdas
hukuka meydan okumaktadir. Bosanma-
da hakim éntine ¢ikmaksizin “bos ol” la-
fiyla bosanilmasi ve ese geri dénis olarak
hallenin onaylanmasi, hangi kadinin mi-
desini kaldirmaz!

Zina edenlere, hirsizlik yapanlara, yol ke-
senlere, Allah’a ortak kosanlara (mdsrik-
lere) verilecek sopa, strgln, oldartdlme
cezalari da isin bir baska boyutudur.

8 Turk Kiltir ve Medeniyet Tarihi Dersi Ogretim
Programi, s.28.

9  Ortadgrenim 9-11. Sinif Tarih Ogretim Progra-
mli, s.40.

10 Kilavuz, Morgiil, Karatas, Yasaroglu, Ed.
Kilavuz, Anadolu Imam Hatip Liseleri Akaid ve
Kelam 12, 5.95.



Millet iimmetgilik icinde eritiliyor

10. sinif tarih mifredatinda, Osmanl Dev-
leti’'nde Millet sisteminin yapisinin analiz
edildigi kazanimda “islam ve Osmanli
distnce geleneklerinde Ummet ve
millet kavramlarina yUklenen anlamlara”
deginilecegi, “farkli dini ve kultdrel
kimliklere sahip toplum kesimlerini idare
etmenin, Millet sistemi sayesinde mim-
kiin oldugu” vurgulanmaktadir."

Ayrica yine ayni mufredatta, “Osmanli
dinyasinda medreseler ve alimlerin yani
sira tekkeler ve ariflerin de bilgi Gretimi
ve egitim alaninda 6énemli vazifeler Ust-
lendigi vurgulanmistir.”’? “Osmanl ilim
anlayisini dederlendirir”™ ifadesiyle, bi-
lim yerine dinsel bir kavram olan “ilim”
yerlestiriimektedir. Osmanlinin  kurulus
déneminde tekke, zaviye ve kulliye gibi
vakif eserlerinin Osmanli sehirlerindeki
sosyal hayata etkileri vurgulanirken, geri-
leme déneminde bu kurumlarin varliginin
olumsuz etki yarattigina ise degdinilme-
mektedir.*

Sortlu kadina saldirinin resmi dayanagi
olarak tesettiir

imam Hatip Ortaokul Temel Dini Bilgiler
Dersi mufredatinda “Adab-1 Muaseret”
Unitesinde “Giyim Kusam Adabi” konu-
su ele alinirken tesettlre yer verilmekte-
dir® Tesettlr imam hatip ders kitaplarin-
da belirtildigi gibi el ve ayak hari¢ butin
vicudun kapatilmasidir. Fikih Okumalari
ders kitabinda kadinin yabanci erkekler
karsisinda avret yeri “y0z0, elleri ve -Ha-
nefi mezhebine gére ayaklari hari¢- ba-
tln vUcududur.”® Anlasildigi gibi kadinin
avret yeri Hanefilik’e ve diger mezheplere
gore degismektedir.

Bu mifredatla, 6grenciler kinci bir sekilde
yetistirilecektir. imam Hatip Ortaokul
Temel Dini Bilgiler Dersinde ahlaki ilkeler

1 Ortadgrenim 9-11. Sinif Tarih Ogretim Progra-
mi, s.46.

12 Age, s.38.

13 Ayniyer.

14 Ayniyer.

15 Imam Hatip Ortaokul Temel Dini Bilgiler Dersi
Ogretim Programi, s.19.

16 Kahraman, Bayindir, Ozdirek, Memduhoglu,
Yilmaz, Ozdemir, Fikih Okumalari, 2016, s.124-125.

arasinda saylilanlardan biri de “Merhamet
Etmeyene Merhamet Olunmaz: Sefkat”
ilkesidir” 7. sinifta “Allah’a Kulluk ve iba-
det” Unitesinde cihad bashgdi da vardir.
Cihad “Allah Yolunda Miicadele” olarak
tanimlanmistir.

Mecelle’ye doniis isteniyor

Milli Egitim Bakanligi, Temel Dini Bil-
giler islam-1 dersinde, 1926’da Medeni
Kanun’un kabul edilmesiyle yartrlikten
kaldirilan Mecelle anlatilacaktir. “islam
ve Hukuk” Unitesinde dyle bir ifade var ki
Mecelle, sadece tarihte kalan bir dlizen-
leme olarak aniimiyor, yeniden uygulan-
masi isteniyor.'®

Dini ekonomi anlatilacak

Temel Dini Bilgiler islam-1 dersinde “is-
lam ve Ekonomik Hayat” Unitesinde islam
hukukuna gére faiz, risvet, hileli satislar,
infak kalttrd, helal kazang, isci ve isveren
hakki gibi konulara yer verilmistir. Ekono-
mik hayati olumsuz etkileyen uygulama-
lar arasinda “faiz” de sayilarak ekonomik
hayatin dine gdre dizenlenmesi glinde-
me getirilmek istenmektedir.”

Laiklik hedef aliniyor

Sekulerizmden Din KuUltiri ve Ahlak
Bilgisi Dersi Mifredati 11. sinifta “Din ve
Hayat” Unitesinde bahsediliyor. Unite-
nin “inancla ilgili Felsefi Yaklasimlar”
konusunda SekUlerizm, Deizm, Politeizm,
Pozitivizm, Agnostisizm, Ateizm, Nihi-
lizm kavramlari siralanmistir.?°

Kelam dersi mifredatinda, “Kelam ilmi
ve Glincel Meseleler” basliginda “Sekdle-
rizm” kavrami kullanilarak, laiklik Deizm,
Politeizm, Agnostisizm, Pozitivizm, Ate-
izm, Nihilizm, Sekdlerizm, Satanizm, Te-
nasth ve Reenkarnasyon, Kotulik Prob-
lemi, Sahte Peygamberlik ile beraber
“glincel mesele” olarak géralmastar.?

17 imam Hatip Ortaokul Temel Dini Bilgiler Dersi
Ogretim Programi, s.25.

18 Ortadgretim Temel Dini Bilgiler (islam 1-2)
Dersi Ogretim Program, s.22.

19 Age,s.2l.

20 Din Kaltirt ve Ahlak Bilgisi Dersi Taslak Ogre-
tim Programi (4-8; 9-12), s.73.

21 MEB Anadolu Imam Hatip Meslek Lisesi Ogre-
tim Programlari, s.74.
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2017 Ocak ayinda yayinlanan Ortadgre-
tim Temel Dini Bilgiler (islam 1-2) Dersi
Taslak Ogretim Programinda “sekiile-
rizm” olarak kastettikleri laiklik, poziti-
vizm ile birlikte “inan¢ problemi” olarak
gosterilmisti. Simdi  “problem” yerine
“felsefi yaklasim” diyerek aslinda yanlis-
larindan dénmuyorlar, tepkiyi édnlemeye
calisarak daha 6rtalU bir bicimde sonuca
ulasmak istiyorlar.?? Fakat, niyetlerini Te-
mel Dini Bilgiler islam-1 dersi mifredati
“Islam ve Sosyal Hayat” Unitesinde “ahla-
ki yozlasmanin sebepleri” arasinda, laiklik
yerine de kullanilan “dlnyevilesme”yi be-
lirterek ele vermislerdir.?® Dahasi, imam
Hatip Ortaokul Temel Dini Bilgiler ders
mufredatinda “manevi hayati olumsuz
etkileyen” hususlar arasinda laiklik de sa-
yilmistir. 2

Anadolu imam Hatip Liseleri 12. sinif
“Akaid ve Kelam” ders kitabinda “inkar-
cr akimlar”in “htimanizm ve sekulerizm
temelleri Uzerinde yUkselmekte”?® oldu-
gu belirtiimektedir. Daha da 6tesi, laiklik
ile es tuttuklari sekUlerizmin “dinsizlik”

22 Ortadgretim Temel Dini Bilgiler (islam 1-2)
Dersi Taslak Ogretim Program, s.13.

23 Ortadgretim Temel Dini Bilgiler (islam 1-2)
Dersi Ogretim Programl, s.20.

24 imam Hatip Ortaokul Temel Dini Bilgiler Dersi
Ogretim Programi, s.37.

25 U. Murat Kilavuz, Nihat Morglil, Veli Karatas,
Eba Muslim Yasaroglu, Ed. Ahmet Saim Kilavuz,
Anadolu imam Hatip Liseleri Akaid ve Kelam 12, T.C.
MEB Yayinlari, Ankara, 2015, 5.99.

oldugunu ima etmislerdir: “Sektlarizm
her ne kadar ilk bakista din karsithgi
olarak gorilmeyebilirse de ydnelimleri
itibariyle dini 6nemsememe, hayati ya-
sarken dine referans ve génderme yap-
mama anlayisi sebebiyle dinden uzak-
lasma sonucu dogurmaktadir.”?6

Alevilik sadece “kiiltiir” ve “yorum”-
mus

Din Kultard ve Ahlak Bilgisi dersi 5. sinif
mufredatinda, “Alevi-Bektasi kultlrdn-
den de dua 6rneklerine yer verilecektir”?
ifadesiyle, Alevilik bir mezhep olarak
degil, kultar olarak tanimlanmaktadir.
Alevi-Bektasiligin mezhep olarak gorl-
medigi, 10. sinifta “islam DusUncesinde
itikadi-Siyasi ve Fikhi Yorumlar” Unitesin-
de “islam Dustncesinde Fikhi Yorumlar”
arasinda sayllmamasindan da bellidir.
Fikhi Yorumlar Hanefilik, Malikilik, Safiilik,
Hanbelilik olarak belirtilmistir.28

Ayni mifredatin “Ramazan Orucu ve
Onemi” Unitesinde “Ramazan ve Oruc¢”
ile “Kaltarimizde Muharrem Orucu ve
Asure” baslikh konular vardir. Alevilikteki
Muharrem Orucu, “nafile” bir oruc olarak
ele alinmistir. Farz ve herkes icin gecerli
olan orucun Ramazan Orucu oldugu an-
latiimaya calisiimistir:®

26 Age,s.72.
27 Din Kulttri ve Ahlak Bilgisi Dersi Taslak Ogre-
tim Programi (4-8; 9-12), s.30.

28 Age, s.68.
29 Age,s.33.



Cihad temel ibadetlerdenmis!

9. sinifta “islam ibadetler” tnitesinde “Is-
lam Dininde Temel ibadetler” olarak Na-
maz, Orug, Zekat, Hac, Cihad zikredilmis-
tir. Cihad temel ibadetlerden oldu artik!
Dahasi, cihad kavrami “anlam genisligi
g6z 6ntnde bulundurularak savasla sinir-
landiriimadan tim boyutlariyla ele alina-
cak ve giinimuzde bu kavramin istismar
edildigine vurgu yapilacak” imis*.

Cihadin tim boyutlarinin vurgulanmasi,
iyi ahlak, nefsi terbiye, vatan savasi gibi
manevi yonlerle sinirll kalmadiginin bir
baska gostergesidir. Nitekim Fikih Oku-
malari ders kitabinda yer alan “hakli savas
sonucu kazanilan ganimet mesru mal
edinme yontemlerindendir”® ifadesiy-
le vatan savasi da olsa, savas sonunda
ganimet elde edilmesi mesru goérullyor.
Hakli savastan kasit cihat oluyor. Cihat
boylece ad verilmeksizin mesrulastirilir-
ken, cihat sonucu elde edilen ganimet
de onaylaniyor.

islami ceza geliyor

Nikah, bosanma, evlenme, miras, faiz,
borsa, hileli satislar, karaborsacilik, yapay
olarak fiyatlarla oynama vb. konulardaki
dizenlemeye uymayanlara verilecek ce-
zalar icin “islam Ceza Hukuku: Uk(bat”
konusu anlatilacaktir.>

“islam Ceza Hukuku: Uktbat” anlatilir-
ken “suc¢, ceza, had, tazir, kisas, diyet,
kazf kavramlari verilecek; had ve tazir
cezalari ile ilgili ayrintilara girilmeyecek;
islam ceza hukukundaki yaptirimlar, illet
ve hikmet boyutuyla ele alinacak; adalet,
beraet-i zimmet, sucun sahsiligi, su¢ ceza
dengesi gibi temel ilkelere deginilecek-
tir.33

islam ekonomisi yerlestiriliyor

Mifredatta sadece hukuk alaninda ka-
linmiyor, islami ekonominin de ipuclari
veriliyor. “Faiz” konusunda bankacilik sis-
temine, “helal kazan¢” konusunda helal
ticaret, helal beslenme, genetigi ve 6z ni-
30 Age,s.62.

31 Kahraman, Bayindir, Ozdirek, Memduhoglu,
Yilmaz, Ozdemir, Fikih Okumalari, 2016, s.134.

32 MEB Anadolu Imam Hatip Meslek Lisesi Ogre-
tim Programlari, s.20.

33 Age, s.25.

telikleri ile oynanmis bazi gidalarin zarar-
larina deginilecek; ayrica stpheli seyler-
den uzak durmayi 6gutleyen hadislerden
ornekler verilecekmis.?*

Co6ziim: Toplumu érgiitlemek

iste bu sebeplerle milletin ve milli
devletin inan¢ temelinde parcalanmasini,
kurucu degerimiz Atatlrk ve dénemine
getirilen elestiri Uzerinden laik
Cumbhuriyet’e yonelik tehlikeleri dnlemek,
6zgurligumuza, kadinin erkedin yaninda
esit bir birey oldugunu savunmak icin
yeni mufredata ve yazilacak ders kitap-
larina kars! toplumsal mlcadeleyi blya-
tecegiz.

Mifredatlar bu egitim-6gretim yilinda
sadece 1, 5., 9. siniflarda uygulanacak.
Dolayisiyla diger siniflarin ders kitapla-
rinin yazimi icin birkac yillik bir sdre var.
Bu stirede Cumhuriyet karsiti ders kitap-
larinin yazimi énlenebilir. Dahasi, “kisisel
(mUnferit)” diye sunulan konulari ders
kitaplarina dayandirarak, milyonlarca 6g-
rencinin ISID yéntemleriyle yetistirildigini
ve bunun resmi oldugunu anlatabiliriz.
Ornegin “bos ol” sézilyle karisini bosa-
yan adamin, 2 kadinla evlenmek isteye-
nin, sortlu kadina saldirinin hi¢ de kisisel
mesele olmadigini, ders kitaplarindaki
ifadelerin buna yol verdigini daha rahat
anlatacagiz.

Toplumsal mlcadeleyi baytutmek icin kit-
le o6rgutleri ve siyasi patilerle ortak ma-
cadele yontemleri gelistirmelidir. “Milli
Egitim Meclisi”, “Milli ve Atatlrkcl Egitim
Meclisi/Komitesi”, “Cumhuriyetci Egitim
Meclisi”, “Vatansever Cumbhuriyetgiler
Meclisi” adlari dustndlmelidir.

Bu Meclis/Komite, Milli Egitim il Mudr-
|Gg0 ve okul dnlerinde basin aciklamalari
yapmall, imza masalari acmali, okul-aile
birliklerine, velilere egitim ve mdifre-
dat Uzerine seminer vermeli, panel ve
sempozyumlar dizenlemelidir. Eski ve
simdiki milletvekilleri, K&y Enstittliler,
yazarlar, sanatcilar ile toplantilar dizen-
lenerek basina yansitiimalidir. Dahasi
milli mdfredat yazimini da planlamalidir.
Boylece itiraz etmenin yaninda, topluma
secenek de sunmus olacagiz.

34 Ayniyer.
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EVRIM

NEDEN OGRETILMELIDIR?*

ectigimiz haftalarda Glkemizde

hem egitim hem de bilim bag-

laminda en cok tartisilan konu,
evrimin mdufredattan tamamen cikar-
tilmasi oldu. Bdéylece yillardir hazirlig
yapilan bu karar, resmen hayata geciril-
mis oldu. Milli Egitim Bakanhgi Talim ve
Terbiye Kurulu Baskani Alparslan Dur-
mus, buna iliskin gerekceyi su sozlerle
acikladr: “Tartismali konulari, égrencilerin
hentiz kavrayabilecek bilimsel arka plana
sahip olmadiklari kademelerde devre disi
biraktik. Lise 9. sinif biyoloji dersindeki
“Hayatin Baslangici ve Evrim®™ dnitesi
de hentz bu tartismay! yuritebilecek
éncdllere sahip olmadiklari icin lisans
editimine ertelendi.”

Aslinda evrimin Ulkemizdeki lise muf-
redatindan kaldirilmasi sasirtici  dedil;
tersine, oldukca beklendik bir durum.
Aslil sasirtici olan ise, Alparslan Durmus
tarafindan yapilan bu aciklamanin kendi
icerisinde tutarsiz ve hatali olmasi. ilk
olarak en bariz hatay! vurgulayalim: Ev-
rim, kesinlikle tartismal bir konu degildir.
Biyoloji ve ilgili tim alanlardaki bilim in-
sanlarinin %99’undan fazlasi, batdn bilim
insanlarmin ise neredeyse %90’ evrimi
bir doga yasasi ve gerc¢eklik olarak kabul
etmektedir’. Evrimi tartisanlar, bu isin
uzmani olan bilim insanlari degil, evri-
min ne oldugunu dahi bilmeyen, bu ko-

Cagri Mert Bakirci

cagri.m.bakirci@ttu.edu

nuda dogru dizgiln bir egitimi olmayan
genel kitledir2. iste tutarsizlik da burada
baslamaktadir: Hem tartismal oldugu
icin mUfredattan kaldiracagdiz; hem de bu
tartismalarin dinmesini umacagiz. Oysa
bilimsel konulardaki yersiz tartismalar,
ancak dogru verilmis bir egitim ile sona
erer. Bilimsel gercekleri sansirleyerek
degil.

Ancak daha dailginci var: Mifredatin yeni
icerigine baktigimizda, “cihat”, “PKK”,
“FETO” ve “15 Temmuz” gibi konulari
da kapsadigini gériyoruz. Cocuklarimiz,
dogdanin en temel yasalarini anlayabilecek
ve tartisacak oncullere sahip degiller;
ancak her ne hikmetse, TUrkiye
Cumhuriyeti’'nin en zeki yoneticilerinin
yillardir Gzerinde calsip da bir tarlG
codzemedikleri, hatta kendilerinin de tam
olarak anlayamadiklari problemleri onla-
ra 6gretebilecediz. Diyanet islam Ansik-
lopedisi'nde “nefisle micadele etmek,
islam’i teblig etmek ve diismanla savas-
mak®” olarak tanimlanan “cihat” konusu-
nun liseli gencecik beyinlere 6gretilecek
olmasi meselesine girmiyorum bile. Akl
basinda herkes, genclerimizin bu kavrami
anlayabilecek oldugunu sanmanin, abes-
le istigal ettigini gdrecektir. Dolayisiyla
mifredata bunlart  eklerken, evrimi
cikarmak bastan sona hatall bir karardrr,
uygulama olarak da bir felakettir.

Evrim, kesinlikle
tartismall bir

konu degildir.
Biyoloji ve ilgili
tiim alanlardaki
bilim insanlarinin
%99°undan fazlasi,
biitiin bilim
insanlarinin ise
neredeyse %90°1
evrimi bir doga
yasasi ve gerceklik
olarak kabul
etmektedir.




Kisisel ya da

dini gériisleriniz
iizerinden

bilimsel gercekler
ile miicadele
edemezsiniz. Nasil
ki Kilise; Bruno,
Galileo ve Kopernik
gibi nicelerine
zulmettikten asirlar
sonra, bilimin
séyledigini kabul
etmek zorunda
kalmustir; bugiin de
bilimsel gerceklere
ayak direyen her bir
insan ve kurum en
nihayetinde bilimin
soyledigini, yani
evrimi kabullenmek
zorunda kalacaktir.

Aslinda evrim mufredattan c¢ikariima-
dan 6nce de durum cok farkh degildi.
Evet, teorik olarak, yani kagit Gzerinde
evrim konusu liselerde isleniyordu. An-
cak pratige baktigimizda, evrimin lise
son (on ikinci) sinif biyoloji dersinin son
konularindan biri olarak verildigini bi-
liyoruz. Herkesin bildigi Uzere, bu do6-
nem &grencilerin gerek doktor raporu,
gerekse devamsizlik haklarini kullanarak
okula ¢cok da ugramadigi, okul derslerini
umursamadigi, Universite sinavina hazir-
landigi bir dénemdir. Bu dénemde evrim
gibi 6nemli ve temel bir konunun 6gretil-
mesi mUimkun degildir. Ayrica bir cok ha-
bere de konu oldugu tzere*, 6gretmenler
Uzerinde kurulan mahalle ve toplum bas-
kisi, hatta evrim hakkinda kitap yazan din
6gretmenlerine bile sorusturma aciima-
si®, mUfredat dahilinde bulunan bir konu-
nun dahi okutulmasini imkansizlastiriyor-
du. Dolayisiyla Turkiye’de evrim egitimi
zaten uzun bir stredir yoktu, simdi de ta-
butuna son ¢ivi ¢akilmis oldu. Bu neden-
le alinan karar, Turkiye tarihi ve modern
bilim acisindan icler acisi ve yUz karasi
olsa da, pratik ve realist bir perspektiften
baktigimizda, dikkate deger herhangi bir
fark yaratmayacaktir.

Doga Yasalariyla Miicadelede 21. Yiizyil:
Evrime Acilan Savas

Dini ideolojilerde ve bunlarin savunucu-
larinda evrime yonelik var olan bu “kil-
lanma”, yeni bir durum dedil. Evrimle din
arasindaki catisma, modern zamanlarin
en meshur bilim-din catismasidir. Orta

TR

Cag’da DUnya’nin Evren’deki konumu ile
ilgili olan tartismanin yerini, giinimuzde
insan da dahil olmak Uzere batun canli-
Igin birbiriyle iliskisi ve nasil buginki
haline geldigi konusu, yani evrim al-
mistir. Elbette bu, kazanani bastan belli
olan bir tartismadir; zira kisisel ya da dini
gorusleriniz Uzerinden bilimsel gercekler
ile micadele edemezsiniz. Nasil ki Kilise;
Bruno, Galileo ve Kopernik gibi nicelerine
zulmettikten asirlar sonra, bilimin sdyle-
digini kabul etmek zorunda kalmistir; bu-
gin de bilimsel gerceklere ayak direyen
her bir insan ve kurum en nihayetinde
bilimin soyledigini, yani evrimi kabullen-
mek zorunda kalacaktir. Bu bir éngéri
degil, basit bir durum tespitidir.

Maalesef giinUmuzde hala evrim gibi bir
doda yasasl, siyasal catismanin unsuru
ya da malzemesi haline getirilebilmekte-
dir. Evrim Teorisi’nin okutulmasi, 6zellikle
dini siyasal ideolojiler tarafindan sakincal
gorilmektedir. CinkU geleneksel olarak,
din ile bilim arasinda bir ¢atisma oldugu
distnalir. Bu catismanin basrol oyun-
cularindan birisi de evrim-yaratilis ¢atis-
masidir. Oysa ortada hicbir ¢atisma yok;
evrim bir doda yasasidir, bir gercektir.
Yaratilis ise dini bir inanctir. ilkini bilirsiniz
ve anlarsiniz veya bilmezsiniz, anlamaz-
siniz. ikincisine ise ister inanirsiniz, ister
inanmazsiniz. Konu bu kadar basit aslin-
da.

Dolayisiyla evrim bir inan¢ meselesine
indirgenemez. Bugln evrim mUfredattan
cikarilsa da, yeryUzindeki her bir evrim
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kitabi yakilsa da, her bir insanin evrime
dair bilgileri su anda silinecek olsa da,
evrim yine bir doga yasas! olarak var ola-
cak, bir gerceklik olarak isleyisini strdd-
recektir. Nasil ki insanlar ondan haberdar
degil diye kitlecekimi cisimleri cekmeyi
birakmiyorsa, evrim de bir biyoloji yasa-
si olarak, bizim onu bilip bilmememiz-
den, anlayip anlamamamizdan badimsiz
olarak gercektir. Ancak elbette evrimi
bilirsek, ufkumuz acilir ve ginimizdeki
modern teknolojileri ve bilimsel anlayisi
pekistirme imkanimiz olur. Bu nedenle
ogrenilmesi sarttir. Bu nedenle evrim gibi
modern bilimin en gli¢li teorilerinden bi-
riyle, dini inanclari karsi karsiya getirmek
anlamsizdir.

Bir 6rnek vereyim: Bir doktora gittiginiz-
de, sizi Hlcre Teorisi ve Mikrop Teorisi
gibi bilimsel teorilerden gelen bilgiler
Isiginda iyilestirmesini beklersiniz, “Bir
dua edeyim, iki tfleyeyim.” demesini bek-
lemezsiniz. Ya da dini inanclarini sorgula-
mazsiniz. O doktor sizin dininize inaniyor
olsa bile, hatta sizi aslinda Ufleyerek iyi-
lestirecegine inaniyor olsa bile, size sifa
verme gorevini icra ederken kimya ve bi-
yolojiden gelen tip bilgilerini kullanmasi-
ni beklersiniz. Evrim-yaratilis konusunda
da durum boyledir. Canliligin var olusu ile
ilgili her tarli masala, her turld dini da-
slinceye inanabilirsiniz. Ancak is bilime
geldiginde bunun neden ve nasil oldu-
gunu aciklayacak olan Evrim Teorisi’dir.
Gercek olan budur.

Dolayisiyla sunu soéyleyebiliriz: S6z ko-
nusu miuifredattan kaldirma kararinin
ardinda, son derece primitif icgtuduler
yatmaktadir. Konuyu derinlemesine di-
sinmedigi belli olan insanlar, “Evrimi 6g-
retirsek dinsiz nesil yetisir.” korkusu bes-
lemektedirler. Halbuki bilim insanlarinin
yaklasik yarisi dindar insanlardir®. Yani bi-
lim 6grenmek, sizi durup dururken ateist
yapmaz. Bir diger deyisle, bilim &Jrenip
de dininizi degdistirmeniz, yazi-tura ihti-
mali ile aynidir. Ki bu, muhtemelen bilimi
6grenmeden 6nce de bdyledir. Bir kisinin
dini gorUslerini asil belirleyen faktorler;
kendi gecmisi, dogdugu yer, akrabala-
rinin 6grettikleri ve egilimleridir. Eger

dindar bilim insanlariyla konusacak olur-
saniz, hepsinin sdyledigi hemen hemen
ayni olacaktir: Dindar insanlar, bilimsel
gercekleri dinlerini dogrulayan unsurlar
olarak gorurler. Ancak her iki durumda
da aslolan bilimin séyledikleridir; bilim
insani bunu bilir, bunun farkindadir. En
dindar bilim insanlari bile, eger ki bilim
yapmakta samimi iseler, bilimin sinirlari
icerisindeyken kendi inanclarini bir ke-
nara birakmayi bilirler. Doktor &rnegini
hatirlayin... Dogrusu budur. Doktor ateist
mi, dinci mi diye bakmayiz. icra ettigi bi-
limden anliyor mu diye bakariz.

Dolayisiyla Evrim Teorisi’'nin mifredattan
cikariimasi, “din elden gidiyor” sdylemi-
ne dayandirilsa da, gercekte bdyle bir
sey yok. Evrim Teorisi, tim dini ideolo-
ji ve dustncelerden (ve ateizmden de)
badimsiz olarak ele alinmalidir. Zira bir
bilim insani, eger isterse organik kimya-
yI da, bdbreklerdeki Henle Kulbu’'nu da
oyle bir anlatir ki, bu anlatimi ateizmle
de iliskilendirebilirsiniz, herhangi bir dini
referansla da. Ancak bu, kisilerin sahsi
inanclariyla ilgilidir, bilimsel bilginin ken-
disiyle degil.

Maalesef Ulkemizde hala bazi bilim teo-
rilerinin “insanlari sirf dinden sogutmak
icin gelistirildigi” gibi tuhaf dustnceler
bulunmaktadir. Sunu acikca soyleyebili-
rim: Buglne kadar hicbir bilimsel teori,
dogrudan dini inanclari degistirmek ile il-
gili olmamistir. Her seferinde insanlar, bi-
limsel gercekleri ve teorileri alip, istedik-
leri gibi yorumlamislardir. Bunu Galileo
ve Kopernik gibi astronomlarin zamanin-
da da gordik. Kilise, onlarin goéruslerini
“dinsizlik sebebi” olarak yorumlasa da,
bugln “DUnya Evren’in merkezinde de-
gildir” diyen birini, dinsiz olmakla sucla-
yan kaldi mi? Ee, hepimiz ateist mi olduk
simdi? Hayir. Gercegi anladik, dini inang-
larimizi buna gére modifiye ettik ve yolu-
muza devam ettik. Evrim Teorisi ile ilgili
tartismalar da benzer bir sireg izliyor.
Kavga edilecek, bu teorinin dogru oldu-
gunu soyleyen bilim insanlari ve bilimse-
verler “dinsizlik” ile suclanacak, aradan
birkac on yil gececek ve herkes evrimi
kabul edecek, dini inanc¢larini ona goére

Evrim bir inan¢
meselesine
indirgenemez.
Bugiin evrim
miifredattan
ctkarilsa da,
yeryiiziindeki her
bir evrim kitabi
yakilsa da, her bir
insanin evrime
dair bilgileri su
anda silinecek olsa
da, evrim yine
bir doga yasasi
olarak var olacak,
bir gerceklik
olarak isleyisini
siirdiirecektir.




sekillendirecek. O noktadan sonra da,
muhtemelen bir sonraki teoriyi, mesela
Coklu Evrenler Teorisi’ni tartisiyor ola-
cagdiz... Bu bilimin kaderidir biraz. Herkes
gerceklerden hoslanir; ta ki siz onlarin
islerine gelmeyen gercekleri sdylemeye
baslayana kadar. Ama bizim hosumuza
gitmiyor diye gercekler degismezler. Ev-
rim de degismeyecek...

Sunu  unutmamak gerekir:  Dinler,
bilim 1siginda  glncellenebilir,  yeni
sekiller alabilir, elastik bir bicimde
egilip buUkulebilir. GUnUmUzde bircok
dindar zaten bu sekilde inanclarini
strdirmektedir. Ote yandan bilim, dini
inanclar karsisinda edilip bikilmez,
degismez, glncellenmez. Bilim, gercegde
ulasmak konusunda sahip oldugumuz en
iyi yol gdstericidir. Bunu anlamamiz sart.

Din ile evrimi karsi karsiya getiren her
tarla tartisma anlamsizdir. Zira tartisma
alani esit degildir. Bir dindar, kdseye si-
kistigl zaman “lyi ama evrimi de Tanri
varatmis olabilir.” deyip isin icinden rahat-
likla ¢ikabilir; o noktaya kadar tartisilan
her sey de bosa gitmis olur. Ustelik bana
kalirsa dindarlarin bdyle bir yaklasimi
bastan benimsemeleri, evrim Uzerinden
strdUrtlen catismanin sona ermesi ba-
kimindan yararh da olabilir. Cink{ evrim,
kazanabilecekleri bir savas degildir. ilging
olan; 6rnegin Evren’in 13.82 milyar yillk
var olus ve degisim surecine dindarlar
“Ne de harika bir sdrec.” diyorlar. Ay’in
olusumuna “Ne harika bir yaratilis!” di-
yorlar. Halbuki bunlarin hepsi bir slire¢ ve
kademeli degisimlerin Urdnd, tipk evrim
gibi... Ancak her nedense konu canliliga
geldiginde, hemen bir itiraz doguyor,
“Oo, hayir, canlilik bir anda var oluvermis-
tir.” Puf diye yoktan var oldu tim canlilar,
oyle mi?

Yani mesela bir bahge vardi, hi¢bir can-
[i yoktu Gzerinde ve birdenbire puf diye
ceylanlar kosmaya basladi, kuslar 6tme-
ye basladi, dyle mi? Bdyle bir sey séz
konusu degil. Fosiller ve jeoloji bir kere
bunun bdyle olmadigini gésteriyor. Gen-
ler, kademeli bir degisim tarihi sunuyor.
Dolayisiyla “Evrim mi dogru, yaratilis
mi?” sorusu daha bastan hatall bir soru.

Boyle bir tartismanin “gercek” olan ce-
vabi zaten bastan belli: Elbette ki canlilar
evrimlesmistir. Bu (zerine tartisilacak bir
konu dedgil.

Evrim Sadece Bir Teoridir

Evrimle ilgili ardi ardina gelen hatal bilgi-
ler ve varsayimlar, bir de tamamen yanlis
anlasilan 6nermelerle mesrulastiriimaya
calisiimaktadir. Bunlardan en meshuru,
“Evrim sadece bir teori; daha ispatlanma-
mis bile. Neden ciddiye alahm ki?” gibi
son derece lakayt ve gerceklikten uzak
bir arglimandir.

Oncelikle, teorilerin  hayatimizin  her
alaninda oldugunu 6grenmemiz
gerekiyor. Hicrelerin canliligin yapitaslari
olduguna yoénelik bilgiler buttinine,
Hicre Teorisi denmektedir. Hastaliklarin
bazilarinin mikroplar nedeniyle olduguna
ve bunun mekanizmalarina yonelik acik-
lamalar butintne, Mikrop Teorisi den-
mektedir. Ornegin, Makina Muhendisligi
3. sinif 6grencileri bilecektir; cesitli ma-
kina elemanlarinin birbirleriyle iliski ice-
risinde nasil calistiklarina ve ne tip dav-
ranislar sergileyeceklerine yoénelik bilgi
butiinine Makina Teorisi deriz. Keza,
elektronikte devrelerin nasil calstigina
ve ne tip mekanizmalara sahip olduguna
dair bilgilerimiz Devre Teorisi dersinde
islenir. Simdi, bunlari da mi islemeyelim?
Fizikte devreleri anlatmayalim mi? Bi-
yolojide hucrelerden s6z etmeyelim mi,
bakterileri anlatmayalim mi?

Bu hatanin ardinda yatan sey, “teori”
kavraminin bilim acisindan ne demek
oldugunu bilmiyor olusumuz. Mesela
“Komplo Teorisi” diye bir sey var, glnlik
yasantida cok sik kullanilir. Hani belli bir
kaniti yok ama, dinleyince boyle kulada
hos ve mantikli gibi gelen seyler. iste 1
Eylul saldirilaniyla ilgili, Ay’a insanlarin
ayak basmaslyla ilgili, Dinya’nin aslinda
kUresel degil de yuvarlak olmasiyla ilgili,
yolcu ucaklarindan salindigr iddia edilen
kimyasallarla ilgili ucuk kacik, bir dolu
sacma sapan iddia bulunuyor. iste bu
tlr komplo teorileri ¢cercevesinde “teori”
s6zcigu “asilsiz ve ispatlanmamis iddia”
anlaminda kullaniliyor. “Teori” s6zcigin-
den halkin anladigi da bu... Ancak bu s6z-
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cltgin bilimdeki karsiligr tamamen farkli
anlam iceriyor. Bilim acisindan teori; bir
doga yasasinin neden ve nasil o sekilde
isledigine dair son derece guvenilir, test
edilmis, kanitlariyla ortaya konmus bilgi-
ler buttnt anlamina gelir’.

Ornegin kitlecekimi bir yasadir, cisim-
lerin birbirine dogru hareket etme egili-
midir. Ancak bunu Newton’un Yercekimi
Teorisi, Einstein’in Gorelilik Teorisi, Kuan-
tum Alan Teorisi gibi farkl teoriler izah
eder; her biri de farkli acilardan tamamen
dogdru aciklamalara sahiptir. Keza, evrim
de bir doga yasasidir. Bir canli populas-
yonunun 6zelliklerinde kalitsal bir ¢esitli-
lik varsa ve bu cesitliligin bir kismi, bulu-
nulan ¢evrede avantaj saglyor, diger bir
kismi saglamiyorsa, canli tdrleri nesiller
icerisinde degisir. Bu kadar basit. Bu, kisa
vadede mikroevrim denen degisimlere
neden olur ve tdrlerin tdr-ici 6zellikleri
degisir. Uzun vadede olursa, makroev-
rim olur. Yani mikroevrimsel degdisimler
nedeniyle o kadar fazla yeni 6zellik bi-
riktirir ki, artik yeni tlrlere evrimlestigi-
ni séyleriz. Turlesir yani... Hepsi bundan
ibaret. Bu bir doga yasasidir, degistire-
bileceginiz bir sey dedildir. Kitlecekimi
gibi, evrim de Evren’in dokusu nedeniyle
bu sekilde isler. Evren bu sekilde oldugu
muddetce, evrim de, kutlecekimi gibi bir
yasa olacaktir. Elbette bilim, bu yasanin
neden ve nasil bu sekilde oldugunu acik-

lamak ister; hipotezler gelistirir, bunlari
sinar, dogru olduguna kanaat getirdik-
lerini bir araya getirir, bdylece aciklayici
ve kapsayicl bir teori insa eder. “Teori”
dedigimiz tam olarak budur. Yani Evrim
Teorisi bir noktadan sonra yasa olabile-
cek bir sey degildir. Maalesef okullarda
bu yillarca yanlis 6gretildi. Teoriler yasa
olmazlar, olamazlar. Bdyle bir hiyerarsi
yok aralarinda. Teoriler, yasalari ele alir,
onlari aciklarlar.

Kisacasl, evrim sadece bir teoridir ve da-
ima oyle kalacaktir. Ancak bu, onun zayif
ya da eksik olmasindan degil; zaten, ha-
lihazirda bilimsel bilgi buttnleri daginin
en tepesinde bulunuyor olmasindandir.
Teorilerin, gelistirildikten sonra gidebile-
cekleri baska bir yer yoktur. Ya giderek
glclenirler (ama hala teori kalirlar), ya da
zayiflayarak cokerler. Evrim Teorisi, son
150 yildir bu iki olasiliktan hep ilki yénin-
de ilerleme gostermistir.

Evrim Neden Onemlidir?

Evrimin temellerini anlayan insanlarin ta-
kildigi bir diger nokta, ne ise yarayacadi
konusudur. Aslinda Evrenin Karanlidinda
Evrimin Isigr isimli kitabim, tam da bu ko-
nuda yazilmistir: Evrimi diger bilim dal-
lart nasil kullanir? Evrim, modern bilime
ne katmistir? Neden evrimi anlamak ve
anlatmak zorundayiz?



Bu noktada, kendimden bir érnek vere-
yim. Ben Makina Mihendisligi okudum.
Su anda Evrimsel Robotik isimli bir alan-
da doktora yapiyorum. Evrimden 06g-
rendiklerimizi robotlara uyguluyoruz. Bu
sayede Yapay Zeka gelistiriyoruz. Daha
6nce insan tasarimlarinin beceremedigi
seyleri yapan robotlar evrimlestiriyo-
ruz. Evrim ve evrimden 6grendiklerimiz
sayesinde, mUhendislik gibi alakasiz bir
alanda yepyeni teknolojiler kesfediyo-
ruz. NASA, uzaya gdnderdigi uydularda,
Mars’a indirdigi araclarda, evrimsel al-
goritmalardan faydalaniyor. Evrim saye-
sinde bu sistemler insanlarin kendi ye-
tenekleri cercevesinde cdzemeyecekleri
sorunlara, orijinal ¢céztmler evrimlestiri-
yorlar! Hatta evrimden 6grendiklerimizi
matematige uygulayarak bugline kadar
hi¢c kesfetmedigimiz értntdleri ve denk-
lemleri kesfetmemiz bile mimkin oldu!
Bakin, tekrar vurgulamak istiyorum: Ev-
rimden &grendiklerimizin  matematige
uygulanmasi, yeni denklemleri kesfetme-
mizi sadliyor. Yani evrimi 6grenmek, Ev-
ren’i 6grenmemizi mamkan kiliyor®,

Biyoloji haricinde, evrim yasasinin kul-
lanildigi tek alan mihendislik de degil.
Evrimsel ekonomiyi ele alin. Evrimin
mekanizmalari ve bundan yola c¢ikarak
gelistirilen yaklasimlar, cok daha isabetli
ve gercekci ekonomik tahliller yapilmasi-
ni, market davranislarinin tespit edilme-
sini mumkan kiliyor.® Evrimsel mimarlik,
emekleme asamasinda olsa da Uzerinde
dasindlen, evrimsel tasarimlar denen
kavramlardan glcUnU alan bir mimar-
lik ve insaat muhendisligi akimi™. Hadi
bunlar “u¢” geliyor olabilir. Evrimsel tip?
Neden her yil grip asisi oluyoruz? Neden
toplumumuzda halen AIDS denen bir illet
var? Neden kanseri yenemiyoruz? CUnkU
virlsler de, kanser hiicreleri de asir1 hizh
evrimlesen olusumlar. Bunlarin evrimini
anlamadan onlari asla yenemeyecegiz!
Sirf yeni ilaclar gelistirmekle olmuyor.
GUnUmuzde artik &greniyoruz ki, soru-
nun kdkenine inmek icin evrimsel biyo-
loji sart. Evrimlerini anlayacagiz, evrimin
genlerini nasil etkiledigini anlayacagdiz,
genlere hilkmedecegiz ve evrimden 6g-
rendiklerimizi uygulayarak onlari alt ede-

cegiz. Hatta sonradan olusabilecek has-
taliklarin da dnline gececegiz.

MUhendislik, ekonomi, mimarlik, tip ile
de kalmiyor evrimin gicl. Evrim uygu-
lamalarinin bastan yarattigi alanlardan
biri de ziraat ve besi hayvancihigl. Su
anda pazardan “organik” diye aldiginiz
veya sofranizda tlUkettiginiz besinlerin
neredeyse istisnasiz olarak her biri, evri-
min mekanizmalarindan biri olan Yapay
Secilim sayesinde yaratiimistir. Bugday,
arpa, mercimek, bezelye, nohut, bakla,
keten, zeytin, koyun, keci, domuz, sigr,
kedi, aga¢c pamudu, pirin¢, ufak akdari,
kahverengi dari, mas fasulyesi, glver-
cin bezelye, zebu sidiri, bufalo, boz dari,
soya fasulyesi, kavun, ipek bdcedi, yak,
at, érdek, tavuk, muz, esek, kabak, hindi,
kirmizi biber, fistik, pamuk, Gine domuzu,
aycicedi, palm yadi, seftali, muz, karpuz...
Bunlarin hepsi evrimin gercekliginin bir
Grand™. Bunlarin hepsi, evrim sayesinde
yarattigimiz UrUnler. Bundan birkac on
bin yil 6nce, bunlari bugln sofralarimiz-
da goérdigumuiz gibi vahsi dodada gor-
memiz mUmkin degildi. Cinkld heniz
var edilmemislerdi. Atasal ve tiketilemez
versiyonlarini bulmak mimkin olabilirdi
belki; ancak sdyle sulu bir seftali yeme-
niz, etli bir muz tiketmeniz, sofraniza
brokoli koymaniz, arka bahcenizde ta-
vuk beslemeniz, evinize kdpek sokmaniz
imkansizdil. Su aciktir: Evrim olmasaydi,
karnimizi bugln yedigimiz hicbir seyle
doyuramaz, bu kadar lezzetli yiyeceklere
erisemezdik. Yabani lahana gibi bir bitki-
yi aldik, farkinda olmadan da olsa, evri-
min mekanizmalarini uygulayarak, ondan
tamamen alakasiz brokoli, karnabahar,
mangir, alabas gibi bitkileri yarattik™. Dii-
stinebiliyor musunuz?

Sirf bunlar bile evrimi 6grenmek, 6gret-
mek ve kullanmak icin yeterlidir. Ancak
bu sdylediklerimden, evrimi 6grenmemi-
zin tek nedeninin pratik faydalari oldugu
anlasiimasin. Eger bu faydalarinin hicbiri
olmasaydi bile, evrimi 6grenmek duru-
munda olurduk. CinklU evrim bir dogda
yasasidir. Evrim, insanin var olusundan
beri sordugu, “Ben kimim, nereden gel-
dim, nasil buraya geldim?” gibi temel fel-

Eger evrime
acilan savas,
dini-ideolojik
kaygilar tarafindan
yonlendiriliyorsa,
suda
unutulmamalidir;
bu yasaklar
halkimizin
gelecegini elinden
almak demektir.
Zira modern bilim
ve teknolojiler,
evrimin isiginda
iiretilmektedir.
Cocuklarimiza

bu bilginin
verilmemesi,
halkimizin
gelecekte
erisebilecegi
bilimsel-teknolojik
basarilarin altini
oymak demektir.
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seff sorularin nihai cevabidir. insanlik icin
bu sorularin cevabini verebilmekten daha
6nemli bir konu var mi?

Sonug¢

Sonug olarak, evrimin insanlik icin dnemi
ve yeri ortadadir. Kimilerince yarim ya-
malak anlasilan evrim, sanki dismanmis
ya da kotl bir seymis gibi sunulmaktadir.
Bu, tamamen hatall bir algidir ve mutla-
ka éndne gecilmesi gerekir. Clnk0 bilim,
6z0 itibariyle “iyi” ya da “két0” bir sey
Uretmez. Bilim, dogadaki gercekleri or-
taya koyar ve onlari aciklamaya calisir.
Bu, nesnel bir cabadir. “lyi” ve “kétd”
gibi 6znel nitelemeleri biz insanlar, bu
kavramlara sonradan yukleriz. Bilimin bir
ideolojisi yoktur. Atomu parcaladik, biri
gitti radyoloji ve radyografiyi gelistirip
milyonlari hayata bagladi, biri gitti atom
bombasi yapip on binleri haritadan sildi.
Suclu olan atom mudur, atomun parcala-
nabildidi gercedi midir, radyologlar midir,
yoksa o bombay! yapip atanlar midir?
Halkimiz bu ayrimi yapabilmeye basla-
digI anda, evrime de, diger tUm modern
bilim dallarina da kucak acacaktir. Bu far-
kindaligin hem Turkiye’nin modern bilim
arenasindaki gelisimine, hem de insanli-
gin bilimsel ilerleyisine ¢cok blyUk katkisi
olacagina inaniyorum.

Biz de, Evrim Agaci blnyesinde tlkemize
ve insanliga katki saglamak adina Liseler
icin Evrim adini verdigimiz bir seri bas-
lattik. YouTube UGzerinden Ucretsiz olarak
verdigimiz lise dlizeyinde evrim dersleriy-

le, mufredatin eksik biraktigi evrim konu-
sunu tamamlamayi imit ediyoruz. Su ana
kadar aldigimiz geri bildirimler gercekten
cok olumlu. Ustelik epey yodun bir ilgi de
var. Bu, dogru bir is yaptigimiz konusun-
daki glvenimizi de arttiriyor elbette. Bu
derslerimizi izleyen genclerimiz, biyoloji-
deki kavramlari cok daha kolay anhyorlar
ve zihinlerinde farkli konular cok daha net
bir sekilde birbirine baglaniyor. Bu cok
normal, ctink evrim, biyolojinin omurga-
sidir. Theodosius Dobzhansky séyle der:
“Evrimin isigi olmaksizin, biyolojide hicbir
seyin anlami yoktur.” Evrimi okutmaksizin
biyoloji 6gretebilirsiniz. Ancak 6grettigi-
niz biyoloji, temelsiz ve eksik kalacaktir.
Mesela YouTube'daki mufredatimizin
ikinci dersinde s6zUnu ettik: Biyoloji dersi
alan herkesin bilecegi gibi mutualizm
diye bir konu vardir. Canhlarin karsilikli
olarak fayda sagladiklari iliskileri inceler.
Mesela cicekler nektar Uretir, arl da bu
nektari yer. Nektari yerken de cicedin
polenleri artya bulasir, bir baska c¢icege
kondugunda bu polenler o cicede gecer,
bu sayede cicek tozlasir, Grer. Bunun gibi
karsilikh iki tarafin da fayda gordagu ilis-
kiler... Ornegin, mutualizmi evrim olmak-
sizin 6gretebilirsiniz, 6Jretildi de bugiine
kadar... Ama bu mutualist iliski nasil or-
taya ¢cikmistir? Neden bodyle bir avantaj
saglar? Ne gibi bir stre¢ sonucunda bu
iliskiler ortaya c¢ikmistir? Mutualizmin,
ekolojik slreclerle iliskisi nedir? iste
bunlari, evrimi ve mesela evrimin bir alt
konusu olan “karsilikli evrim“ konusunu
anlatmadan &gretemezsiniz. Bir seyler
hep eksik kalacaktir.  Genclerimiz,
kafalarinda  kavramlari  bir  b0itdn
olarak  oturtamayacaktir. Sonrasinda
da “Biyoloji hep ezber, hicbir mantigi
yok.“ gibi son derece (zlcU, son derece
yanlis serzenisler duymamiz kacinilmaz
olacaktir. Ezber saniyoruz, ¢linkl evrimi
6gretmiyorlar.  Bu eksigi gidermek
zorundayiz.

Umuyorum ki halkimizin el ele vererek
ortaya koydugu aydinlanma mucadele-
si, er ya da ge¢ meyvelerini toplamaya
baslayacaktir. Unutmamak gerekiyor Ki
modern bilimin hi¢ kimseye zarari yok,
tersine faydasi vardir. Bu nedenle genc-



lerimizi en glincel, en isabetli, en dogru
modern bilim bilgileriyle donatmak duru-
mundayiz. Bunun devlet eliyle yapiimasi
en gizeli ve dogrusudur; ancak eger Ki
bu konuda bir isteksizlik varsa, modern
internet ve dgretim teknolojileri sayesin-
de, bu boslugu doldurmak da bir gérev-
dir.

Eger ki devlet, Ulkemizde gbrev alan
evrimsel biyologlardan ve bilim insan-
larindan, her tirlG siyasi ve dini ideolo-
jiden arinmis bir evrim egitimi mufre-
dati talep edecek olursa, eminim ki bu
alandaki isimler, Ulkelerine ve insanliga
hizmet etmek adina ellerinden geleni
yapacaklar, her tlrll destedi verecekler-
dir. En azindan Evrim Agaci olarak bizler
Ulkemiz icin bunu yapmaya haziriz. Eger
evrime acllan savas, dini-ideolojik kay-
gilar tarafindan yonlendiriliyorsa, su da
unutulmamalhdir; bu yasaklar halkimizin
gelecegini elinden almak demektir. Zira
modern bilim ve teknolojiler, evrimin
1Isiginda  Uretilmektedir. Cocuklarimiza
bu bilginin verilmemesi, halkimizin ge-
lecekte erisebilecedi bilimsel-teknolojik
basarilarin altini oymak demektir. Gele-
cek, genclerimize aittir ve genclerimiz,
geleceklerinin bu sekilde ayaklar altina
alinmasina izin vermeyecektir.
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2009°DAN 2017°YE
FELSEFE PROGRAMLARI

UZERINE BIR DEGERLENDIRME

elsefe yapmak, anayollardan cikip,
FsUrprizIerIe dolu ve bilinmeyene

gebe, 1ssiz patikalarda kaybolmayi
gdze almaktir.

Montaigne, “felsefe yapmak kuskulan-
maktir” derken, El-Kindi “felsefe, insanin
kendini tanimasidir’ diyor. Tanimlardan
daanlayacagimiz gibi felsefe merak eden,
sorgulayan, elestiren, dlstince Ureten bir
disiplindir. Kendisi bilim degil fakat bttin
bilimlerin ¢ikis noktasi, yol gdstericisidir.

Felsefe, merakli bir cocuk zipirhgiyla
hep “nedir” sorusuna yanit arar; “insan
nedir? Glzel nedir? Zaman nedir? Adalet
nedir?” gibi... Bu sorulara cevap verilme-
den, onun hakkinda sorulacak baska bir
soruya bilgisel bir cevap verilemez. Filo-
zof, kavram kargasasinin énline gecmek
ister; bu nedenle filozof kavram iscisi ola-
rak tanimlanir.

Aristoteles’in Unll eseri Metafizik “bu-
tln insanlar dogal olarak bilmek isterler”
ctmlesi ile baslar (Arslan,1994). Liseler-
deki felsefe mifredatinin amaci, bilme
edimi Gzerinden 6grencide merak ve
problem bilinci olusturmaktir. Bu, felse-
fenin ana problemlerine dikkat c¢eken,
bunlar Gzerinde dusindiren bir prog-
ramla yapilabilir. Diger taraftan 6grenci-
nin okul disi yasaminda, insanlarla olan
iliskilerinde ve olaylari degerlendirirken,
mevcut problemleri gdérmesini saglamak
onemlidir. Bellatalla’nin da belirttigi gibi;
gecmis, simdi ve gelecek arasindaki ilis-
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Felsefenin gercek toplumsal islevi,
varolanin elestirisinde bulunmaktadir.

Max Horkheimer

kiyi anlamada; sosyal, etik, dinsel, etnik
hosgoriyi saglamak icin bir diyalog ye-
tenegi kazandirmada; gUnlik dili ve bili-
min, siyasetin, egitimin, medyanin dilini
elestirel cdzimlemede; insanlik icin te-
mel olan sorulari sormada ve sosyo-po-
litik yapi icinde ve “bilginin labirentleri”
arasinda bir yol bulmada. Clnkd, felsefe,
egitimde 6zglr insani amaclar (Bellatal-
la’dan aktaran Akdag, 2002).

Felsefe, yasami, insani, kendimizi sorgu-
lamaktir; distncelerimizi elestiri masa-
sina yatirarak tipki bir kadavra gibi pa-
ramparca edip, sonra parcalar toplami
Uzerinden duslnce Uretmektir. Bu ne-
denle felsefenin, yegane amaci dusin-
me Uzerine disinmektir. Ancak egitim
sistemi, dUsdnen, sorgulayan bireyler
yetistirmekten ziyade her gec¢en gln fel-
sefe derslerinin dnemini azaltarak, sinav
sistemi icinde kaybolup gitmesine neden
olmustur.

Ogrencilerin  ne  &grendikleri, nasil
ogrendikleriyle yakindan iliskilidir. Bu
bakimdan 6gretim programlariyla 69-
rencilere kazandirilmasi hedeflenen bilgi,
beceri, tutum ve dedgerlerin aktarilma-
si strecinin etkili ve verimli bir sekilde
planlanmasi ve yonetilmesi &nemlidir.
Freire’nin de belirttigi gibi egitim asla
teknik bir mesele degil, bizatihi dénus-
thrlcU glcd olan politik bir eylemdir. Bu
nedenle, mifredatlar egitim felsefesi an-
layislarindan bagimsiz olarak dustnule-



mez. CUnkU bir Glkenin egitim gercegdinin
temelini egitim felsefesi olusturur. insa-
nin hangi bilgiler, dogrular ve degerler
Gzerinden bicimlendirilmesi isteniyorsa
ona uygun egitim politikalari olusturulur.
Bu politikalara dayali olarak egitim plan-
lamasi somutlastirilir ve bdylece egitim
uygulamalarina mesruluk kazandirilir.
Turkiye’de mevcut mdifredatlarin olus-
turulmasinda, kapitalist sémuri siste-
minin uygulamasina dayali neoliberal ve
muhafazakar yaklasimin hakim oldugu
bilinmektedir. (Egitim Sen Taslak Rapor;
2017) insan haklarinin evrensel degerleri
yerine, umutsuzca sisteme bagl, gugcla
olmaya, ezmeye, acimamaya vurgu ya-
pan, diger taraftan dgrenciyi pasiflesti-
rip, tembellestiren, Gretmeden tiketmeyi
6zendiren bir sistemle karsi karsiyayiz.

MEB, farkli tlkelerin, son yillarda glincel-
lenen &gretim programlari incelenerek
kUresellesen dinyada, Tarkiye’nin uzak
kalmamasi dusincesiyle, programlarda
yenilesme yoluna gidildigini iddia etmek-
tedir. Yine bu dogrultuda nicel ve nitel
arastirma teknikleri kullanilarak verilerin
toplandigi, Tarkiye’nin cesitli illerinde
fillen gbérev yapan 6gretmen, ydnetici,
o6grenci ve velilerin yani sira Universite-
lerden ve sivil toplum 6rgUtlerinden goé-
rUsler alinarak; tim bu alinan sonuclar
6gretmen ve akademisyenlerden olusan
komisyonlarca degerlendirilerek 6gretim
programlarinin glincellendigi ve ardindan
kamuoyunun gorUslerine sunularak, geri
bildirimler dogrultusunda programlara
son hali verildigi belirtilmektedir(MEB
Ortadgretim Felsefe Dersi Ogretim Prog-
rami1,2017). Milli Egitim Bakani, yeni muf-
redat icin 200 bin kisiden goras alindigini
sdylerken; programlarin son hali yamal
bohca gibi; her sey var, hicbir sey yok...

Felsefe 6gretim programlari &gdrencile-
rin ilgisini belirlemede dnemli bir etken-
dir.2017 yiinda hazirlanan yeni felsefe
mufredati ile felsefe dersi, sorgulamak,
elestirmek, distnmek, distinmek Uzeri-
ne kafa yormak yerine diger derslerden
hicbir farki kalmayacak dlzeye getirile-
rek, felsefe tarihine déontstirtlmustdr.

2009 Felsefe mufredati, belli oranda 6g-
retmene ve Ogrenciye 6zgUlr disinlp,
tartisma olanadi saglarken; yeni mufre-
dat ile felsefenin, disinmenin, sorgu-
lamanin 6nlne set cekilmistir. Felsefe

yapmayi 6gretmek ile yapilan felsefeleri
6gretmek arasinda zor olan elbette Kki
dustinmeyi, felsefe yapmay! 6gretmektir.
Felsefeyi zor yapan, bireyi 6zgUrlestirici
glice sahip olmasidir. Eski muUfredatlar
islerken de, bir 6gretmen icin kolay olan
ancak en dusUlmemesi gereken tuzak
olarak felsefeyi, felsefe tarihi seklinde
kronolojik sira ile islemek iken, simdi bu
durumdan c¢cikmak zor gortnUyor. Oysa-
ki su filozof sunu demis, bu filozof bunu
demis yerine ddrencinin kafasinda bilgi,
varlik, ahlak gibi konularda cesitli so-
rularin olusmasi ve bu sorulara yanitlar
aranmasl amaclanmalidir. Bunu yapma-
yan yeni mUfredat ile felsefeye problem
odakli degil, tarih odakli bakilmis olmasi
ogrenciyi ezbercilige goétirerek, elestirel
bir tutum kazanmasina engel olacaktir.

2009 Felsefe mufredatinda, haftada iki
ders saati olmak tzere 11. siniflara 59 ka-
zanim kazandirilmaya calisilirken; 2017
Felsefe mulfredatinda 10. sinifta 18, 11. si-
nifta 20 olmak Gzere, iki yilin toplaminda
38 kazanimla sinirli tutulmustur.

Ders programlarinin en somut hali ders
kitaplari oldugu icin, kitaplar da prog-
ramlar kadar énemlidir. Amaclanan Fel-
sefe Tarihi bilgisini 6grencilere kazan-
dirmak adina; belirlenen kitaplardan,
secilen boélimlerin analiz edilerek, bu-
radaki fikirlerin glclU ve zayif yanlarinin
ortaya cikarilmasini saglamak Universite
duzeyindeki 6grencilerin bile glclikle
anlayabilecegi metinlerin ortadgretim
dizeyinde, sinirli zamanda okunmasi ve
anlasilmasi olanaksizdir. Ornegin, Aris-
toteles’in “Metafizik” adl eserinden ali-
nan bir metinden hareketle “dért neden”
dustncesini, Hegel’in “Tinin Fenomeno-
lojisi” adli eserinden alinan veya derle-
nen bir metinden hareketle “diyalektik
idealizm” anlayisinin kazandirilmasi bu
denli kisa strede mimkuln degildir. 2009
mufredatinda belirtildigi gibi felsefenin;
ontoloji, epistemoloji ve aksiyoloji ol-
mak Uzere ¢ temel disiplini vardir. Etik,
estetik, din, siyaset gibi alanlar aksiyo-
loji (degerler felsefesi) icerisinde vyer
almaktadir. 2017 Felsefe programinda
iddia edildigi gibi felsefe tarihinin kendisi
de felsefe disiplini olarak kabul edilemez.

1739 sayil Milli Egitim Temel Kanunu’nun
2. maddesinde ifade edilen Tark Milli Egi-
timinin Genel Amaclari ile Tark Milli Egi-
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timinin Temel ilkeleri esas alinarak hazir-
lanan Felsefe Dersi Ogretim Programiyla,
“dgrencilerin; felsefi terminoloji hakkinda
bilgi sahibi olmalari, felsefenin cevap ara-
digi temel sorulara karsi farkindalk ka-
zanmalari, akil ytrttme becerilerini, tar-
tisma kultirin0 gelistirebilmeleri, glincel
hayatla iliskisini kavramalari, ifade ettigi
distncelerin tutarh ve temellendirilmis
olmasina 6zen gostermeleri, felsefenin
bireysel ve toplumsal rolind kavramalari,
felsefenin temel sorularina filozoflarin ve
felsefi yaklasimlarin verdikleri cevaplari
analiz etmeleri amac¢lanmaktadir” ifade-
leri tam da felsefe dersinin amaclari ol-
malidir; ancak sonucta karsimiza koskoca
bir felsefe tarihinin ¢iktigini gériyoruz.
Haftada iki ders saati icerisinde belirle-
nen felsefe tarihi konularinin islenmesi,
secilen metinlerin okunup, anlasilarak
analiz edilmesi ve bunlar Uzerinden 63-
rencilerin metin olusturmalarinin saglan-
mas! imkansiz gérinuyor.

2017 YGS’de tek bir soruyu bile dogru
cevaplayamadigi icin, puani hesaplanma-
yan 6drenci sayisindaki artisi distindi-
gumdizde, programin, liselerdeki 6drenci
profilinin Gstinde, somut gercekliklerden
uzak hazirlandigi ortadadir. Universitele-
rin felsefe boélimlerinde okutulan felsefi
metinleri, dncesinde slregelen bir fel-
sefi bilgiye sahip olmayan 6grencilerin
anlamasi ve analiz etmesi beklenemez.
Elbette ki 2009 mufredatinin eksikleri ve
ders kitaplari ile ilgili sikintilari olmasina
ragmen, 2017 mifredati ile kiyaslandigin-
da belirlenen hedeflere ulasma olasiligi
daha yUksektir.

2017 Ortadgretim Felsefe Dersi Prog-
raminda, “egitim ve Ogretim, c¢agin
gereklerine uygun olarak sUrekli geli-
sen, bitmeyen bir sirectir; ginimzin
sosyal ve ekonomik sartlarinda etkin rol
oynayabilecek bireyler yetistirebilmek,
egitim sistemlerinin uluslararasi alanda
rekabet  edebilirligi  ile  dogrudan
iliskilendirilmektedir,” ifadelerine bak-
tigimizda, programin butininde neoli-
beral etkiler gérlilmektedir. Programin
en belirgin amaclari arasinda liderlik ve
girisimcilik ruhuna sahip, dijital yeterli-
ligi olan, teknolojiyi etkili sekilde kulla-
nilabilen ve sorunlarla etkili sekilde bas
edebilen, dgrenmesini ve kariyerini yo-
netebilen, inisiyatif alan, 6z gtvenli, milli,
manevi ve kiltdrel degerlerini 6zimse-

mis, bir vatandas olarak gérev ve sorum-
luluklarini bilen ve yerine getiren bireyler
yetistirilmesi amaclanmistir.  Ogretme
stratejileri gibi isletmelerde, oyunlarda
kullanila gelen ifadeler ise rahatsiz edici-
dir. “Dunya, blyuk bir iskenderiye kitip-
hanesine dogru evrilmek yerine, cocuklar
icin bilim kurgu UrlUnlerinde oldugu gibi
bir bilgisayara, elektronik bir beyine doé-
ndsmastdr.” diyen M. McLuhan’in belirt-
mis oldugu kiresel kdyden kacis yok gibi
goérunyor (Er, 2004).

ibn-i Sina “ilim, deger gérmedigi toplum-
lari terk eder” der. Mehmet Ali Kilicbay’a
gore, “Turkiye'de felsefenin sevilmeme-
sinin, bilinmemesinin altinda okutulma-
mas! gercedi de yatmaktadir. Bu ylzden
felsefe, hem bilinmedigi icin korkulan ve
tipki hi¢c tanimadigi bir bécedi goériince
hemen ezen kisinin refleksiyle yasakla-
nan hem de degisik olani izafet cerce-
vesine yerlestiremedigi icin ona ancak
gllebilen kisinin refleksiyle kiicimsenen
bir konumda olmustur.” (Cotuksdken,
iyi;20086).

Siyasi iktidarin dinya gérisa dogrultu-
sunda olusturulan milliyetcilik, milita-
rizm, estetik kaygilardan yoksun ve din-
sel dogmalara dayanan mevcut mifredat
anlayisi, egitimde onarilmasi gli¢c sonug-
lar dogurmaktadir. Rekabet, girisimcilik,
ekonomik cikarlar parlatilarak, egitimin
online gecirilmistir. Pes pese siralanan
KHK’lar ve cesitli gerekcelerle uzatilan
OHAL dénemi, egitim streclerini ve okul
iklimini fazlasiyla olumsuz etkilemistir.
Yetkili sendika olarak Egitim-Bir-Sen, TiS
slrecinde oldugu gibi, egitimde reform
adi altinda tim degisimlerde etkin rol
oynamaktadir. Tum kurumlarda yapilan
kokll  degisikliklere butanlUkll olarak
bakildiginda hayatin her alaninda bir din
devleti referans edilmektedir: cinsiyetci
(ataerkil) ve muhafazakar 6geler 6n pla-
na cikarilarak, demokratik katilim meka-
nizmalari hice sayilip tekci bir anlayisa
dogru gidilmektedir. 1950’lerden itibaren
felsefe dersi 6gretim programlarinda ya-
pilan degisiklikler, 2000°li yillarin basin-
da ‘coklu zeka kurami ve yapilandirmaci
yaklasim’ gibi devsirme yontemlerle par-
latilarak, kamuoyunu “ders kitaplari ve
6gretmenin 6n plana cikarilmayip, 6g-
renci merkezli egitim” sozleriyle kandira-
rak, dinsel kabullerle “Gmmetcilik” anlayi-
si tesis edilmeye calisiimaktadir. Gene bu



amacla imam hatip liselerini gdzde okul
yapalim derken asil meselenin kaliteli bir
egitim verme meselesi oldugu tamamen
g6z ardi edilmektedir. iktidarin, bu strec-
te 6 kez degistirdigi Milli E§itim Bakanini,
her bir degisikligi reform, 6gretmenlere
mujde basligiyla aciklarken...biz reformu
gbéremedik. Rousseau’nun iddia ettigi
gibi “ayagimizdaki zincirleri halhal zan-
nedip ciceklerle stsliyorsak”, orda ciddi
bir sorun var demektir (Silier,2007).

Antik Cag’dan glinimUze felsefe, hep bi-
lim ve din ile ic ice olmustur. Milet Okulu
filozoflari ile baslayan “evrenin ana mad-
desinin ne oldugu” sorusu ve buna veri-
len cevaplar, dinin ve mitolojinin dogdayi
anlama ve aciklamada yetersiz kaldigi
noktada ortaya ¢cikmistir. Bu nedenle fel-
sefenin cikis noktasi olmasi bakimindan
6nemlidir. Felsefenin olmazsa olmaz ki-
lometre tasi olarak kabul ettigimiz Sok-
rates, Platon ve Aristoteles’i butinlukli
olarak ele almadan, belli gérislerini cekip
almak eksik olacaktir. Filozoflar ve onlara
ait metinleri secerken, donemin, filozofun
dasincesinin daha anlasilir olmasi icin
belli tercihler yapilabilir. Ancak, bir siste-
mi, bir filozofu Ustln kilip, 6tekini yok say-
mak felsefenin dogasina aykiridir. Dlnya
tarihinin en 6nemli filozof, sosyolog ve
iktisatcilarindan biri olan Karl Marx’i yok
sayarak felsefe yapilamaz. MEB yeni mif-
redatta dinyay! degistiren Marx, Pisagor,
Foucault, Adorno gibi filozoflari yok sa-
yarak bir nevi ‘Sefaletin Felsefesi’ni yaz-
mistir. Materyalizm, anarsizm, sosyalizm
kavramlarina yer verilmedigi gibi, cagdas
felsefenin 6nemli isimlerinden Feuerba-
ch, Jean Paul Sartre, Albert Camus gibi
6nemli isimler de yok sayiimistir. Elestirel
bir bilgi olan felsefeyi elestirel olmayan
bir yaklasim ve tutumla 6gretmeye calis-
mak, felsefenin dogasina aykiridir. Felsefi
tartismalar her toplumda eninde sonun-
da var olan sistemi sorgulamaktan uzak
kalamaz. Gerek inan¢ sistemleri ve gerek-
se siyasal egilimler bu tartismalardan ve
sorgulamalardan kendini uzak tutamaz.
Bu sorgulamalar 6zellikle etkin din ve
etkin ideoloji tarafindan da hicbir zaman
hos karsilanmamistir. Sokrates’in idami
bunun en carpici 6érnegdidir. “Kim rahati
bozulsun ister? Herkes Sokrates’i sever;
ama Sokrates’i gercekten yasatmak iste-
mez. Sahi Sokrates’i insanlar ya da bilgiye
“tahammil’” olmayan, yerel inanclarina,

dogmalarina gémulmas insanlar 6ldur-
medi mi?” (Cotuksdken, iyi;:2006).

Siikiir Pedagojisine Son

Bir kimsenin karsilastigi kott durum-
dan hareketle kendimizi sansli hissedip,
ona acidigimiz i¢in hosgodri gdstermek,
merhamet etmek dolayisiyla kendi hali-
mize de stkretmek; hep baskasinin boy
aynasindan kendimizi gérmemiz sistem
tarafindan insanlara empoze edilmeye
calisiimaktadir. Bizden gUcli olanin kar-
sisinda yerinip, glc¢slz olan karsisinda
stkretmeye bir son vererek, dini, ahlaki
sorgulayarak, sonuclari ne olursa olsun
kendi aklimizi kendimiz kullanma cesare-
tini gostermeliyiz.

2009 Felsefe programinda, degerler
egitimi ile ilgili olarak, insan acisindan de-
Gerlerin anlamini fark etmeleri hem etik
hem de estetik degerleri, milli ve evrensel
acidan degerlendirebilme tutumu gelis-
tirmeleri vurgusu yapilirken, 2017 felse-
fe programinda felsefe egditimindense,
degerler egitimine daha fazla deger at-
fedilmis olmasi son derece ironiktir. “De-
Gerler egitimi egitimin 6z0 ve ruhudur”,
ifadesinden de bunu anlyoruz. Deger,
anlatilarak, édev verilip panolar hazirla-
narak, dikte edilerek degil, neligi ile ilgili
sorular sorarak, érnek davranislar sergi-
lenerek &gretilebilir. Oysa degerler, eti-
gin konusudur ve degerler egitimi felsefi
boyutta tartisiimalidir. “Degder egitimi,
dgretmenlerle baslamaktadir. Ogretmen,
degerlerin aktariminda model ve kolay-
lastirict olmalidir”, derken, her firsatta
degersizlestirdikleri 6dretmenler, hicbir
zaman sistemin masasi olmayarak, tim
baskilara ragmen, laik 6gretmenler, veli-
ler karsi duruslariyla, egitimin Gstlndeki
dinsel, ideolojik ortlyU kaldirarak, kalttr
savascisi olmaya devam edeceklerdir.
Demokritos da, “egitimcilerin umutlari
hicbir sey 6grenmeyenlerin zenginligin-
den daha gicludir”, s6zU ile bize glc¢
vermeye devam edecektir (Yumusak,
2003). Russell'in “hi¢ kimsenin Ulkesi”
dedigi felsefeyi, bizim Ulkemizde, zen-
gin kultdrel mozaigimizin 6teki olmaktan
cikip kendini var ettigi glnlerin 6zlemini
duyumsayarak... (Cotuksoken, lyi; 2006).

Yasanilasi Bir Diinya icin Felsefe

Felsefe egitimi, gelismis Ulkelerde anao-
kul dliizeyinde cocuklara oyun oynarken,
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neden-sonuc iliskisi kurdurularak verilme-
ye calisilirken, bizde liseden mezun olma-
dan &nce, bu dersi de gérsitnler disin-
cesiyle verilmektedir. Yasadigimiz bilgi
caginda, medya bize, iyi yasamin anlami-
ni eglenmesini bilmek olarak burnumuza
dayarken; sanat, edebiyat ve felsefe gibi
ugraslar “entel-dantel” takiminin bos
sdzleri olarak algilaniyor. “Felsefe yap-
ma!” sarkilari sdyleniyor, sig bir hazcili-
gin “takma kafana, anini yasa!” slogani,
en populer “life-style” olarak yuceltiliyor
(Silier,2007).

Bir baska sorun, felsefenin cok soyut bir
alan olarak gosterilerek, degersizlestiril-
meye calisiimasidir. Oysa felsefe, yasa-
min her alanini etkilemektedir ve ders
olmanin 6tesinde hayati anlamak icin bir
anahtardir. Bize farkli yollari gdsteren,
olaylara farkli acilardan bakmamizi
saglayan, tim dersleri ve yasamimizi
kolaylastiracak kiymetli bir anahtar. Kot-
nik (1998), felsefe 6gretimine dayanan bir
deneyimin boyutlarini séyle belirtmekte-
dir: (a) Temel kavramlari sorgulamak, (b)
Ongdri ve anlama yetenedi kazanmak,
(c) Kisisel deneyim ve dzgtven. Ogrenci-
lere 6zgiiven kazandiracak bir “dlsinme
egitimi” insanin yasami boyunca kulla-
nabilecegi deneyimler saglayabilir (Ko-
tnik’'den aktaran Akdag, 2002).

Son olarak, “nasil bir felsefe egitimi is-
tiyoruz?” sorusu hem felsefeden hem
de egitimden ne anladigimiza acikhk
getirecektir (Tuncay, 2004). Onemli bir
sorun, gercekten felsefe dgretmek iste-
niyor mu? Felsefe egitimi bizim toplum-
sal yasantimizla ne kadar ortlstyor? Bi-
zim geleneksel yapimiz toplumsal itaati
6gutlerken, felsefe toplumsal itaatsizligi
yaratmiyor mu? Bu durum var olan siste-
min kendini koruma icgldusUyle ne gibi
tezatlar olusturuyor? iste bunlara cevap
bulmadan ya da bu c¢cikmazdan ¢ikma-
dan felsefe egitimi ki, egitimin kendisi
de buna dahildir, 6zglrlesemeyecektir
(Kasurka, 2004). Ancak buna ragmen
egitim sistemi mevcut dlzenin devamini
saglama cabasi icerisindeyken, felsefe de
icten ice 6zgUrlesme alanlarini genislet-
me micadelesini strdUrecektir.

Egitimde reform yapmak istiyorsak, daha
ilkokuldan baslayarak cocuklari 6deve
bogmayan, 6Jretmenleri performans ol-
ctmi ile baskilamayan, her cocugu temel

yasam becerilerine gére ydnlendiren bir
sistem kurmanin kosullarini yaratma-
liyiz. Bikmadan, usanmadan dustnen,
sorgulayan, Ureten, okuyan, farkliliklari
zenginlik olarak goren, diinyayi glzelligin
kurtaracagina inanan cesur gencler
yetistirmeliyiz.

Okullarda 6zel olarak felsefe derslikleri
olusturulmalidir. ilkégretimde “Distinme
Egitimi” dersinin adi “Cocuklarla Felsefe”
olarak degistirilmeli ve bu ders 6.,7. ve
8. siniflarda zorunlu hale getirilmelidir.
Ayrica bu dersin felsefe 6gretmenleri ta-
rafindan verilmesi saglanmalidir. Felsefe
grubu derslerinin timd zorunlu ders ol-
malidir. Tim uygulana gelmis ve uygula-
nacak olan felsefe mifredatlar bir tarafa,
felsefede 6nemli olan 6gretmenin tim
mahareti ile kafa karistirmayi bilmesi,
elestirel bakis acisini, bilginin kiymetli bir
sey oldugunu 6grencisine kazandirmasi
olmalidir.

Felsefe, her bireyin kendi dUsinsel yolcu-
lugudur.... Iyi yolculuklar...
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LAIK EGIiTIM MUCADELESI:
NE YAPMALI? NASIL YAPMALI?

ILERICI-DEMOKRAT ORGUT TEMSILCILER]
ILE SOYLES!

Nejla Dogan

nejladogans@gmail.com

Son zamanlarda agikga da ilan edildigi gibi, yeni bir rejim insa
ediliyor ve bu insanin merkezinde ¢ocuklar, gencler; dolayisiyla
egitim bulunuyor. AKP hiikiimeti, dinci-gerici rejimi temellendir-
mek ve yeniden (lretmek i¢cin, dogrudan egitim kurumlarini kulla-
niyor. 4+4+4 uygulamasiyla baslayan bu slire¢, yeni miifredatla
¢cok daha ileriye tagindi; dahasi, imzalanan protokollerle, egitim
neredeyse dini cemaatlere, vakiflara, derneklere devredildi.

Laik, bilimsel, demokratik ve kamusal egitime yapilan &zellikle
bu son saldirilar, toplumun ilerici kesimlerinde yogun bir tepkiyle
karsilandi ve bu tepkiler, laikligin merkeze alindigi bir miicadele
hattini ortaya ¢ikaral.

Elestirel Pedagoji Dergisi olarak bizler de hem bu miicadele hat-
tina katkida bulunmak hem de laik egitim ekseninde, ortak akil,
ortak politika ve eylem (retmek adina bir tartisma/sorusturma/
paylasma zemini olusturmak istedik. Bu baglamda Ulkemizdeki
ilerici-demokrat érgditliiliiklere’, miicadelenin ydiriitiilmesine ilis-
kin éngédrtilerini, énerilerini ve eylem planlarini sorduk.

Yanitlarin, hem fikir ve eylem birliginin olusturulmasinda hem de
laikligin ve laik egitimin yeniden kazanilmasinda yeni bir baslan-
gi¢ ve bltlinliikli bir direnis yaratmasi umuduyla...

1

Sorunun iletildigi parti/sendika/dernek/hareketler: Birlesik Haziran Hareketi, CHP, CYDD, Egit-Der,

Egitim-Is, Egitim Sen, Halkevleri, HDP, KESK, K&y Enstittleri ve Cagdas Egitim Vakfi, Pir Sultan Abdal Kiltir
Dernedi, Veli-Der. (Bize ulastirilan yanitlar, kurumsal isimler esas alinarak alfabetik sirayla yayinlanmistir).
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HAZIRAN
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TOPLUMSAL AYDINLANMA ve

LAIKLIK BARIKATI

Onder isleyen

Birlesik Haziran Hareketi Yartitme Kurulu Uyesi

Haziran Hareketi, Meclisleriyle iilkenin her yerinde laik

egitim miicadelesinin kurucu unsuru olarak ¢alismasini

yogunlastiriyor. Laik Egitim Kurultayr’yla 6nemli bir adim

attik; bu alana yonelik birikim ve deneyimlerimizi paylasarak
bir yol haritasi olusturduk. Simdi her yerde, Laik Egitim
Forumlarr’yla okullari merkeze alan somut miicadele

zeminlerini olusturmak igin ¢alismalarimizi yiiriitiiyoruz.

KP-Saray rejimi, siyasal islamci
Afasizmi kurumsallastirma adimla-

rini yogunlastirtyor. Bu anlamda
bir din devleti kurmanin ataklarini ger-
ceklestiriyor. Egitim alani, bu ataklarin
en ¢ok yogunlastirildidi alanlarin basinda
geliyor. Gerek mufredat degisikligi ile ge-
rekse dinci vakif ve tarikatlarla imzalanan

protokollerle birlikte, ideolojik kusatma
yogunlastirihyor ve bu diizenlemeler eliy-
le, okullarin yapisal déntsimini iceren
adimlar atihyor.

Egitime yoénelik adimlarla, kapsamli bir
toplumsal dénlsim projesi hayata ge-
cirilmeye calisiliyor. Okullar bir bicimde
imam Hatiplestiriliyor, 6te yandan da
ndfusun az oldugu pek cok yerlesim ala-
ninda yalnizca imam Hatip okullari ku-
ruluyor. AKP’nin, siyasal Islamci rejimini
sUrddrebilmesi, tam da bu yaratiimak

istenen topluma ihtiyac duyuyor. Top-
lumsal alan ilerici birikiminden, kaynak-
larindan kopartiliyor. Bilimsel niteligi or-
tadan kaldiriimis mekanlar olarak okullar,
gercek anlamindan ve amacindan uzak-
lastirihyor. Bir anlamda, toplum okulsuz-
lastirihyor. Okulsuz birakilan toplum ve
nesiller, AKP’nin biat kultGrini icselles-
tirmis; kindar-dindar nesil hedefine uy-
gun olarak bicimlendirilmeye calisiliyor.

Birlesik Laiklik Barikati

Bu saldiri dalgasina karsi, okullari temel
alan bir laiklik barikatinin kurulmasina
ihtiyac var. Burada alti cizilmesi gereken
esas nokta; okullarin muicadelenin ve
direnisin zeminleri haline getirilmesidir.
Okullar ekseninde birlesik bir hat olus-
turuldugunda, gercek sonuclar Uretile-
bilecektir. Bu noktada velileri temel alan



ve okul ekseninde yaratici-yeni 6rgut-
lenmeler olusturmayi hedef alan kurucu
bir mucadele sirecine girmeliyiz. Pek
cok veli, secmeli derslere, mifredatin
icerigine, okullara Ensar’in sokulmasina
tepki gostermekle birlikte, bunlarla nasil
mucadele edecegini bilemiyor. Bir baki-
ma buyldk bir yalnizlik icerisinde. Buna
ragmen herkesin belirli bir tepki ve ken-
dine ait mlcadele pratiklerinden de séz
etmek mumkuin. Laiklik Barikati, tam da
tim bu tepkileri ve mlcadele pratikleri-
ni ortaklastiricak, bu ortak zemin icinde
bunlari ¢ogaltabilecek ve velileri, okulla-
rin gercek anlamda parg¢asi haline getire-
bilecek bir micadele sireci... Cocuklarini
Ensar’a teslim etmek istemeyen veliler,
ancak bodyle bir ortak zemin Uzerinde
glclenerek, bunu basaracak bir iradeye
sahip olabilir. Laik egitim mucadelesi 6n-
celikle bu toparlamayi, birlesik zeminleri
olusturmayi hedeflemelidir. Bunun icin
oncelikle okullari merkeze alan, okul ek-
seninde ‘okul savunma komiteleri’ kur-
mayI; bunun yani sira son dénemde geli-
serek bu alanin en etkin micadele 6rgutd
olarak 6ne cikan Veli-Der’i cogaltmayi
hedefleyen bir calisma o6rgitlenmelidir.
Ancak boylesi kapsamli bir micadele ile
okullar buginkl sahipsizliginden kurtu-
labilir. Haziran Hareketi, Meclisleriyle her
yerde bdyle bir calismanin kurucu unsuru
olarak calismalarini yodunlastiriyor. Laik
Egitim Kurultayi ile 6nemli bir adim attik.
Bu alana yoénelik birikim ve deneyimleri-
mizi paylasarak bir yol haritasi olustur-

duk. Simdi her yerde Laik Egitim Fo-
rum’lariyla, okullari merkeze alan somut
muUcadele zeminlerini olusturmak icin
calismalarimizi yUrttlyoruz. Ancak bu
mucadele, bir kampanya ya da okullarin
acihsiyla sinirl bir ses ¢ikarmanin 6tesin-
de sureklilik kazanip, kendi érgttlaltkle-
rini yaratabilmis bir micadeleye donuUs-
tigunde basariya ulasabilecek. O ylzden
asil hedefimiz okullari temel alan kalici
orgltlenmeler olusturmaya odaklaniyor.

Toplumsal Aydinlanma Miicadelesi

Okullarda laiklik micadelesi, ayni zaman-
da toplumsal aydinlanma mucadelesinin
de parcas! haline getirilmelidir. Siyasal
islam, toplumsal hayatin her alanini tari-
kat-cemaat aglariyla kusatiyor. Buna kar-
sI cok yonll bir micadeleye ihtiyac var.
Toplumu egitimsiz birakan, ilerici birikim
damarlarini kesen, kultUrel-sanatsal alan-
la baglarini yok eden siyasal islamci bas-
kiya karsi, okullardaki laiklik micadelesiy-
le toplumsal alana yayilmis aydinlanma
mucadelesi birbirinden ayri degerlendiri-
lemez. Bu anlamda mahallelere, kdylere,
hayatin her alanina kuiltirel-sanatsal ze-
minler kurmak, dayanisma 6érgitlenmele-
rini yayginlastirmak, kitaplik-kttiphane
olusturmak gibi ¢ogaltilabilecek pek ¢ok
adimi birlikte diistinmek ve birlikte atma-
miz gerekiyor. Bu kapsamda micadeleyi
siyasal islama karsi Turkiye’nin demokra-
tik devrimci degisim mucadelesi butin-
G0 icinde, uzun sureli bir mevzi savasi-
nin parcalari olarak ele almaliyiz.
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LAIK VE BiLIMSEL EGITIM HAKKI

GASP EDILEMEZ!

Gaye Usluer

CHP Eskisehir Milletvekili

“Digiindin; bir lilkede ¢cocuklar evrimi anlayacak kapa-

sitede olmadiklari bahanesiyle evrim teorisi liniversite

egitimine 6teleniyor, fakat cihat, ilkokul ¢agindaki ¢o-
cuklara rahathkla anlatilabiliyor!”

gitim sisteminin tim kurumlarin
EUstUnde bir giice sahip oldugunu

ve aslinda vyerlestiriimek istenen
asli sistemin gdbegindeki ¢cark oldugunu
biliyoruz. AKP hikUmeti, iktidarini sag-
lamlastirmak icin 6zellikle bu alanda fre-
kansini kaybetmis bir sinek gibi saga sola
carparak kendine uygun ve kendi ideo-
lojisini strdirmeyi saglayacak kalici bir
egitim sistemi oturtmaya calisiyor. 16 yil-
dir neden oturtamadi sorusunun cevabini
yillardir sdylliyoruz; daha evvel ayni men-
zile yarudukleri Gulen Cemaati'ne teslim
edilen egitim sistemi, simdi ellerinde bir
oyun hamuru gibi sekillendirilmeye cali-
siyor fakat bu bilingsizlikle hamur da za-
rar gortyor, tikeniyor herhangi bir sekil
de olusamiyor. 17-25 Aralik 2013 sonrasl,
egitimde sazi eline alan AKP cok ciddi
hatalar yaparak her defasinda fiyaskoyla
sonug¢lanan adimlar atti. Bunu, bugln
bUylk bir basarisizlikla karsi karsiya olan
imam hatip liselerinin haline baktigimiz-
da cok net bir bicimde goérebiliyoruz.

Daha 6nce verdigim bir mulakatta da soy-
ledim; tamamini imam hatip lisesine ce-

virmeye calistiklari okullarin, orada oku-
yan ogdrencilerin basarisizhdr bizi mutlu
etmez! “Bakin beceremediniz” seklinde
bir iddia kazanma halimiz de yok, olmaz
da. Orada okuyan cocuklarimizin ¢ogu-
nun zorunlu olarak orada okumak zo-
runda oldugunu da biliyoruz. Kaldi ki bir
6grenci kendisi tercih edip imam hatip
lisesinde okuyabilir pekala. Biz her olasi-
likta 6grencinin basarisi ile ilgilenmeliyiz.
imam Hatip olmak isteyen bir evladimiz
pekala matematik bilebilir, bilmelidir de.
Fakat ne yazik ki ddrencilerimiz birakin
matematik bilmeyi kendi dillerinde oku-
ma becerisine bile sahip dediller. Bunlari
ben sdylemiyorum, uluslararasi kurulus-
larin verileri. Eskiden fen liseleri vardi,
simdi ¢cok az sayida kaldilar. Kontenjan-
lari azaltildi, 6gretmenleri baska okullara
sUrtldt ve bu kaliteli okullari da hiclestir-
diler. imam Hatip Liselerinin acilabilmesi
icin 50 bin nifus sartini 5 bine indirdiler.
Burada dikkati cekmek istedigim sey su;
biz imam hatip liselerine tepkili degiliz,
biz tim &6drencileri bu okullara zorunlu
birakip, ayni zamanda yeterli egitimin
verilmiyor olmasina tepkiliyiz. Yine séy-



|Gyorum, yetiskin bir 6grenci imam ya da
hatip olmak isteyebilir, istesin de. Biz di-
yoruz ki; imam ya da hatip olmak isteyen
gencimiz de kaliteli bir egitim alsin onun
disindakilerin de kaliteli egitim alma hak-
lari ellerinden alinmasin.

Simdi 6nimUzde bir mufredat meselesi
var. Tek kelimeyle korkun¢ bir uygulamaya
imza atmakistiyorlar. Bize sunulan kismini
tek tek inceledim ve gercekten Urktim.
Bize sunulan diyorum c¢inki henlz
kitaplar basiimadi ve biz ancak baslik
olarak nelerin geldigini goriyoruz. Bir de
kitaplar gelince onlarin icerigine bakmak
gerekecek ve ben asil trajedinin o zaman
baslayacagini distntyorum. “Degerler
Egitimi” adi altinda ¢ok tuhaf ve her yere
cekilebilecek basliklar koyulmus. Her seyi
birakin, cihat egitimi verecekler klicliciik
cocuklara. DUsUnUn; bir Glkede cocuklar
evrimi anlayacak kapasitede olmadik-
lari bahanesiyle evrim teorisi Universite
egitimine Oteleniyor, fakat cihat, ilkokul
c¢agindaki ¢ocuklara rahathkla anlatilabi-
liyor! Burada buyUk bir celiski var ve as-
linda hikiimetin yekten neye niyetlendigi
de ortada.

BUtln bu mufredati yaparken hikimete
fikir veren ve butltn énerileri kabul edilen
tek bir kurum var; o da kendilerine ya-
kin olan egitim sendikasi Egitim Bir-
Sen. Turizm 6grencilerinin alkolll icecek
yapimi ile ilgili derslerinin muifredattan
cikarilmasi  gibi  komik bir talepleri
olmustu &rnegin. Simdi siz Rusya’dan
gelen turistlerinize ayran mi ikram
edeceksiniz? Bunlar gercekten huzursuz
eden adimlar. Hak ve 6zgurluklere egitim
vasitasiyla derinden ve aslinda dogrudan
mUdahale var. Bu is bdyle olunca, beyin
godcl yasl ortaokul seviyelerine kadar
dismustar ki yurtdisinda egditim alabi-
lecek cok sayida 6grenci yok. Ekonomik
olarak yurtdisinda egitimi karsilayabile-
cek ailelerin sayisi az ve de bakiyoruz bu
aileler hikimete yakin aileler. Yani ken-
dileri bile ¢cocuklarini Turkiye’deki egitim
sistemiyle egitmek istemiyorlar. Peki va-
tandasin evladina neden bunu layik goé-
rayorlar?

Altini cizmemiz gereken dnemli bir sey
de; su an 6n gorilen egitim sistemi ile
devam edersek sonumuz Pakistan’dan
beter olur. Pakistan’da ne olmustu diye-
ceksiniz, orada da cihat egitimi veriliyor
ve bugiin Orta Dogu’da terdr estiren or-
gutlere militanlar nereden gidiyor? Pa-
kistan’dan! Maalesef Orta Dogu’yu kana
bulayan terér o6rgitlerine on binlerce
militan buradan gidiyor. Bu korkunc bir
tablo.

Laik egitim diye kendimizi paralamamiz
bundandir. Biz istiyoruz ki insanlar ken-
dilerini bilimsel bilgiler 1siginda, kaliteli
bir egitimle yetistirsin. Tercihlerini kendi
har iradeleri ile verebilsinler. Burada he-
def alinmak istenen tam da budur; yani
kimse kendi hir iradesi ile hareket etme-
sin, kimse dustinmesin. Onlar dnimize
ne koyarsa razi olalim istiyorlar. Bu ka-
bul edilemez. Laik egitim demek dinsiz
egitim demek dedildir. Egitimin dinle bir
derdi yoktur, laiklerin de dinle bir derdi
yoktur. insanlarin evrensel, laik ve bilim-
sel egitim hakkini kimse gasp edemez.
insanlari korelterek muhakeme yetenek-
lerini yok edip koéleler yaratmak istiyorlar.
Bu Ulkede gidin Ege’de bir kéye ya da
GUney Dogu’da bir ile ya da kdye orada
da koyluler size benim sdylediklerimi
kendi ciimleleri ile sdyleyecekler. Kimse
evladinin bilgisiz, egitimsiz ve vasifsiz
olmasini istemez. Biz bu insanlarimizla
bir yirek olup bu mufredati da bu egi-
tim sistemini de dedistirecegiz. Bunun
icin toplumsal bir hareket gerek. Gere-
kirse kapi kapi gezip anlatacagiz. Benim
en ufak bir siphem yok, olan biteni an-
lattigimizda bize omuz vermeyecek va-
tandasimiz olamaz, ¢lnkd mevzu bahis
olan evlatlarimiz. Egitimdeki sorunlari
¢6zmeye aday olmadan, somut Oneriler
getirmeden iktidara aday olunmaz.
Biz bunun bilincindeyiz. Calismalar
yaplyoruz. Bircok kesimden fikirler
aliyoruz. Alternatif egitim sistemleri
gelistirip bizim icin en uygunu nasil oluru
tartistyoruz. Yakinda konuyla ilgili daha
somut adimlar atacagiz.
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NE OLDU? NE YAPMALI?

Mustafa Demir

Egit-Der Genel Baskani

“Gericiligin yayginlagsmasi artik giinliik yasanti iizerin-

de agirligini hissettirmeye baglamis; ‘mahalle baskisi’

ve yasama dogrudan miidahaleler endise verici duru-
ma gelmistir.”

KP’nin on bes yilhk Turkiye ikti-
Adarl déneminde; Cumhuriyet’in

dokunulmayan, dedistiriimeyen
ve yozlastirlmayan kurumu neredeyse
kalmadigi icin; editim politikasini da bu
genel siyasetinden ayri dislinemeyiz ve
AKP iktidari déneminde en fazla yikimin
egitim alaninda yapildigini da rahatlikla
soyleyebiliriz.

Bu baglamda &éncelikle, sorunun olusum
nedenini kisaca hatirlamak gerektigi ka-
nisindayim.

AKP’nin genel politikasinin olusmasin-
da ve sUrdurlilmesinde iki temel etken
vardir. Bunlardan biri Tdrkiye’nin uzun
zamandir icinde bulundugu ve sutrdir-
dugu uluslararasi iliskiler ve bu iliskilerin
dayattidi zorunlu tercihleridir. Digeri ise
AKP’nin dayandigdi tarikatlarin ve bu ta-
rikatlar tarafindan kontrol edilen cemaat-
lerin olusturdugu toplumsal tabanin ge-
riciligi ve bu gericiligin yayginlastiriimis
olmasidir.

Gericiligin yayginlasmas!i artik gUnltk

yasanti Gzerinde agdirligini hissettirmeye
baslamis; “mahalle baskisi” ve yasama
dogrudan mudahaleler endise verici du-
ruma gelmistir. Bu baski ve muidahale-
lerin “mahallelikten” cikarilarak sistemin
kurali durumuna getirilmesi icin, yasal ve
kurumsal dayanaklarinin olusturulmasi
cabalari hizla artmaktadir. Birka¢ 6rnek
vermek gerekirse; Muftilere nikah kiy-
ma yetkisinin taninmasi tartismalari, her
egditim kurumuna mescit zorunlugunun
getirilmesi, kiz ve erkek 6grencilerin ayri
siniflarda okutulmasi ve karma egitimin
kaldirilmasi tartismalari, yalniz kadinlarin
binebildigi otobls ve taksilerin olustu-
rulmasi gibi uygulamalar toplumda ciddi
anlamda endise ve korku yaratmaktadir.

Karsi karsiya bulundugumuz durum, Tir-
kiye’nin, Il. Dinya Savasi’'nin bitiminden
hemen sonra tercih ettigi dis iliskilerin
geredi olarak, son 30-40 yildir Glkemize
dayatilan neoliberal politikalarin ve bu-
nun kacinilmaz sonucu olan egitim an-
layisinin dogal bir sonucudur. Kisaca bu-
gun Tarkiye’de egitimin laiklik, bilimsellik,



demokratiklik ve kamusalliktan yoksun
olmasi; yilarca strdirllen bir politika-
nin, AKP tarafindan zirveye tasinmasi ve
Cumbhuriyet’e aykiri bir ideoloji araciligiy-
la bu noktaya getirilmesidir.

Turkiye’deki egitimin bugtin geldigi nok-
ta AKP’nin iki alandaki ihtiyacinin sonu-
cudur. Bunlar iktidarin neoliberal ve ide-
olojik ihtiyaclaridir ve konjonktirel olarak
da bu ihtiyaglar birbirini beslemektedir.

Bu durumun dogal sonucu olarak “toplu-
mun ilerici kesimlerinde yogun bir tepki
ylkselmis ve bu tepkiler, laikligin mer-
keze alindigi bir micadele hattini ortaya
cikarmistir.”

Turkiye’de Koy Enstitllerinin énce de-
gersizlestirilmesi ve arkasindan kapatil-
maslyla baslayan egitimde gericilesme
cabalarinin yaninda, 1980’li yillardan iti-
baren dayatilan neoliberal politikalarin
geregi egitim, bir kar alanina déndstarul-
mus ve kamusalligi yok edilme noktasina
getirilmistir. Yani egitim bir hak olmak-
tan cikariimis, para karsiligr alinabilen bir
hizmet durumuna getirilmistir. Ayrica ar-
tik Glkemizde laik, bilimsel ve demokratik
egitimden bahsedilmesi de s6z konusu
degildir.

Peki, bundan sonra ne yapilmalidir?

Bu sorunun yanitinin iki asamali oldugu-
nu ddstntyorum.

Birincisi, neler istiyoruz/istemeliyiz? ikin-
cisi isteklerimizi nasil gerceklestirecegdiz?

Neler istiyoruz/istemeliyiz?

Basta egitim, sadlik ve sosyal glvenlik
olmak Uzere kamusal haklar olarak ta-
nimlanan hizmetleri 6zellestirme ve kar
alanlarina dénistirme politikalarindan
vazgecilmesi,

4+4+4 sisteminin kaldirilmasi ve yerine
laik, bilimsel, demokratik ve kamusallik
gibi ilkelere dayanan bir egitim sistemi-
nin kurulmasi,

Ogretimde bilginin kaynagdinin
dogmalara, tevatlrlere, tartisilmayan
6n kabullere degdil, dogaya ve insana
dayandiriimasi,

Tum mufredatin laik, bilimsel ve demok-
ratik degerleri i¢sellestirecek sekilde ye-
niden hazirlanmasi,

Hayatin tim alaninda cinsiyet ayriminin
reddedilmesi ve kadinin yeniden sosyal
yasamin icine ¢ekilmesi,

Okullarin imam Hatiplestirilmesinin dur-
durulmasi ve “mahallemin okulu” anlayi-
siyla okul yerleskelerinin egitim ortamina
uygun duruma getirilmesi,

TEOG’un kaldiriimasi ya da daha demok-
ratik bir uygulamayla ¢ocugu, kendisi ve
velisinin istemedigi bir okula yerlestir-
mekten vazgecilmesi,

Bir inanca dayall olan secmeli derslerin
kaldiriimasi, yerlerine sanat ve spor ders-
lerinin konulmasi,

Her biri bir tarikat ya da cemaate ait olan
vakiflarla Milli Egitim Bakanhgdr’nin iliski-
lerinin kesilmesi...

isteklerimizi nasil gerceklestirecegiz?

Bunun yolu: Neoliberal politikalara ve
uygulamalara karsi micadelede basarili
olmak; daha da acil olarak gericilesmeye
ve laiklik karsiti uygulamalara dur diye-
bilmektir.

Ulkemizde, neoliberal politikalari ve bun-
larin besledigi gericiligi ve yozlasmayi
once durduracak, ardindan geriletecek;
sonra da yeniden bir insa sireci baslata-
cak olan guglerin oldugu yadsinamaz bir
gergektir.

Bunun icin: Toplumun ilerici kesimlerinde
ylkselen yogun tepkiler birlestirilerek,
laikligin merkeze alindigi bir mucadele
hattini 6rmek gerekir. Hakli olarak gele-
cegdi icin endise duyan gulcler, mesru ve
demokratik bir zeminde birlesmelidir.
Yani mesru olan tim yollarla micadele-
nin sdrdUrtlmesi, bir birliktelik olusturu-
larak bir sonraki secimde mutlaka basarili
olunmasi hedeflenmelidir.
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GERICi MUFREDATA HAYIR!
ATATURK’U ANLATMAYA DEVAM

EDECEGIZ

Egitim-is Merkez Yonetim Kurulu

«{Jlkedeki tiim ebeveynler, cocuklarinin bu carpik editimden

oy

gectiginde, nasil yetiskinler olacagi konusunda hakli bir kay-
g1 duyuyorlar.”

gitim-is olarak 2017-2018 egitim
E ogretim yilina Atatdrk’tn, onun ilke
ve devrimlerinin olmadigi “mufre-
data hayir” diyerek bashyoruz. Cumhuri-
yetin 6gretmenleri olarak bizler Atatirk’d

ve cumhuriyetin kazanimlarini anlatmaya
devam edecegiz.

Milli Egitim sistemi, AKP iktidari déne-
minde gerceklestirilen ideolojik dizen-
lemelerle niteliksizlestirildi, geriletildi.
Cumbhuriyet egitimiyle hesaplasma sireci
4+4+4 dluzenlemesiyle basladi ve en bl-
yuk saldiri mifredat degisikligi ile karsi-
miza ciktl.

Basta Egitim-is olmak tzere bu saldirilari
ve ardindaki niyeti ifsa eden demokratik
kitle érgutleri, kamuoyunda bir tepki bi-
ylUtmeyi basardi.

Ulkedeki tiim ebeveynler, cocuklarinin bu
carpik egitimden gectiginde nasil yetis-
kinler olacagi konusunda hakli bir kaygi
duyuyorlar.

Bu konuda en berrak ¢6zUm rotasini da
Basdgretmen Mustafa Kemal Atatlrk’in
egitim neferleri olarak biz gdsteriyoruz:

Cagdas, laik, bilimsel, ulusal ve kamusal
egitim icin toplu micadele!

Bugiine dek AKP’nin egitimde yaptidi

Anayasa ve Milli Egitim Temel Kanunu’na
aykiri bircok kritik hamle oldu. Hepsini
yarglya biz tasidik, bu konuda kamuo-
yunu bilgilendirdik ve bu disturumuzu
sUrdlrecegiz.

Ancak micadele blytmeden, kazanimlar
ufak parcalar halinde geliyor. Oysa bizim
amacimiz; bu Ulkenin cocuklarinin hak
ettigi egitimi alabilmesi, egitim gibi kut-
sal bir gdrevi Ustlenen 6gretmenlerin hak
ettigi kosullarda yasayabilmesidir. Bu
amag, elbette egitimin acil bir muhalefet
ve midafaa alani oldugunun bilincindeki
tim demokratik kitle 6rgutleri ve yurt-
taslarla bir araya gelebilmekten geciyor.
Onimizdeki dénemde de bu alandaki
tim muhalefeti uzlastirip, birlestirmenin
yollarini bulacagiz.

Bu konuda en birlestirici unsurun da geri-
ciligiyle tepki ceken yeni mufredata karsi
mucadele olacagini distnlyoruz.

Bu mifredati dava edecegiz, gizlenmis
tim gerici iceriklerini ifsa etmeyi strdl-
recegiz ve bu alanda micadele eden her-
kesi ortaklastirmaya calisacagiz.

Mustafa Kemal Atatlrk, yeni nesilleri ve
dolayisiyla Ulkemizin gelecegini biz 63-
retmenlere emanet etmisti; bu emanete
sonuna kadar sahip ¢ikacagiz!



LAIK ve BILIMSEL EGITIM
MUCADELESI ve EGITIM SEN

Ozgiir Bozdogan

Egitim Sen YlUksekddretim ve Egitim Sekreteri

“Egitim Sen, ‘Laik ve Bilimsel Egitim’ miicadelesinin
okul merkezli, birlesik bir miicadele olmasi gerektigini
diistinmekte ve bundan dolayi da egitim alanini belirle-
yen politikalar ve uygulamalara itiraz eden tiim kesim-

leri beraber miicadeleye davet etmektedir.”

gitim Sen kuruldugu ginden bu
Eyana laik ve bilimsel egitim mica-

delesinin savunucusu olmustur ve
olmaya da devam edecektir. Egitim Sen
thzagunun amaclar bashkli bélimuinin
2. Maddesinin ¢ bendi', Egitim Sen ta-
rafindan surddrtlmekte olan “Nasi/ bir
editim istiyoruz?” sorusuna yanit olustur-
maktadir. TuzUk maddesi su sekildedir:
c) Toplumun batdn bireylerinin, temel in-
san haklari ve 6zgdrlikleri dodrultusunda,
herkesin kendi anadilinde, cins ayrimci ol-
mayan, esit demokratik, laik, bilimsel, pa-
rasiz ve kamusal nitelikli egitim gérmesini
savunur.

1908 yilinda kurulmus olan Encimen-i
Muallimden buglne devrimci, demok-
rat, yurtsever egitim emekgileri laik ve
bilimsel egitim mucadelesini baskici ve
gerici iktidarlara ve onlarin uygulamala-
rina karsi strdirmektedir. Buglin egitim
alaninda yasananlar dinden c¢ok daha
agdir, kapsamli, belirli bir plan dahilinde
ve cok boyutlu olarak devam etmektedir.
Egitim alaninda “pivasaci” ve “gerici” bir
doénlstm streci yasanmakta ve bu dénu-
sumun iki boyutu (piyasa, gericilik), ken-
di stireclerini birbirlerini besleyerek, kimi

1 http://egitimsen.org.tr/hakkimizda/tuzugu-
muz/

zaman perdeleyerek ancak her zaman
destekleyerek strdirmektedir.

Egitim her dénem ve her Ulkede iktidar-
larin kendilerini yeniden Uretmesinin bir
araci olarak kullaniimis ve belirli toplum-
sal onay ve uzlasi zeminleri zerinden bu
islevini sUrdUrmusttr. Ancak su an yasan-
makta olan, “egitimin” ve onun mekani
olarak “okulun” tamamen siyasi iktidar
tarafindan aracsallastirilmasi ve bundan
dolay! da toplumun genis kesimleri tara-
findan bu aracsallastirmanin kabul gor-
memesidir. Siyasi iktidarin farkl alanlara
dair politikalari ve uygulamalari, elestiri
ve itirazlara ragmen zaman zaman top-
lumsal onay alsa veya aliyor gibi gortinse
de egitim alanini belirleyen politikalar ve
uygulamalar kabul gérmemekte ve ciddi
sekilde elestirilmektedir. Bu nedenle ikti-
dar bu alani hizla yeniden yapilandirma-
ya calismaktadir. Egitim Sen olarak bizler,
“Egitim “ alaninin éniimizdeki dénemde
iktidar ve onun politikalarina onay ver-
meyen genis kesimler acisindan ¢ok ciddi
bir mlcadele alani olacagini disinmek-
teyiz.

Yasanan silrecin merkezi olarak “okul”
bir taraftan mevzuat eliyle belirlenmis
hedeflere ulasmanin simgesi olarak ye-
niden yapilandiriimakta ve 6gretmen ve
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6grencinin icerisinde bulundugu egitim
surecinin mekani olmaktan ¢ok daha 6te
anlamlar kazanmaktadir. Gelinen asama-
da “okul” genel olarak yasanan sirecin;
iktidar ve toplum ve 6zelikle de iktidar ve
onun politikalarini benimsemeyen genis
toplum kesimleri ile arasinda yasanan
iliskinin bir izdisimi olarak sekillendi-
rilmektedir. Yonetim erkini elinde bulun-
duran, nasil toplumsal yasantimizi ya-
pilan tim elestirilere, ortaya konan tiim
itirazlara ragmen kendi hedeflerine goére
belirliyorsa, “okul” ortaminda da mevzu-
at eli ile tim egitim yasantisini tim iti-
raz ve elestirileri dikkate almadan kendi
hedeflerine godre sekillendirmektedir.
Demokratik bir tlkede beklenen, siyasi
iktidarin kamuoyunun egilimlerine, sos-
yal taraflarin elestiri ve dnerilerine gore,
politikalarini ve uygulamalarini yeniden
gbdzden gecirmesi ve gerekli degisiklikleri
yapmasidir. Ancak Ulkemizde siyasi ikti-
dar birakin gerekli degisiklikleri yapmayi,
elestirileri dinlemeye ve hatta bu elesti-
rilerin yapiimasina bile tahammul etme-
mektedir.

Bu nedenle bizler, énimizdeki dénem
okul merkezli bir micadelenin belirleyici
olacagini disinmekteyiz. Ogretmen, veli,
mabhalle sakini, esnafi ve tim kesimlerle

beraber okulun iktidarin araci olmaktan
cikarilmasi icin micadelenin ortaklastiril-
mas! ve blUyudttlmesi gerekmektedir. Bir
taraftan hukuki zeminde micadele sir-
durulirken, diger taraftan genis bir bil-
gilendirme faaliyeti ile slirecin nasil isle-
diginin aciga cikarilmasi ve toplumsal bir
duyarlihigin ve farkindaligin olusturulmasi
gerekmektedir. Ogretim programlarinin
laik ve bilimsel bir icerige gére hazirlan-
mas! ve imam hatip okulu dayatmasina
karsi genis bir toplumsal mutabakat ze-
mininin zaten var oldugu 6n kabull ile
yerellerden baslayarak merkezilesen bir
faaliyetin hem dustnsel hem de fiili ola-
rak orgutlenmesinin kosul ve olanaklari
hizla ortaklastiriimalidir.

Sonug olarak Egitim Sen “Laik ve Bilim-
sel Egitim“ mulcadelesinin okul merkezli,
birlesik bir micadele olmasi gerektigini
distinmekte ve bundan dolayi da egitim
alanini belirleyen politikalar ve uygula-
malara itiraz eden tim kesimleri beraber
micadeleye davet etmektedir. Bunun
baslangici olarak da Egitim Sen ve Alevi
orgutlerinin cagrici, diger kesimlerin des-
tekleyicisi ve katilmcisi oldugu Kartal Mi-
tingini gdérmek gerekir. Yeni 6gretim yili
bizler acisindan yogun bir mtcadele yil
olacaktir.

1GUNLERE VE
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EGITIM: DEMOKRATIK, COGULCU,
ESITLIKCI, 0ZGURLUKCU VE LAIK

OLMALIDIR

Sibel Yigitalp
HDP Diyarbakir Milletvekili

“AKP’nin tekgi, merkeziyetci, milliyetci, cinsiyetci, mez-
hepgi ve otoriter ideolojisi, ‘milli’, ‘yerli’, ‘degerler’ kav-
ramlari adi altinda tiim miifredata serpistirilmistir.”

gitim, Cumhuriyet tarihi boyun-
ca diger kapitalist ulus devlet
orneklerinde de oldugu
Turkiyede de teklestirme, kodlama, 6te-

Uzere

kilestirme, eleme ve bir baski araci olarak
kullaniimistir. Bu temelde egditim tekci,
cinsiyetci, merkezi, militarist, milliyetci
ve soven icerikle donatiimistir. Ogrenci-
ler siniflarina, cinsiyetlerine, renklerine,
dillerine, inanclarina, etnisitelerine gore
sdrekli olarak ayristirilmis ve bu durum
da derin esitsizlikler yaratmistir. AKP
iktidarlari doneminde ise bu esitsizlikler
daha da derinleserek devam etmistir.
Hali hazirda zaten sinirli olan kamusal,
parasiz, bilimsel, laik egditimi timden
ortadan kaldiracak dizenlemeler hayata
gecirilmistir  Bu baglamda AKP’nin
egitime mdudahalesinin ki ana aksi
oldugunu ifade edebiliriz.

Birincisi kamusal ve parasiz egitime yo-
nelik midahaledir. Egitimin ticarilesmesi-
ni ve piyasalasmasini iceren bu mudaha-
le; 6zel okullarin, dershanelerin sayisinin
artirilmasi, 6gretmenlik mesleginin do-
nastUrdlmesi, devlet okullarinda egitimin
niteliginin adim adim dasdrdlmesi, okul-
lar arasindaki nitelik farkinin bilingli bir

sekilde artirilmasi, merkezi sinav odakli
egitimin yayginlastiriimasi, 6zel égretim
kurumlarina 6grenci basi tesvik 6denme-
si ve yine 6zel okullara kamu tasinmaz-
larinin devredilmesi, ciraklik egitiminin
zorunlu ortadgretim kapsamina alinmasi
vb. uygulamalar ile kendini géstermekte-
dir.

ikinci midahale alani ise AKP’nin kendi
siyasal gereksinimleri Uzerinde yaptigi
ideolojik mudahalelerdir. Bu mudaha-
le ise kadrolasma, yonetici atamalarina
yonelik midahale, uzunca bir slre ce-
maat ile isbirligi, 4+4+4 sistemine gecis,
degerler egitimi, hdkimete yakin belli
cemaat, tarikat, dernek ve vakiflara sag-
lanan imtiyazlar, imzalanan sayisiz proto-
kol, benzer sekilde diyanet ile imzalanan
protokoller, imam hatiplerin sayisinin hiz-
la artirilmasi, her seviye ve okul tirinde
dini icerikli derslerin artirilmasi, “yeni” adi
altinda pazarlanmaya calisilan mifredat
degisikligi, 6gretmenlerin milakat ile ali-
mi, karma egitime ydnelik artan saldirilar,
proje okullari, OHAL KHK’leri ile yapilan
ihraclar, muhalif ve demokrat kimlige sa-
hip egitim emekgilerine yonelik giderek
artan her tarlt baski, strglnler vb uygu-
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lamalar ile kendini géstermektedir. Bu
ideolojik mudahalelerden 6zellikle muf-
redat degisikliginden bahsetmek isterim.
Yapilan degisiklikleri inceledigimizde; asil
amacin; mevcut mufredati basitlestirmek,
sadelestirmek, ¢agdas degerler ile do-
natmak gibi bir amaci olmadigi giin gibi
ortadadir. Peki bu degisikligin temelin-
de ne vardir? Bu degisikligin temelinde;
Cumhurbaskani Recep Tayip Erdogan’in
“Biz 14 yildir kesintisiz siyasi iktidariz
ama hala sosyal ve kilturel iktidarimiz
konusunda sikintilarimiz var”, “egitim
sistemimizi yeniden ele almaliyiz” seklin-
de defaten dile getirdigi talimatlar vardir.
Mufredatta yapilan dedisiklikleri incele-
digimiz zaman bu degisikligin asil ama-
cinin bu oldugunu acik¢a gdérmekteyiz.
Oncelikle “yeni” mifredatta kimlerin yok
sayildigina bakacak olursak; Kirtler, Laz-
lar, Ermeniler, Asuri-SUtryaniler, Cerkesler
ve bu halklarin dilleri, kaltdrleri, inang ve
yasam sekilleri yok. Yani resmi ideolojinin
kabul ettiginin disinda hicbir siyasal ve
felsefi goris ve yasam sekli yok. Kadin
6zgurligu ve haklari yok. Bunlarin yerine
AKP’nin eskisine gére daha da derinlesti-
rilen tekci, merkeziyetci, milliyetci, cinsi-
yetci, mezhepci, otoriter ideolojisi “milli”,
“yerli”, “degerler” kavramlari adi altinda
mufredatin her yerine serpistirilmis tali-
matlari var. Tam bunlar bize gdsteriyor
ki; AKP’nin egitime yoénelik midahaleleri

her iki aks Uzerinde de kesintisiz olarak
ve giderek artan bir sekilde devam
etmektedir.

Tarafima iletilen soruda son dénemde
AKP’nin egitime yoénelik saldiri niteligin-
deki bu mtdahalelerine yonelik tepkilerin
daha ¢ok laiklik kavramini merkeze alan
bir miicadele hatti ortaya cikardigdi ifade
edilmektedir. Kuskusuz laiklik egditimin
temel dayandiklarindan biri olup partimi-
zin de egitime dair savundugu olmazsa
olmaz ilkelerden biridir. Lakin saldiri cok
yonll oldugu icin micadele hattinin da
bu bilin¢cte cok yonli érilmesi gerekmek-
tedir. Bu temelde genis bir perspektif ile
partimizin egitime dair belirledigi mica-
dele hatti kisaca su ana ilke etrafinda se-
killenmektedir;

Egitim, tim duzeylerde kamusal kaynak-
larla finanse edilmeli, demokratik, ¢o-
gulcu, esitlikei, 6zglrltkea, laik, bilimsel,
anadili temelli cok dilli, cinsiyet esitlikci,
toplum ve doga ile bittnlesik ve ekolojik
olmalidir. Sorunuzda belirttiginiz laikligi
merkeze alan mucadele hatti boylesi bir
egitim anlayisi icin kaldira¢c etkisi yara-
tacaksa bulyUk bir éneme sahiptir. Aksi
takdirde AKP &ncesi iktidarlarin otoriter
laiklik anlayisina sikisan bir mucadele
hattinin tam da AKP’nin kendisini Gizerine
insa ettigi toplumsal kutuplasma zemini-
ne daha fazla hizmet edecegdi de asikar-
dir.

AKP iktidari bugln yeni bir rejim insa et-
mektedir. insa edilen rejim tim Ulkenin
tek bir merkezden somut bir ifade ile
Saraydan yonetildigi, tum kararlarin
Saraydan alindigi, her seye tek bir
kisinin karar verdigi, muhalif tek bir sese
bile tahammilin olmadigdi, vitrininin
abartili  bir milliyetcilik, siyasallasmis
muhafazakarlik ideolojisi ile suslendigi,
6zUnde ise mutlak bir hakimiyet kurmayi
amaclayan bir rejim oldugu bellidir. Bu
yeni rejimde din, iktidarin varhidi icin
aracsallastiriimaktadir. Bu temelde AKP,
kendi siyasal ve toplumsal ¢ikarlarindan



DENRATK

/s

hareketle islam inancina getirdigi yo-
rumlar Gzerinden egitime sUrekli olarak
midahale etmektedir. Bu midahalelerin
temelinde, siyasal iktidarinin devamlili-
gini saglama ve toplumsal acidan da ik-
tidarini kurumsallastirma amaci yatmak-
tadir. Temel saldiri alani bilimsel, laik ve
demokratik egitim ilke, icerik ve pratikle-
ridir. Bu nedenle Fen Liselerinin, Anadolu
liselerinin icleri bosaltilirken imam hatip
okullarinin sayilari hizla yayginlastiril-
mistir. Egitim kurumlarinin yéneticileri-
nin blyuk bir kismi din kaltlrd ve ahlak
bilgisi 6gretmenlerinden secilmistir. Dini
icerikli ders sayilari artirilmistir. Siyasal
iktidara hizmet eden tarikat ve cemaatler
ile sayisiz protokol imzalanmistir. Okullar
bu yapilarin cirit attigi mekanlar halline
doéndsturdlmastar. AKP iktidarinin ken-
di siyasal devamliligi icin inanc¢ istismari
Uzerinden egitime yaptigr midahalelerin
belki de en kapsamlisi ve tehlikelisi muf-
redat dedisikligi ile hayata gecirilmeye
calisiimaktadir.

TANBUL jL 6RGUTOU

Tuim doéndstm sltrecinde AKP toplumsal
muhalefete kulaklarini tikamistir. Bildi-
gini okumaktadir. Fakat ozellikle egitim
alaninda yaptigr déntstimler toplumun
blyUk bir kesimi tarafindan kabul gor-
memektedir. Egitim karnesinde PISA
sonuclarinda oldugu gibi AKP’nin sinifta
kaldigi acikca yazmaktadir. Bu hakikatin
topluma, annelere, babalara, genclere,
cocuklara bir bir anlatilmasi gerekmek-
tedir. Sadece iktidara seslenen bir yak-
lasimin asildigl bir noktadayiz. AKP’nin
egitim politikalarina yonelik itirazin her
yerden yukselmesi gerekmektedir. Proje
okullarina karsi liselerini savunan 6gren-
cilerin direnisi, anadilinde egitim hakki
icin bir haftaligina okulu boykot eden
yani basimizdaki anadili Kirrtce olan co-
cuklar, ne yapilmali sorusuna aslinda yani
basimizda cevap vermektedirler.
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OZGURLESTIRICI BIREGITIMICIN

MUCADELE!

Aysun Gezen

KESK Esbaskani

“Ensar’lasmaya ve imam hatiplestirmeye karsi cikan egitim
ve bilim emekcilerinin, KHK’lerle atilmasi, aciga alinmasi,
siirgiin edilmesi, AKP’nin ideolojisini egemen kilmak iizere,
egitim alanini bir mevzi olarak goérdiigiinii géstermektedir.”

KP, kurmak istedigi yeni devlet ve
Atoplumun bu yénde yapilandiril-

masi icin 6zellikle OHALin ilant ile
birlikte adimlarini hizlandirdi. Kesintisiz
egitimin ortadan kaldirilarak, 4+4+4 sis-
teminin getirilmesiyle birlikte kiz cocuk-
larinin egitim hakkinin gasp edilmesi, ¢co-
cuk evliliklerinin, cocuk isciliginin artmasi
kosut gelisti. Buglin ise retrospektif ola-
rak AKP’nin kurmak istedigi dindar-kin-
dar-itaatkar nesilleri yetistirmek ve kilti-
rel hegemonya tesis etmek Uzere egitim
alanini uzun zamandir hedefine koydugu
daha ac¢ik bicimde ortada. Mufredat de-
gisikligi, evrimin mufredattan cikariimasi,
bilimsel iceriklerin azaltilmasi ve zorunlu
ders olmaktan cikarilmasi, pilot uygula-
ma olmaksizin mifredatin tim siniflar-
da uygulanmasi, ntfusu belirli sayinin
altinda kalan yerlesim yerlerinde imam
hatip disinda okul acmay! imkansiz kilan,
var olan okullari da kapatmay! getiren
yonetmeliklerin ¢ikarilmasi, dinci-gerici
cemaat, tarikat, vakif ve derneklerle
imzalanan  protokoller eliyle  Milli
Egitim Bakanligrnin islevinin tamamen
bu yapillara  devredilmesi,  yoksul
halk cocuklarinin Ensar gibi yurtlara
mecbur birakilmasi, Universitelerde de
dinsellestirilmis egitimin yayginlasmasi
icin adimlar atilmasi, “Ensar”lasmaya,
imam hatiplestirmeye karsi ¢ikan egitim
ve bilim emekgilerinin KHK’lerle atilmasi,

aciga alinmasi, sirgin edilmesi AKP’nin
ideolojisini egemen kilmak Uzere egitim
alanini bir mevzi olarak gérdigini gds-
termektedir.

AKP, kulttrel hegemonyasini tesis etmek,
toplumu ve devleti timden dinsellestir-
mek ve neoliberal ihtiyaclar dogrultu-
sunda dizenlemeler yapmak Uzere kamu
rejimini degdistirmekte, kamusal olmasi
gereken hizmetleri 6zellestirmekte, gl-
vencesiz ve esnek istihdami yayginlas-
tirmaktadir. Butin bu saldirilarin egitim
alaninda kristalize oldugu soéylenebilir.
isci saghgi ve is givenliginin hice sayildi-
g1, her glin onlarca iscinin is cinayetlerine
kurban gittigi, isci katliamlarinin yasan-
digr bir calisma yasaminda, emekgiler
mollalarla, tevekkllle boyun egddirilmek
istenmektedir. Egitim alaninda gercekle-
sen dedisikliklerle, mifredat icerikleriyle
cocuklara kicluk yastan itibaren esitsiz-
liklerin “Allah tarafindan” verili oldugu,
degistirilemeyecegi, sikretmek ve ka-
bullenmek gerektigi 6gretiimeye cali-
silmaktadir. Boylece hak muicadelelerini
ortadan kaldiracak bicimde, haklarinin
bilincinde olmayan, biat eden, iktidara
(AKP’ye) tam sadakat gosteren kéleler
yaratilmak istenmektedir. is glivencesi
ortadan kaldirilarak, AKP 6niinde egilip
ceket ilikleyen kapi kulu olmak, ise alin-
manin veya gorevde ylkselmenin Kkriteri
haline getirilmektedir.



Aslinda emek micadelesi ile laik, bilimsel
egitim mucadelesi bu anlamda da i¢ ice
gecmis durumdadir. Laikligin kazanilma-
sI, sadece egitimle ilgili degildir; kadinin
emedine, bedenine sahip ¢ikmasi, sokak-
larda sortuyla, elbisesiyle, sen kahkaha-
larla 6zglrce dolasmasi icin, yasamin ve
toplumun dinyevi olarak dizenlenmesi
icin ve en 6nemlisi din arkasina siginarak
emek sémurdsuni derinlestiren, yoksulu
daha da yoksullastirirken kendisi zen-
ginlesen sermayeye karsi emegin 6z-
glrlestiriimesi icin laikligin kazanilmasi
gereklidir. Bu ayni zamanda baris icinde
bir arada yasamanin, demokratik bir re-
jim insasinin saglanmasi icin gerekli ze-
mini olusturmak ag¢isindan da son derece
onemlidir.

Bu acidan KESK, mufredat degisikligine,
mufredatla yaratiimaya calisilan geri-
ci, mezhepgi, fasist insaya karsi cikarak
cocuklarin génencini, mutlulugunu ve
kendini gerceklestirme ve gelistirme im-
kanlarinin saglanmasini gdzeten, bilim ve
aklin 1siginda, sorgulayan, distnen, eles-
tirel dislnceyi temel alan, 6zgurlestirici
bir egitimin kurulmasi icin micadele ede-
cektir. Bu anlamda laik ve bilimsel egitim
mUcadelesini ®nemseyen tim muhalefet
glgleriyle es gidimuiin saglanmasi, mif-
redattan c¢ikarilan evrim gibi konularin
6grencilerle bulusturulmasi, bilim ve ak-
lin 1siginda ders iceriklerinin olusturulma-
sI, bilimsel ve laik egitimi savunan egitim
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ve bilim emekcilerinin 6zlik haklarinin,
calisma barisinin korunmasi en énem-
li mlcadele basliklari olarak karsimizda
durmaktadir.

Bunun yani sira laikligin kazanilmasi mu-
cadelesinin sadece egitim alanina iliskin
bir micadele hatti olmadigi aciktir. Her-
kes icin glvenceli is ve glvenli gelecek,
insanca yasanacak Ucret, emekgilerin
her tr iktidara bagimhlik iliskilerini orta-
dan kaldiracak, emegin 6zgirlesmesinin
onlnd acacaktir. Bunun icin de hak mu-
cadelelerini ortadan kaldirmaya doénuk
dinsellestirme karsisinda laiklik kazanil-
malidir. Egitim ve sadlik gibi hizmetlerin
herkes icin ulasilabilir, esit, parasiz ve
kamusal nitelige kavusmasi, AKP’nin kap!
kulluguna dayanan kamunun yeniden ka-
zaniimasi da 6nemli micadele baslikla-
ridir. Bununla birlikte, KHK’leri yeni dev-
leti kurmak icin aracsallastiran, OHAL’i
grevleri yasaklamak ve patronlar lehine
emekgilerin haklarini gasp etmek icin kul-
lanan AKP’ye karsi OHAL'in kaldiriimasi
ve KHK’lerin bUtdn sonuclariyla iptali icin
emek ve meslek drgltleriyle birlikte et-
kili kampanyalar yurttilmesi, emekten
yana, baris icinde, laik ve demokratik bir
TUrkiye’nin kurulmasi icin de son derece
6nemlidir.

KESK bulundugu her alanda emek, laik-
lik, baris ve demokrasi mtcadelesini yUk-
seltecektir.

DERSLERI
KALDIRILSIN!
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DINCiI-GERICIi EGITIMDEN
YENIDEN LAIK EGITIME

Erdal Atici

Koy Enstitlileri ve Cagdas Egitim Vakfi Baskani

“Laik egitim modern diinyada var olabilmek igin hayati

6nem tagimaktadir. Laik ve bilimsel egitim disinda uy-

gulanacak bir egitim sistemi, hepimizi karanlk bir ¢ik-
maza siirtikleyecektir.”

er yonden ¢ékmdis bir imparator-
H lugun kullerinin arasindan dogan
Turkiye Cumbhuriyeti, egitim ala-
ninda belki de dinyanin en hizli ve doé-

nlstlrlct devrimlerini yapan tek Ulke
oldu.

Bu baglamda, egitim konusunda yapilan
devrimleri animsatmakta yarar goériyo-
rum.

Daha Sakarya Savasinin bir ay éncesinde,
16 Temmuz 1927°de Ankara Maarif Kong-
resi toplandi. Ulusal egitim dile getirildi.

1 Mart 1922°de TBMM’nin acilis konusma-
sinda Mustafa Kemal Pasa ulusal ve laik
egitime vurgular yapti.

27 Ekim 1922’de Bursa’da 6gretmenlere
seslenerek bilimsel egitim anlayisini an-
lattl.

29 Ekim 1923’te Cumhuriyet ilan edildi.

3 Mart 1924’te Ogretim Birligi Yasas! ¢i-
kartilarak egitim alaninda en blyUk dev-
rim gerceklestirdi. Bu yasayla Halifeligin
ve Seriye ve Evkaf Bakanhginin kaldiril-
masl, laik egitimin énindeki tim engel-
leri de kaldirdl.

25 Agustos 1924, Ankara Muallim Birligi
kongresinde Atatlrk, 6gretmenlere ses-
lenerek; “Ogretmenler, Cumhuriyet sizden
fikri har, vicdani har, irfani hdr yeni nesiller

jster” diyerek 6zgUr egitimin gerceklesti-
rilmesini istedi.

2 Eyltl1 1925 Tekke ve zaviyeler kapatildi.

1926 yilinda ilkokul 1. ve 2. Sinifta okutu-
lan din dersi kaldirildi.

1 Kasim 1928'de yeni Tlurk Alfabesi kabul
edildi.

1 Ocak 1929’da Millet Mektepleri acildi.

1930°da ilkokullarda din dersi yalniz 5. Si-
nifta kald...

1930 - 1931 6gretim yilinda ortadgretim-
den din dersleri kaldirildl.

18 Temmuz 1932’de ezan Tlrkce okutul-
du.

1931de Turk Tarih Kurumu, 1932’de Tirk
Dil Kurumu, 1932°de Halkevleri acildi.

3 Subat 1937°de laiklik anayasaya girdi.
Atatlrk 10 Kasim 1938’de 6ldu.

Atatirk 6liinceye kadar, egitim dinsel et-
kilerden uzaklastirildi ve bilimsel ve laik
editim uygulanmaya basladi. Ne yazik
ki; cok partili yasama gecis slrecinde,
1946°’da CHP Kurultayrnda okullarda din
dersi okutulmasi énerisi kabul edildi.

Bu énerinin ardindan imam hatip okullari,
ilahiyat faklltesi ve ezanin yeniden Arap-
¢a okunmasi gibi geri dénusler yasandi.



Yillar icinde blyUtk geri gidislerin sonu,
buglnki 4+4+4 adli sistemle dini egitim-
le sekillenecek yeni nesiller yetistirecek
bir egitim sistemiyle karsi karsiya kaldik...

Sonug olarak; sormus oldugunuz soruya
gelelim.

Son 15 yilin uygulamalari, tim liselerin
imam hatiplestirilmesi ve dinsel egitime
doénilmesi karsisinda kamuoyunda byik
bir karsi tepki de olusmustur. Laik egitim
modern dinyada var olabilmek i¢in ha-
yati 6nem tasimaktadir. Laik ve bilimsel
egitim disinda uygulanacak bir egitim
sistemi, hepimizi karanlk bir ¢cikmaza sU-
rikleyecektir. Bunu bilen, fark eden, tah-
min eden; insanlarimiz, bugin bilimsel ve
laik egitim konusunda olagantstd duyarli
hale gelmistir. Yurdun bircok yerinde laik
egitim ve laiklik konusundaki toplantilara
olaganustu ilginin nedeni de budur.

Oncelikle, bu tir bilgilendirme toplantilari
hizini kesmeden yurdun her yaninda
strdaralmelidir.

ikincisi, laiklik konusunda duyarli olan
siyasal partiler, sendikalar ve demokratik

kitle 6érgtleri arasinda laiklik konusunda
birlik saglanmali, laik egditim nedir ne
degildir? Kisa ve net olarak ortaya
konulmali ve bu konuda bir planlama
yapimalidir...

Biz vakif olarak, cagdas egitimi savunan
bir demokratik kitle érgatl olarak, laik
egitim konusundaki duyarlihgimizi degi-
sik zeminlerde dile getirdik, bundan son-
ra da dile getirmeye devam edecegiz.

Yine vakfimizin bagimsizligini zedeleme-
den, bu konularda c¢alisan kurumlarla is-
birligi icinde olduk, bundan sonra da va-
kif tGzgumuz dogrultusunda isbirligine
devam edecegiz...
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LAIKLIGIN OLMADIGI YERDE
DEMOKRASIDEN SOZ EDILEMEZ!

Songiil Tungdemir

PSAKD Genel Egitim Sekreteri

7 Subat KHK’s! ile kamu goérevinden ihra¢ edilmis
Egitim-Sen’li 6gretmen, Egitim-Sen eski yoneticisi

“Bu egitim sistemi, basta Aleviler olmak lizere, bu (ilke-
nin farkli inanglari igin bir asimilasyon; ayni zamanda
sorgulamayan, itaatkar ve bilimden uzak dindar nesiller
demektir.”

KP’nin genelde 15 yillik iktidari bo-
Ayunca, 6zelde ise 15 Temmuz dar-

be girisimini firsata cevirerek ilan
ettigi OHAL ile kendisi gibi disinmeyen
kesimleri nasil baski ve sindirme politika-
larina maruz biraktigina sahit oluyoruz.
Bundan devletin ttim kurumlari da nasibi-
ni almis durumda. iktidar oldugu dénem
boyunca c¢abaladigi ama tam anlamiyla
gerceklestiremedigi emellerini, son bir
yildir hiz kazandirarak KHK’larla gercek-
lestirmeye basladi. En acimasiz politikala-
rini uyguladidi alanlardan biri de egitim.
Egitimin, bireylerin cesitli rol ve becerileri
kazandigi, toplumsal yeniden Uretimin
saglandigi ve toplumsal esitsizligin ku-
saklar arasinda aktarildigi bir alan oldu-
gu gercegini dusintrsek, AKP’nin yap-
mis oldugu dedisikliklerle ne yapmaya
calistigini anlamis oluruz. 4+4+4 Egitim
sisteminin getirilmesi, AIHM kararlari-
na ve tim itirazlara ragmen zorunlu din
derslerinin  kaldirilmamasi, yeni sec¢-
meli din derslerinin getirilerek bunun
ogrencilere zorla dayatilmasi, okullarin
cogunun, Ozellikle de Alevilerin yodun
yasadigl bolgelerdeki okullarin  imam
Hatip Liselerine doénudstirtlmesi gibi
adimlar, egitim alanina kendi ideolojisini
yerlestirmek, hedefledigi rejim degdisik-
ligine alt yapi olusturmak amaclidir. En
son pedagojik kaygilardan uzak hazirla-
nan bilim disi, dinsel mufredat ise bu isin

tuzu biberi oldu. Diger yandan da geri-
ci-irk¢l egitim politikalarina karsi cikan
Egitim Sen’li 6gretmenleri acida alarak,
ihra¢c ederek, gdzaltina alip hapsederek;
yasadigimiz son sUrecte ise yUzlercesini
baska illere strgin ederek kendisine
egitim alaninda daha rahat calisma
kosullari acti.

Atilan bu adimlar karsisinda bizlerin ses-
siz kalmasi elbette mimkin degildir. Zo-
runlu din dersi uygulamasi, Alevilerin bas
sorunlarindan biridir ve Pir Sultan Abdal
Kulttr Dernekleri, zorunlu din derslerinin
kaldiriimasi noktasinda, kuruldugu yillar-
dan beri micadele veren bir 6rglit. Bu
dersin kaldirilmasi icin daha 6nce An-
kara, istanbul, izmir’de yiiz binleri bulan
mitingler gerceklestirdik, Ankara’da 24
saatlik oturma eylemleri yaptik, btin
subelerimizde es zamanli olarak her pa-
zar oturma eylemleri gerceklestirdik.
Siyasi iktidar bu tutumumuz karsisinda
kor-sadir-dilsizi oynadi.

Yasamimizi, gelecegimizi, ortak yasa-
ma kiltdrini hedef alan, i¢c catismayi
orgltleyen bu egitim sistemine kar-
sI soyleyecek s6zUmUlz henlz bitmedi.
Yapacak ¢ok seyimiz var, bunlardan ilki
17 Eylulde Kartal'da gerceklestirecegi-
miz “Gerici Egitime Karsi, Laik, Demok-
ratik, Bilimsel, Anadilde Kamusal Egitim
istiyoruz!” mitingi. ABF ve bilesenlerinin



onclligunde, EGitim Sen ile birlikte; Av-
rupa Alevi Birlikleri Konfederasyonu,
Avrupa Demokratik Alevi Federasyonu,
Hacibektas Veli Anadolu Kultlr Vakfi,
Alevi Dernekler Federasyonu, Alevi Va-
kiflar Federasyonu, Demokratik Alevi
Dernekleri, yerellerde bulunan dernek ve
cem evleri ile yapacagiz. Ayrica demok-
rasiden yana olan siyasal partileri ziyaret
ederek mitinge kitlesel katilimlarini sag-
layacadiz. Biliyoruz ki bu sorunlar sade-
ce miting ile ¢cozllecek sorunlar degil.
Yapacadimiz mitingde laik, demokratik
dusinen ve bu gerici egitim sistemine
karsi olan kitleleri yanimiza alarak bu
egitim sisteminden memnun olmadigi-
mizi ve bu yondeki taleplerimizi en gi¢-
|G sekilde ilan edecediz. Miting sadece
bir baslangi¢, sonrasinda uzun soluklu
bir programimiz var. icerigi ayni olan bir
kurultay dizenleyecegiz, bunun alt ya-
pisini olusturuyoruz. Okullarin acildigi
gln, batin illerde Milli Egitim Mudurlik-
leri 6nlinde eszamanli basin aciklamalari
yapacadiz. Ayrica ¢ocuklarimizi bu geri-
ci egitim sisteminin kucagina atmamak
adina Cem evlerimizi egitim yuvalarina
doénUstirerek olusturacagimiz mufredat
dogrultusunda cocuklarimiza demokra-
tik-laik-bilimsel egitim verecegiz. Biz bili-
yoruz ki Glkemizde cok blyuk bir demok-
rasi sorunu var ve buglnimuzi calanlar
cocuklarimizin gelecegdine de g6z dikmis
durumda. Siyasi iktidar, egitim yoluyla
sorgulayan, elestiren degdil de itaatkar ve
distinmeyen bireyler yetistirme derdin-
de. Bu egitim sistemi basta Aleviler ol-
mak Uzere, bu Ulkenin farkli inanclari icin
asimilasyon olmasinin yaninda butdn ola-
rak sorgulamayan, itaatkar ve bilimden
uzak dindar nesiller demektir. Bu neden-
le demokratik kitle érgutleri, sendikalar,
dernekler, demokrasiden yana olan tim
partiler, aydinlar, sanatcilar ve tGlkemizde
yasayan tim demokrat-devrimci insanlar
ortak bir micadele hatti kurarak toplu-
mumuzu bilin¢lendirme yoéninde uzun
soluklu programlar dizenlemeli. Alevi
Bektasi Federasyonu ve bilesenlerinin
onculik ettigi mitingle baslayan stirecten
sonra, bolgesel mitingler, paneller, kon-
feranslar, surekliligi olan eylemlikleri

gerceklestirmeli. Cinkil UGlkemizin basat
sorunu demokrasi sorunudur, laikligin
olmadigi yerde demokrasiden de soz et-
mek mimkan degildir.

Bu Ulkede yasayan Aleviler, demokrasi
ve laiklik micadelesinde her zaman 6n
saflarda yer almislardir. 17 Eylll mitingi
hak, hukuk, adalet, demokrasi ve laiklik
acgisindan toplumun tim kesimlerini bir
araya toplayacak bir baslangictir. Alevi
kurumlarimiz bu baslangici yapacak ve
toplumun ezilen tim kesimlerini bir araya
toplayacak glice sahiptir. Bu glice sahip
ctkmak, cocuklarimizin gelecedine sa-
hip cikmak ve rejim degisikligi hesabin-
da olan siyasi iktidara en gur sesimizle
itiraz etmek demektir. Bu anlamda laik,
bilimsel, demokratik, anadilinde egitim
isteyen her kesimi 17 Eylil'de Kartal mey-
danina davet ediyoruz.

NOT: istanbul Kartal'da 28
haftadir, haftanin 4 gUni oturma
eylemleri  yapiyoruz. Biz  Egitim-
Sen’li dgretmenlerin ihra¢ nedenlerinden
biri de Demokratik, Laik, Bilimsel,
Anadilinde, kamusal egitim istemek.
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Ogrenci Veli Dernegi

COCUKLARIMIZ ve GELECEGIMiZ
ICIN LAIK-BILIMSEL EGITIM
MUCADELESINI YUKSELTECEGIz

Soydan Kavraal
Veli-Der Ankara Subesi

“Laik egitim miicadelesini yerinde, yani okullarda, ve-
liler olarak ve velilerle birlikte yiiriitecegiz. Mevcut ilis-
kilerimizi kullanarak ve yenilerini yaratarak, subeleri-
mizin sayisini artirmak igin planl bir faaliyet igerisinde
olacagiz.”

nan egitim politikalarinin basat 6zel-

ligi, piyasaci ve gerici olmasiydi. Bu
sire icinde defalarca egitim ‘reformu’
yapilmis, her defasinda bu alandaki kaos
artirilmisti. Basindan beri AKP’nin btin
politikalarinda sezilen gericilestirme ve
dinsellestirme amaci, 2012 ilkbaharin-
da cikardiklari 4+4+4 yasasiyla acikca
bilimsel ve laik egitime karsi acilmis bir
cihat halinde somutlasti. Bu yasanin yU-
rarliige girmesinden bu yana yapilan her
mevzuat degisikligi, sinsice planmis bir
sekilde egitimi bilimsellikten ve laiklikten
uzaklastirmayi, cocuklara imam hatipten
baska bir secenek birakmamayi, diger
okullardaki egitimi de imam hatiplerle
esitlemeyi, mufredatta dinsel sdylemle
celisen bolimleri yok etmeyi daha fazla
sagladi.

—I 6 yilhk AKP iktidari boyunca uygula-

Dernegimiz esasen egditim alanindaki bu-
tln sorunlarin ¢éziminde s6z ve karar
sahibi olmak isteyen veliler tarafindan
kurulmustur. Ancak Ulkemizin icinde bu-
lundugu bu kosullarda laik ve bilimsel
egitime yonelik saldirilarin giderek daha
da siddetlenmesi nedeniyle, bu alanda
ylrattlen faaliyetler miicadelemizin ana
eksenini olusturuyor ve mevcut durum
degismedigi slirece de bu eksen degise-
cege benzemiyor.

Ozellikle son 4-5 yil icerisinde iktidar
tarafindan atilan adimlar, yakin gelecekte
“artik bu da olamaz"” diyebilecegimiz hi¢
bir sey birakmadi. Cocuklarimizi nitelikli
egitim almis, topluma faydall bireyler
olarak yetistirme konusunda bir calisma
godremedigimiz gibi, bunun tam tersinin
bilingli olarak uygulandidi c¢ok zor
zamanlardan gectigimizin farkindayiz.

Butin bu kétd duruma ve gidisata rag-
men, genis toplum kesimlerinde kayda
deger bir rahatsizlik oldugunu da g6z-
lemliyoruz. Kimi yurttaslarimiz cocuklari-
ni 6zel okullara yazdirarak bu dinsellestir-
me dalgasindan kacinma yoluna gidiyor.
Bir anlamiyla nitelikli egitimi satin almis
oluyorlar. Bizler egitimi bir sosyal hak
olarak gértyoruz. MEB sahip oldugu alt
yaplyl ve butcesini bu sosyal hakki, ola-
si en nitelikli sekilde saglamakla ve daha
da iyilestirmekle yUukimludur. Yeterince
parasi olmayan, yoksul halk ¢ocuklarinin
niteliksiz ve dinsel egitime mahkum edil-
mesi yurttashk haklarinin ihlal edilme-
sidir. Bu nedenle 6zel okullara ydnelim
ancak bireysel ve gecici bir ¢6zim ola-
bilir. Ancak asil ¢c6ztlmesi gereken konu,
nitelikli, bilimsel ve laik egitimin herkes
icin ulasilabilir, esit ve parasiz sekilde,
kamusal olarak saglanmasidir. Kaldi ki
dinsellesme mufredatta yapilan degisik-
liklerle 6zel okullari da zorlamaya basladi.



Pek yakin gelecekte 6zel okullara yonelik
gerici baski ve denetimlerin artmasi ¢ok
muhtemeldir.

Yoksul ve orta halli genis halk kesimleri
icin ise hic bir secenek bulunmuyor. Med-
ya, dinsel vakif ve dernekler, cemaat ve
tarikatlar, bunlara terk edilen kamu ku-
ruluslari, belediyeler ve hatta ‘sendikalar’
tarafindan yogun bir ideolojik baski uy-
gulaniyor. Buna ragmen cocuklarinin ken-
dilerininkine benzer bir hayat yasamasini
istemeyen ve bu nedenle daha iyi egitim
alabilmesi icin yol arayan veli sayisi ¢cok
fazla. S6zde secmeli, pratikte ise zorunlu
dini dersler yerine bilim derslerini secme
¢cabasi gdzleniyor. Ancak, buttnlukli ge-
rici saldiri bu yénelimi 6nlemek ve etkisini
azaltmak icin ilgili branslarda égretmen
kadrolarini doldurmama, norm fazlasi
ogretmenlere ders actirmama, dedisik
kredileri olan dinsel icerikli secmeli
dersler hazirlama, hazir ders paketlerini
dayatma gibi yéntemler kullaniyor. Veliler
kimi zaman seceneksizlik kimi zaman
ise cocuklarinin arkadaslari ile iliskilerini
gozeterek aslinda istemedikleri halde bu
dersleri secmek yoluna gidebiliyorlar.

Bu kosullarda laik egitim micadelesini
yerinde, yani okullarda, veliler olarak ve
velilerle birlikte yUritmeyi cok dnemsi-
yoruz. Mevcut iliskilerimizi kullanarak ve
yenilerini yaratarak subelerimizin sayisini
artirmak icin planl bir faaliyet icerisinde
olacagiz. Uyelerimizin okul aile birlikle-
rinde yer almasi, ¢calismalarimizin saglam
zemine oturmasi acisindan gerekli ve ya-
rarl olacaktir.

Kamusal egitim pratiklerinin Uretilme-
si ve yayginlastirmasi, bu micadelenin
dnemli bir ayadi olacaktir. izmir sube-
mizin Doganc¢ay’da yaptigi gibi ¢ocuk
senlikleri, okullardaki salon, kutlphane
gibi kamusal alanlari kullanarak gercek-
lestirilecek seminer, tiyatro, halk danslari
gibi 6rnek etkinlikler diizenleyecegiz. Bu
tar etkinlikleri yalniz okullarimizda degil,
yerel yonetimlere ait mekanlari kullana-
rak kitap fuari, turnuvalar, edebiyatcilarla
sOylesiler gibi organizasyonlarla cesitlen-
direcegiz.

Kisith sayida 6grenciyi 6zel okullara tes-

vik edecek s6zde ¢dzim yerine bu bitce-
nin devlet okullarina 6denek olarak veril-
mesini talep eden bir dilekce kampanyasi
dizenleyecegdiz. Turgev ve benzeri vakif
ve derneklere ait 6grenci yurtlarinin ka-
mulastirilarak denetime acilmasi talebiy-
le kamuoyunu bilgilendirme calismalari
ylritecegiz.

Mifredatta bulunmayan, eksik veya yan-
lis aktarilan konularla ilgili dogru bilginin
cocuklara ulastirilabilmesi amaciyla, sen-
dikalar ve bagimsiz inisiyatiflerce alter-
natif derslerin hazirlanmasinda is birligi
ve hazirlanmis olanlarin yayginlastiriima-
si calismalarini yUritecegiz.

Ayrica, kamuoyunu bilgilendirici ve sube-
lerimizin bulunmadigi yerlerdeki veli ve
6grencilerin yasadiklari sorunlarda daya-
nisma olanadi saglayacak calismalar da
planliyoruz. Bu kapsamda, her tarli 6g-
renci-veli hak ihlallerinin bildirilebilecegdi
bir iletisim/dayanisma hattinin duyurusu-
nu yapmaya hazirlaniyoruz. Ontimutzdeki
dénemde periyodik olarak ¢ocuk istis-
mari ve egitimde hak ihlalleri raporlarinin
derlenmesi ve kamuoyu ile paylasiimasi
da yapacaklarimiz arasinda bulunuyor.

Bunlarin yaninda hukuksal miicadeleyi de
cok dnemsiyoruz. Hukukculardan olustu-
racagimiz bir komisyon aracilidi ile ma-
cadeleyi gulclendirecegdiz. Komisyonun,
mifredat dizenlemeleri, Ensar benzeri
gerici vakif ve derneklerle yapilan proto-
koller, 6zel okullara tesvik gibi konularda
ylratecedi hukuk muicadelesini, kamuo-
yu baskisini artirarak desteklemeyi plan-
liyoruz. Dayatilan dinsel icerikli secmeli
derslerle ilgili olarak veli ve 6grencilerin
haklarinin bilinmesi amaciyla ‘Haklarim’
basligiyla bilgi notlari Ureterek yayginlas-
tirmak da planlarimiz arasinda. Zorunlu
din derslerinin kaldirilmasi ve buna dair
AIHM Kararlarinin uygulanmasi, deneyim
ve bilgi paylasimi da bu kapsamdaki ca-
lismalarimiz arasinda degerlendirilebilir.

Laik egitim mulcadelesi kapsaminda ice-
rigi amaclarimiza uygun diger eylem ve
etkinliklere de katilacagiz. Cocuklarimizin
gdnenci, gelecegi ve hayalleri icin, gele-
cegimiz icin, laik ve bilimsel egitim mu-
cadelesini yUkseltecegdiz.

Goriis
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EGITIMIN TANIMI SORUNSALI VE
'ELESTIREL PEDAGOJILER’

Hasan Hiiseyin Aksoy

gitime iliskin tanimlamalarin ger-
E cekligi ve coklu gercekligi, bir bilme

bicimi olarak pozitivist epistemolo-
jiden farkli, onu gbéren ancak elestiri ve
yeniden insa yoluyla yeni bir bilme bicimi
yaratan bir epistemolojiyi gerektirmistir.
Elestirel Teori, gercekligin bir insa oldugu
fikri Uzerinden, (pozitivizmin &tesinde,
insanin sadece varolanin nesnesi dedgil,
insanin bilgisinin éznesi oldugu gercedi
ile) (Geuss, 2002) her bir egitim tanim-
lamasinin ayni zamanda kendini yara-
tan bir tanim oldugunu anlayan/anlatan
bir epistemolojiye sahiptir. Buna gore,
egitimi “bir toplumsallasma sireci” ola-
rak tanimlayan bir toplumsal kurum,
egitimi boyle algiladigi ve bu sekilde bir
anlam yuUklemesini dodru buldugunda,
egitim sistemini, sistemin amac, yapi ve
sureclerini katimcilari/6drencileri énce-
likle toplumsallastirmak Uzere, baska bir
deyisle toplumsal yeniden Uretim sU-
recinin bir parcasi olarak kurar. Egitime
o6zgirlesmeci ve esitlikci bir siirec olarak
anlam yuklendiginde, bir yapi ve sire¢
yoluyla yaratiimasi beklenen etki de bu
betimlemeye uygun olacaktir. Ancak, bu
iliskinin neden -sonug iliskisi gibi mutlak
bir sonu¢ yaratabilecegini disinmek de
yanlis olur. Egitim slreci, ne olmasi ge-
rektigine iliskin olarak nasil kurgular isek,
bu kurguya uygun, daha dogrusu bu
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kurguyla diyalektik olarak iliskili sonuc-
lar yaratacaktir. Bununla birlikte, burada
belirtiimesi gereken, egemenlerin -egi-
tim sdrecini yapilandirma ve mifredat
olusturmaya muktedir olanlarin- egitim
kurgularinin mutlak bir sekilde istedikleri
gibi sonuclar yaratmayabilecedi, slrecin
tim 6zneleri/bilesenleri yani sira toplum-
sal, tarihsel kosullarin da egitim sirecinin
bir par¢asi olacagidir. Burada Uzerinde
detayli durmaya yer olmasa da, sadece
6grencinin kendisinin, varolussal olarak
bir mifredat degeri tasidigini ve egitim
slrecinde kendisine sunulanlara doénuk
tepkisi ve beklentisinin, talebi ya da red-
dinin diyalektik olarak egitim slrecinin
yaratmaya calistigi davranisi etkileyece-
gini sdyleyebiliriz. Bununla birlikte, po-
tansiyel bir 6zne olarak egitim strecine
katilan 6grencilerin bir 6zne degdil nesne
olarak sirecte yer almalari icin kapsamli
bir 6rgt yapisi altinda, érgutli bir stirec
calismaktadir. Ote vyandan, 6érgiin ve
yaygin tim egitim slrecleri, klresel bo-
yutta bir kusatma altinda tutulmaktadir
(Oyle saniyorum ki, bu kusatmanin aktor-
leri Elestirel Pedagoji Dergisi okurlarinca
yakindan bilinmektedir.)

Bu calismada egitime iliskin tanimlama-
nin anlamindan hareketle, elestirel egi-
tim/elestirel pedagoji alaninda 6ne ¢ikan



egitim anlayislarinin  birbirinden farkh
yanlarina dair bir betimleme yapilmaya
calisiimistir.

Elestirel egitim alaninin anaakim egitim
kuramlarindan ayrilmasina yol acan ilk
basliklardan biri egitime ve islevine at-
fedilen anlamdir. Elestirel teoriden hare-
ket eden yaklasimlarda egitimin mutlak,
genelgecer bir anlami ve islevinin ol-
mamasl, daha ¢ok baglamsal bir anlami
olmasi nedeniyle, her toplulugun-toplu-
mun ya da baska bir yaniyla toplumsal
formasyonun icinde sdrddrilen egditim
faaliyetinin yiklendigi ya da bu slrece
atfedilen anlam ve islev degisebilecektir.
Freire (1991) UnlG calismasi “Ezilenlerin
Pedagojisi’nde, egitimin 6zglrlestirebi-
lecegini de uysallastirabilecegini de dile
getirmektedir. Egitim uysallastirabilir de
6zgurlestirebilir de, ancak ezilenlerin pe-
dagojisi 6zgurlestirici olmalidir. Egitimin
elestirel bir perspektifle ele alinmasi,
egitime atfedilen niteliklerin ve egitimin
boyutlarinin derinlikli ve yeni baglamlar
altinda yeniden ele alinmasini da ola-
nakli kilmaktadir: Bir slrec¢ olarak egitim
(bitmeyen -bitmemis olan bir 6grenme
stireci) (Freire, 1978; 2007); 6zgUrlik pe-
dagojisi (Freire, 2001), elestirel biling icin,
elestirellige odaklanmis/adanmis egitim
(Freire, 1974/2005); umudun pedagoji-
si (2014); olasiliklarin pedagojisi (Frei-
re, 1985; McLaren,1999); sinir pedagojisi
(Freire,1991), ylregin pedagojisi (Freire,
2000), sevginin pedagojisi (pedagogy
of love) (Darder, 2015) haksizliklara kar-
si ofke/direnme pedagojisi (pedagoji of
indignation) (Freire, 2004/2016), eles-
tirel egitim bilimi (Wulf, 2010), post-ko-
lonyal pedagoji (indigenous education),
anti emperyalist pedagoji (Malott, 2011;
McLaren, 2007), Marksist pedagoji (Ri-
kowski, 2011), kultdrdn ve okul metin-
lerinin pedagojisi (pedagogy of voice
and pedagogy of text) (Aronowitz and
Giroux, 1997), praksis pedagojisi (Mayo,
2014), feminist pedagoji (Bryson & Ben-
net-Anvikwa, 2003; Hammer, 2005; ho-
oks, 2014; Weiler, 1991), elestirel devrimci
pedagoji (Peter McLaren, 2006) ve eko-
pedagoji (Kahn, 2010).

Elestirel pedagoji alaninda calisan ya
da egitimin elestirel analizine ydnelen
dasunurlerin/yazarlarin = yoneldigi  so-
runlara iliskin kullandiklari epistemoloji
ya da bagh olduklar felsefi, toplumsal,
pedagojik ve politik akimlarin niteligi bir
kategorilestirmeye yol acabilirken, gerek
tarihsel gerekse cografi bakimdan elesti-
rel pedagoji dislincesinin gelisiminde yer
eden farkh duraklari ya da séylemleri dik-
kate aldigimizda ortaya birden fazla kate-
gorilestirme kaynagi da cikabilmektedir.
Her biri kapsamli bir tartisma ve kulliyat
olusturmus basliklar, tarihsel/zamansal
ve mekansal olarak ortaya cikan farkli
elestirel egitim yaklasimlarini inceleme-
ye tabi tutmayi olanakli kilmasi nedeniy-
le, tek bir elestirel pedagoji anlayisi ya
da disiplininden degil elestirel pedago-
Jilerden s®ézetmenin olanakli oldugunu
gorayoruz.

Elestirel pedagojiler betimlemesinin bir
boyutunda tarihsel oncdller, farkh Ulke
gruplari ya da bdlgesel baglamlarla ilis-
kili olarak cikmaktadir. Frankfurt okulu
yazarlarinin etkisiyle bicimlenen Elestirel
Sosyal Teori’den hareket eden ve ikin-
ci dinya savasindan 6nce Almanya’da
calismalar ortaya koyan egitim bilimciler,
elestirel egitim biliminin Avrupa-Alman-
ya merkezli kdkenlerini olusturmuslardir
(Wulf, 2010). Wulf (2010, 152-167), Al-
manca Yazan Mollenhauer, Blankertz,
Lempert, Klafki gibi yazarlarin ortaya
koydugu calismalarin elestirel egitim bili-
minin kurulmasina éncilik ettigini belirt-
mektedir. Elestirel egitim alaninin dlinya-
da yayginlasmasina ve bir disiplin haline
gelmesine yol acan figlr ise, Brezilyall
egitimci Paulo Freire ve onun gerek isbir-
ligi yaptigi gerekse etkiledigi Kuzey Ame-
rikall egitimcilerin olusturdugu elestirel
egitim hareketidir. Bu hareket oldukca
gevsek baglardan olusmakta, yazarlarin
dahil oldugu epistemolojik ya da siyasal
geleneklere bagli olarak birbirlerinin ca-
lismalarina, goéraslerine karsi yapisal nite-
likte elestirel sdylemleri de barindirmak-
tadir. Ancak, buna ragmen Freire basta
olmak Uzere, Marksist analiz ve sdylem-
leri olusturan calismalar ve bunlarin ya-
zarlarindan esinlenmeleri ve temel kay-
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naklar arasinda kullanmalari, fark edilen
esitsizlik alanlarina yoénelik bir micade-
le icinde bulunmalari bir ortak hareket
olarak algilanmalari ve tanimlanmalari
icin yeterli sayilabilir. Ancak bu yazar ve
dustnuUrlerin de birbirinden farkli konu
odaklari bulundugunu séylemek yanlis
olmaz. Bu bakimdan, bazi elestirel egi-
timciler toplumsal cinsiyet rolleri ve irk
ayrimcihdini sinifsal esitsizlikler badla-
minda ele alirken (bell hooks, 2000),
Freire’nin elestirel sdylemini esitlik /esit-
sizlik alanlari Uzerinde yogdunlastiran ve
Freire’nin elestirel pedagoji yaklasimini
sevgi pedagojisi olarak dile getiren ya-
zarlar (6rnegdin, Antonia Darder) oldugu
kadar, Freire’yi devrimci pedagoji icin
onclllerden biri olarak goéren (6rnegdin
Peter McLaren) egitimciler de bulun-
maktadir. Bununla birlikte, Henry Giroux
daha glncel temalar Gizerinden medya ve
kaltar, genclik kaltdra, yetiskin egitimi/
halk pedagojisi, otoriterlik baglaminda
elestirel pedagoji perspektifini olusturan/
genisleten isimler arasindadir. M. W. App-
le, dncelikle ABD baglaminda neoliberal
politikalar, mifredat ve iktidar iliskileri
ile bunlarin yarattigr ya da strdirdiagi
esitsizlikler Gzerinde dururken, micadele
arac ve yodntemlerine iliskin de tartisma
ylaratmekte, Oneriler gelistirmektedir.
Ote yandan, Paula Allman (2010) ve
Jean Anyon (1981), Peter McLaren, Glenn
Rikowski, Mike Cole ve Dave Hill (2006)
sinif perspektifini egitimin elestirel anali-
zine tasiyan ve egitimci/iktisatci yazarlar
arasinda sayilabilir. Bu gelenegin iktisat
alanindan gelen ve Marksist perspektif
ve analizin ABD egitiminin elestirel de-
gerlendirilmesinde kullanilmasi yoluyla
elestirel egitim alanmin sinif analizine
oncilik eden yazarlar Samuel Bowles ve
Herbert Gintis (1976) ile sinifsal yeniden
Gretimin okulda kultarel olarak nasil Gre-
tildigini arastiran Paul Willis (1977) de bu
aile agacinda énemli bir yere sahiptir.

Tum farkhhklarina karsin, Avrupa ve Kuzey
Amerika merkezli ve Freireci gelenegin
Marksist sdylemlerini gelistiren yazarlari
genis kapsamli bir elestirel egitim ekolU-
ndn icinde tutmak olanaklidir. Politik ve
egitimsel sdylemlerinde “devrimci eles-
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tirel pedagoji”, “sinif”, “Marksizm”, “ka-
pitalizm/anti-kapitalizm” ve “sosyalizm”
vurgusunu daha c¢ok tercih eden yazarlar,
radikal dondsim ve sinifsal esitsizlikler
analizini daha cok dillendirmektedir. Bu-
nunla birlikte, bu yazarlarin goérislerine
kaynaklik eden ya da 6nemsedigi ve 6ne
cikardigi figUrler, diger Kuzey Amerika ya
da Avrupa kokenli elestirel egitimcilerin
cogunlukla onayladiklari ya da bir karsit-
ik kurmadiklari hatta gtindelik yasamla-
rinda ve calismalarinda dayanisma icinde
olduklari bir cerceve icinde kalmaktadir.

Diger, elestirel pedagoji anlayislari ara-
sinda A. Makarenko’nun, yasama gecirdi-
gi (Turkce’ye de cevrilen Yasam Yolu adh
iki ciltlik kitapta anlatilmakta olan) top-
lumcu/sosyalist egitim anlayisi sayilabilir.
Makarenko’nun egitim anlayisi Freire’den
esinlenen Kuzey Amerika kdkenli elestirel
egitimcilere oranla daha fazla disipline
yer vermekte ve birey - toplum iliskisin-
de topluma &ncelik veren, geleneksel
sosyalist tezlere daha yakin bir durus
sergilemektedir. Gramsci’de de disiplini
6nemseyen ve bu konuda dissal etkiyi
dislamayan bir yaklasim bulunmaktadir
(Lombardi, 2000). Ote yandan, A. Neill'in
psikanaliz ve psikolojik temelden hare-
ketle kurdugu ve Summerhill’de simgele-
sen, bireysel anlami toplumsal olana gére
daha gUclU bir 6zglrliket editim anlayi-
sinin, (disiplini dissal olmaktan cok i¢sel
bir sorun olarak ele almalari nedeniyle)
metodolojik olarak toplumcu disiplini én-
gobren bu egitim anlayisindan uzak, farkh
bir yerde durdugunu distindirmektedir.

Turkiye’de aydinlanmaci yazar ve dusu-
narlerin 6ncilik ettigi ve dnemli dlclide
kdy enstitlist kuruculari ve mezunlarinda
da izleyebildigimiz laik, aydinlanmaci/
kalkinmaci/devrimci ve anti emperyalist
O6geleri merkezine alan egitim anlayislari
da farkl bir elestirel pedagoji odadi olus-
turmaktadir. Koy Enstittlerinden sonraki
kusaktaki egitimciler arasinda da eles-
tirel/ devrimci egitim anlayisi gucli bir
sekilde dile getirilmis ve egitim dernek-
leri (TOB-DER) ve sendikalarinin (TOS)
kurulmasinda laiklik, anti emperyalist ve
sosyalist séylem gucla bir kaynak olmus-
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tur. 1980 darbesi ve sonrasindaki strecte,
her alanda oldugu gibi egitim alaninda da
6zgurlikel, elestirel ve devrimci, sosya-
list 6Geler tasiyan egitimle ilgili kaynakla-
rin yazarlari cezalandiriimis, telif ve ceviri
eserleri yasaklanmistir. Elestirel nitelik
taslyan pedagoji ve egitim-bilim ¢alisma-
larinin, sdylem ve analizlerin Universite
karsulerine/programlarina/bolumlerine,
mufredat ya da kaynaklarina girisi de sis-
tematik olarak engellenmis, gdérmezlikten
gelinmis ya da cezalandiriimis ve elestirel
pedagoji ve ona kaynaklik eden siyasal,
elestirel toplumsal alan baskilanmistir.
Freire’nin ve cok sayida elestirel kuram-
cinin ¢alismalarinin yayinlanmasi ile uzun
bir sire gérinmezlesmis olan elestirel
pedagoji kismen akademi icinde ve aka-
demi disinda yeniden, ancak onceki ku-
saklarda 6ne ¢ikan sorunsallardan farkli
konular ve séylem ile taninir olmaya bas-
lamistir. Bununla birlikte, kiiresel diizeyde
ortaya cikan farkli pespektiflerin, TUrkiye
elestirel/devrimci egitim anlayislarinda
da ortaya ciktigi ancak ayrimlarin daha
cok catismaci yanlarinin éne ciktigi ve bir
alan i¢ci mucadele konusu haline geldigi
sOylenebilir.

McLaren’in glncel c¢alismalari arasin-
da da, uluslararasi baglamda ABD em-
peryalizminin  diger (lkelere yonelik
sUrdlrdagu baskilar ve bunun fikri bo-
yutlarini desifre etmeye ydénelenler de
bulunmaktadir (McLaren, 2007). Esitlik
olgusunun Ulkeler arasi gu¢ dengeleri
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ve emperyalist politikalara ydneltiimesi
durumunda, gdrecegimiz esitsizlikler
herkesin kolaylikla tahmin edebilecegdi
gibi olduk¢a carpicidir. Sadece Ulkeler
arasinda varolussal bir farkhliktan orta-
ya cikan esitsizliklerden dedgil, Ulkelerin
birbirleriyle olan hegemonik ve baskici
iliskileri nedeniyle slrekli derinlesen/ar-
tan bir esitsizlikten sézedebiliyoruz. Egi-
timde esitlik, siyasal 6znelesme, anti em-
peryalizm ve siyasal devrim ve ekolojinin
o6ne c¢ikan basliklari olusturdugu bu radi-
kal elestirel pedagoji gbrisinin giderek
daha genis bir cografi alanda dikkat cekici
olabileceg@i duslnulebilir. Elestirel peda-
gojinin, klresel bir hal alan iliskiler bag-
laminin disinda kalmasi beklenemez. Bu
nedenle, mikro duzey/yerel ¢éziimleme
ve dnermelere odaklanan elestirel peda-
goji calismalari, tarihsel baglama uygun
olarak daha kokld, egitim alaninin kiresel
duzeydeki toplumsal ve ekonomik iliski-
ler icindeki yerini de, ekolojiyi de gbren
(McLaren, 2007, 201-219) ekososyalist
bir elestirel pedagojinin gelistirilmesi/
glclendirilmesi icin bir gereksinmeyi de
aciga citkmaktadir.

Egitimi Tanimlamaktan Elestirel Egitimi
Tanimlamaya

Burada dile getirilmeye calisilan ve ya-
zarlara, toplumsal gruplar, tarihsel ve
mekansal ve bodlgesel baglamlara, epis-
temolojik anlayislara bagl farkhhklar
iceren tarihsel gelisim ve ydnelim icinde
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elestirel pedagoji alanini tanimlama c¢a-
balari da (Rikowski, 2011), bu alani sinir-
lamaksizin, ona mutlak bir sinir cizmek-
sizin betimleme cabalari da kuskusuz
strmektedir, siirecektir. Bunlardan biri de
elestirel pedagojinin yapmaya calistiklari
Gzerinden Peter Mayo tarafindan yapilan
betimlemedir; (2014, 135-136)

Elestirel Pedagoji ;

Yeni bilme bicimleri yaratmaya, disiplin-
sel bdlimleri ¢dzme konusunda odaklan-
maya ve disiplinlerarasi bilgi yaratmaya,

Okullardaki, Gniversitelerdeki bir butlin
olarak toplum icindeki glic merkezleri ve
ceperler arasindaki iliskileri dikkate alan
sorular ortaya atmaya,

Tarihin, sosyal sinif, ‘irk’/etnisite, toplum-
sal cinsiyet ve sémurgecilik ile baglantih
gl¢ ve kimlik konulari ile ugrasan bir si-
yasal pedagojik projenin parcasi olarak
okunmasini tesvik etmeye,

“yUksek” ve “disdk” kaltdr arasinda-
ki ayrimi insanlarin didnyevi yasamlari
ve glndelik kulttrel anlatilari ile bag-
lantih bir program gelistiren gorlsler
ile cUritmeye ve asamali olarak bunun
Otesine gecmeye,

Egitimsel sirecler boyunca etik dile
onem vermeye calisir. (Giroux, 2017’den
uyarlandi).

Elestirel pedagoji ginimuzde olgularin
aciga cikarilmasi, ylzeyde olanin arkasin-
da olanin anlasiimasi ve bireylerin kendi
yasamlarinin sahipleri/6zneleri olabilme-
leri ve nesnelesme/yabancilasma ile mu-
cadele edebilmelerine yardimci olacak
¢ok sayida kavram ve metodun egitim
alaninda kullaniilma olanagini da ortaya
cikarmistir. Bu kavramlar dizini her yeni
calisma ile glclenmekte, yenileri kesfe-
dilmekte/aciga cikarilmakta ya da yasam
deneyimlerine bagh olarak Uretilmekte-
dir.

Egemen soylemlere ve pratiklere karsi
direnc odagdi olan herhangi bir toplumsal
hareketin karsilasabilecegi gibi, elestirel
pedagoji hareketinin de belirli bir zaman
araligi icinde gbérmeyi basaramadigi koér
alanlar bulunabilir. Bu belirli bir zaman

icin sUrebilir olsa da, elestiriye aciklik ve
elestirel egitimciler arasindaki diyalog,
zamanimizin guncel/yakici sorunlarinin
artisi elestirel pedagojinin/pedagojilerin
gelisiminini  kolaylastiran, 6nUn0 acan
kaynaklar olarak goruilebilir. Cok sayidaki
“Elestirel Pedagojiler’den olusan bir
“elestirel pedagoji” alani, esitlik ve 6z-
gurlik séylem ve cabalari bakimindan ve
ele aldigi bir cok yeni konu bakimindan
bir ilerleme/degisme icindedir, o/makta
olana dahildir. Ayrica bu pedagojilerin
birbirine karsit olmaktan ¢cok farkli bag-
lamlara ve tarihselliklere ydonelmeleri s6z
konusudur ve bunlari birbirine baglaya-
cak olan da elestirileri gbren bir “elestirel
pedagoji”dir.
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Aladag’da
cocuklarin egitim
hakki ihlal edilmis
degildir. Birakin
egitim ve cocuk
haklarini, ulasim,
barinma, saglik,
kent, hatta iletisim
haklarinin da dahil
oldugu uzun bir hak
silsilesinin tamami
ihlal edilmis, deyim
yerindeyse insan
haklarina iliskin
diizenlemelerin
bircogunun
esamesinin
okunmadigi, bir
cografya aciga
ctkmistir.

HAKLAR BAHSININ OTESINDE
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9 Kasim 2016 tarihinde Aladag’da

bir kiz 6grenci yurdunda ¢ikan yan-

gin, Glkenin bUtdn diger meselele-
rinin arasinda unutulup gitti. Oysa facia-
nin ylrekler acisi hikayesi bir yana isaret
ettigi toplumsal alan dogru okunmadigi
takdirde gelecek gunlerin belki ¢cok daha
kétl olaylara gebe oldugunu kestirmek
zor degil. Elinizdeki yazi, meslekten egi-
timci olmayan fakat egitim meselesine
kafa yoran biri tarafindan egitim bahsin-
de siklikla tarif edilen hak alaninin ona
zemin olusturan somut kosullar olmak-
sizin tartisiimasinin ilgilileri siyasetsizlik
ve ¢6zUmsizlige mahkum ettigini 6ne
sdrmek icin yazilmistir. Buna gore, Ala-
dag’da yasanan facianin haklar alaninda
Uretecegi retorik ile somut kosullara ilis-
kin siyasi bir degerlendirmenin yarata-
bilecegdi hareketlenme arasinda ciddi bir
fark vardir. Bu farki tarif etmeye olayin
kendisinden baslamak yerinde olur.

Aladag, Haklar Bahsinde Bir “Yurt” Yan-
gini

Olen kizlardan birinin agabeyi Israrla
sordugunu soyliyordu. “Sordum, size is
yaptiriyorlar mi dedim. Yaptiriyorlarmis.
Ben kardesimi calistiracaklari bir yurda
vermek istemedim.” Bir baba ise yurda
esyalari tasirken teredditte olduklarin,
hatta esyalari indirmezden evvel aractan

inip yurdu kolacan ettigini anlatti. “Bir
siphem olsa indirtmeyecektim esyalar1.”
Elbette agabeylerin itirazlari ve babala-
rin stphelerinin kifayetsiz kaldigi nokta
vardi.kizlarin okumasi gerekiyordu ve
“devlet” de cemaat yurdunu adres gds-
termisti.?2 Bu hususu bir kenarda tutalim.

Aladag koylerinde temel egditimin ikin-
ci bolimU icin okul yoktu, merkezde ise
kalabilecekleri devlet yurdu. Aladag koy-
lerinden ilceye ulasim en az iki saat stri-
yordu, o da mevsim kosullari iyi ise. Dedgil
ise cocuklarin servisi yoktu. Ev iclerindeki
durumu, hane gecimini hi¢ hesaba kat-
madan dahi, su saptamay! yapmak mim-
kindur: Aladag’da cocuklarin egitim hak-
ki ihlal edilmis degildir. Birakin egitim ve
cocuk haklarini, ulasim, barinma, saglik,
kent, hatta iletisim haklarinin da dahil
oldugu uzun bir hak silsilesinin tamami
ihlal edilmis, deyim yerindeyse insan hak-
larina iliskin ddzenlemelerin bircogunun
esamesinin okunmadigi, bir cografya’
acida cikmistir. Hukukta elbette olgusal
boyutta bdyle delikler mevcuttur. Norm-

1 Konusmalar, 25-26 Mart tarihlerinde Adana
Kozan’da ailelerle yapilan yiz ylze gérismelerden
aktarilmis, isimlerin aktariimamasi tercih edilmistir.
2 Evren isler, Can Atalay, “Cenazelerimizi Teshis
Dahi Edememisken Pesine Dustlen 25 Kilo Et!”,
GUncel Hukuk, Temmuz 2017, Say!: 163, s. 42

3 Yerinden bir tespit icin bkz. Ozlem Diindar,
Adana Eczaci Odasi Bulteni, Agustos 2017, s. 68-69.



larin, yani hukuki dizenlemelerin varhgi,
onlarin toplumsal karsilik buldugu anla-
mina gelmeyecedi gibi, cogu kez etkili de
olamadiklari hukukun temel kabultddr.
Ancak normlarin etkinlikleri ¢ok yulk-
sek dizeyde kaybolmus ise onlarin artik
gecerli de olmayabilecekleri disunuldr.
Aladag 6rneginde, Turkiye’de genis halk
kesimlerinin haklardan yararlanmasi bu
dizeyde imkansizlastiginda durumu nasil
tahlil edecedimizi de bir soru olarak bas-
ka bir kenara koyalim.

Belki en dogrusu, nasil olup da bunca hak
ihlalinin birbirine dagimlendigini disdn-
mek...Haklar, bugiin ¢cok elestirilse ve eski
moda bulunsa da, en azindan Kita Avru-
pas! sisteminde, Alman filozof Jellinek’in
yaptidi ilk siniflandirma ile kavranir. Buna
gore, kisinin en temel haklari -bunlara
cekirdek haklar da denilebilir- devletin
(siyasi iktidarin) el cekmesi gereken alan-
da bulunan negatif stati haklarichr. Libe-
ral modern bati anlayisina gore devlet,
yasama hakkindan, ifade 6zgurliginden,
inan¢ 6zgUrliginden mimkin oldugun-
ca uzakta kalmall, kisilere bu alanlari ge-
lisimleri icin 6zerk bolgeler olarak disin-
melidir. Bunlari, pozitif statl haklari izler.
Bu hak kategorisinde devletin pozitif
eylem yUukimlUlaga vardir. Egitim gibi,
saglik gibi barinma gibi alanlarda devle-
tin kisiye hak saglamasi, elini o alandan
cekmesiyle mUmkidn degildir; bilakis bu
alanlarda gerekli dizenlemeleri yapma-
si gerekir. Bu haklari, kisinin aktif olarak
kullanmasi gereken aktif statl haklar
izler. Bunlar, agirlikh olarak yurttaslikla
bagdastirilan siyasete katilma ve komsu
haklaridir?.

Tarihsel olarak bakildiginda 18. Ylzyildan
itibaren yasanan burjuva devrimlerini
takiben oncelikle “temel” haklarin daha
sonra siyasi haklarin son olarak ise 19.
Ylzyilda toplumsal taleplerin baskisiyla
sosyal ve ekonomik haklarin haklar diz-
gelerine alinarak hukuk sistemine enteg-
re edildigi goérulebilir. Bu son sayilanla-
ra toplu s6zlesme ve grev hakkini dahil

4 Kemal Gozler, Anayasa Hukukuna Giris, Bursa :
Ekin Yayinevi, 2004, s. 149-153

edebilecedimiz gibi egitim hakkini da
dahil edebiliriz zira bu kategoride aslolan
bireyin 6zindeki bir degere iliskin dedil,
onun toplumsal ihtiyac ve taleplerine yo6-
nelik bir normlastirmadir.

Egitim hakki, cok iyi bilindigi tzere adir-
likli olarak sosyal haklar icinde degerlen-
dirilir zira egitim, bireysel bir tercih yahut
tasarrufun cok étesinde toplumsal fayda
yaratan bir alt sistemdir ve kolektif bir
uygulanis bicimi vardir. Bu anlamda ki-
sinin egitim hakki onun kisisel 6zellik ve
durumuyla baglantisindan ¢ok toplumsal
konumuna iliskindir demek yanlis olmaz.
Ancak bu, tek basina eksik bir saptama-
dir. Zira egitimin kisinin kendini gelistir-
mesi, bir anlamda insa etmesi (Almanlar
egitime iliskin terminolojilerinde bildung,
insa kavramini kullanmay! pek severler;
fortbildung (ileri egitim) vs. gibi) sire-
cinde anlam tasidigi sdylenebilir. Bu an-
lamda, bireysel ve toplumsal olana iliskin
diyalektik bir 6zl olan hak, isminin ima
ettiginin aksine sadece cocuklara tanin-
mamis Kkisinin yasami boyunca korun-
mas! gereken bir fayda olarak karsimiza
ctkmaktadir. Fakat elbette zorunlu egitim
cagindaki cocuklar acisindan devletin yU-
kimlltkleri daha fazladir, 6zellikle eger
anayasal anlamda bir sosyal devlet olma
iddiasI mevcutsa.

Meseleye teknik olarak bakildiginda, egi-
tim hakki icinde pek ¢ok unsur barindi-
rir. Oncelikle hakkin varfigmin kabuld icin
kurumsal anlamda, ona ayrilmis bltcenin
varligi gerekir. Bu bitce ile sayi ve ¢esitli-
lik bakimindan uygun okullar yapilandiril-
mali, bu okullara ise nitelikli 6gretmenler
atanmalidir®.

Ancak hakkin varhgi, eder ona erismek
mUmkin degilse anlam tasimaz. Bunun
icin ise Oncelikle erismenin somut kosul-
lart saglanmalidir. Hakkin kullanimi icin
yasal ve idari engel bulunmamali, var
olan finansal engeller ise ortadan kaldi-
rilmalidir. Bu imkanlar, elbette herkes icin
esit anlamda tasfiye edilmis olmalidir ki
egitimi engelleyen ayrimcilik tdrleri ile

5 http://right-to-education.org/content/pri-
mers/rte_03.pdf (Erisim Tarihi: 2.2.2017)

Hakkin varligi,
eger ona erismek
miimkiin degilse
anlam tasimaz.
Bunun icin ise
oncelikle erismenin
somut kosullari
saglanmalidir.
Hakkin kullanimi
icin yasal ve idari
engel bulunmamall,
var olan finansal
engeller ise ortadan
kaldirilmalidir. Bu
imkanlar, elbette
herkes icin esit
anlamda tasfiye
edilmis olmalidir ki
egitimi engelleyen
ayrimcilik tiirleri ile
karsilasiimasin.
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karsilasilmasin. Ayrica zorunlu egitimin
sartlarinin olusumunu saglamak icin egi-
timin Ucretsiz olmasi, egitime ulasimin
saglanmasi ve zamansal olarak da uygun
dizenlemelerin yapilmasi gerekir.

Kisaca 6zetlenen bu unsurlar egitim hak-
kinin sekilsel olarak saglandigina iliskin
gostergelerdir ve formalist bir hukuksal
bakis dahi hakkin butanligt acisindan
bazi baska gereklilikler oldugunu kabul
eder. Bu son gerekliliklere kabul edilebi-
lirlik standartlari adi verilir. Oncelikle, ai-
lenin (insan haklariyla uyumlu) secimine
uygun egitim kurumlarini varligr temin
edilmis ve bunlarda cevre, glvenlik ve
nitelik bakimindan uygunlugun saglan-
mis olmasi gerekir. Ayrica dil 6greniminin
garanti altina alinmis olmasi (kisinin ana-
dilinde kendini gelistirmesi), dislince 6z-
glrligunin garanti altina alinmis olmasi
(6grenci ve 6gretmen icin) ve elbette
cocuk haklarinin taninmasi zorunluluklari
s6z konusudur.

Hakki unsurlarina ayirdigimizda, yahln bir
basin taramasi dahi Tarkiye’de egitim
hakkinin her alanina iliskin ihlalleri g6z-
ler 6nline serebilir. Ancak eger disince-
nin tek gercek varolus temeli eylem ise,
belki de bu ihlaller zincirinin 6tesinde,
bir yekun degerlendirmesi, kalem kalem
ihlal tespitinden cok daha faydali olabilir.
Kisi haklarinin baska Kkisilerin haklariy-
la karsi karsiya gelmesi gibi, kimi sosyal
haklarin da bazi baska sosyal haklarla
yahut bir hakkin c¢esitli unsurlarinin bir-
birleri ile ¢catismasi da arasinda bir ¢elis-
ki yahut 6gretmenin inan¢ 6zgirligu ile
temel egitimin kabul edilebilirligi arasin-
da bir catisma ortaya cikmasi beklenen
durumlardir ve insan haklari doktrini bu
tlr catismalari ¢cdzecek ictihadi birikime
de sahiptir. Sadece Avrupa insan Haklari
mahkemesinin ictihadinda bir g6z gez-
dirmek dahi bu konuda ikna olmak icin
yeter.

Ancak haklara iliskin bu yargisal ¢6zim-
lerin tamaminin eninde sonunda bazi
degerlere iliskin oldugunu unutmamak
gerekir ki, bahis konusu degerler asla

salt hukuki degildir. Mesele, eninde so-
nunda siyasi ve ahlaki ¢6zUmlemelere
gelir ve bu da bizi hukukun teknik sula-
rindan uzaklastirir. Ustelik insana iliskin
degerlerin yaristigi bu kurgusal diinyada
ogretmenin hakki ile 6grencinin hakki,
ailenin hakki ile okul calisanlarinin hakki
vb. surekli bir yaris icerisindedir® ve bdy-
lelikle 6zneleri, atomize’, “egitim sorunu”
fragmente olur.

Laiklik, Sinifin En Derin Sorunu

Haklar dizgesinin bitin Uyelerinde ol-
dugu gibi egitim hakkinda da hakkin bir
siniri oldugu kabul edilir. Ulusal ve ulusla-
rarasi butin dtzenlemeler, siyasi iktidar-
larin sosyal haklari ancak mali kaynaklari
6lclsinde saglayabilecegini kabul eder.
Bu, elbette eldeki kaynaklarin hiyerarsisi
konusunda siyasi iktidarlarin inisiyatifiyle
dogrudan baglantili yani politik bir me-
seledir.

Durum boyle ise egitim hakkinin icerigi-
ne iliskin siyasi tercihlerden énce egitim
hakki talebinin butceden baslayarak Ulke-
nin bUtdn glncel politika hattiyla paralel
oldugunu saptamak gerekir. Ote yandan
hak mducadelesi sadece adlandirmaya
iliskin degildir. Haklarin hukuk sistemine
eklenmesi isin bicimsel yonudir; kodlas-
tinlan haklarin korunmasi ve sinirlarinin
genisletilmesi icin ayrica somut kosullari
zorlayan bir mulcadele verilmesi gere-
kir. Bu ise bizi yine haklar alanini asan,
“makro” siyasi bir alana cekecektir ki
Freire de acikca, egitime iliskin olan her
seyin siyasi oldugu saviyla 6ne slrmek-
teydi. 8

6  Burada Marx’in hak meselesine iliskin erken
doénem dusUncelerini hatirlamakta fayda vardir.
insan haklari kavraminin birbirinden izole olmus
egoist bireyler tasarladigini savlayan Marx’in de-
gerlendirmeleri elbette tarihsel olarak daha sonra
bicimlenen ¢odu sosyal hakka iliskin degdildir fakat
degderler yarismasi bakimindan yeniden yorumlan-
maya da musaittir. Bkz. Karl Marx, Yahudi Sorunu,
Ankara: Sol Yayinlari, 1997.

7  Bukonuya iliskin olarak bkz. Evgeny Pasu-
kanis, Genel Hukuk Teorisi ve Marksizm, istanbul:
Birikim, 2002, 5.78-79,

8  Paulo Freire, Education, the practice of
freedom. London :, Writers and Readers Publishing
Cooperative, 1976, s. 70.
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Somutlastirmak icin, yukarida deginilen,
ailenin cocuk icin sectigi okul tipi ile co-
cugun faydasi arasindaki gerilim hattina
basit bir érnek verelim. izmirde asga-
ri Ucretle gecinen doért cocuklu bir aile,
dini inanclari nedeniyle Ustin yetenekli
cocuklarinin akademik gelisimi acisin-
dan yetersiz disebilecek bir ortaokulu®
tercih ediyor olsun. Egitim hakki acisin-
dan, ailenin tercihi hakkin bir unsurudur.
Bunun karsisina ¢ocugun Ustln yarari
sdylemiyle cikmak mimkin olabilir el-
bette -hukukcular bu tar tartismalari cok
severler- olumsallik cercevesinde neyin
Ustlin olacagina iliskin felsefi bir tartis-
ma da yuratulebilir. Fakat sdyle soralim:
Diyelim ki bu tartisma neticesinde Ustin
yarar Oncelenmis olsun. Acaba sorun
¢6zUlmUs sayilabilir mi? Zira - kurgu bu
ya- muhtarlik henlz imam hatibe kayit
yaptiran 6érencilere 250 TL’lik burs ve-
recegini aciklamamistir, aile servislerin
bedava oldugunu duymamistir dahasi
6grencilerin  okuldan sonra 6devlerini
yapabilecekleri kurslar da mevcuttur ve
aile bunu da duymamistir. Dini degerler
karsisinda cocugun yarari korunabilecek
olsa da somut kosullar karsisinda koruna-
bilecek midir? Ayni tabloyu ¢ocuk sayisi
daha fazla, geliri daha az bir alevi aileye
uygulayabiliriz. Ya da kimligi ne olursa
olsun ¢ocuk sayisi nedeniyle gecinmekte
glclik ceken herhangi bir aileye. Sonug
iradenin serbestligi konusundaki kisitlari
tekrar tekrar géstermekten baska bir ise

9  5imam Hatipliden 1i Universiteye, Cumhuri-
yet, 9 Adustos 2017.

yaramayacaktir.

Oyleyse, hukuktan siyasete gecmenin
de sorunu ¢dzmedigini, hakkin kendisin-
den ¢cok somut kosullarina odaklanmak
gerektigini disUnebiliriz. Haklar da bu
durumda temsil ettigi degerler ve bun-
larin da temsil ettigi ¢cikarlara bakmadan
tartisilamaz. Hal bodyle iken egitimin de
Gramscici anlamiyla ideolojik bir savas
alani oldugu teyit edildigi gibi, bu alan-
daki mevziler soyut hukuki degerler ile
degil somut cikarlarla belirlenir.

Artik saptamayi yapmamiza da bir engel
kalmamistir: Aladag’da bir cemaat yur-
dunda ¢ikan yangin; bahis konusu dag
koyldlerinin cocuklarr oldugu icin, dev-
let bu koylere egitim gotlirmedidi icin,
devletin “mali olanaklar” yikilan yurdun
yerine bir yurt yapmaya “yetmedigi” icin,
devlet memurlari ailelere cemaati adres
olarak gdsterdigi icin ve bu yurtlar, devlet
ile cemaat arasinda kaybolmus sebep-
lerle denetlenmedigi icin, henliz yangin
merdiveni sorununa gelmeden dahi hak
ihlalleri icerip asan bir sinif cinayetidir.
Peki ama, diye sorulabilir, bitln bunlarin
laiklikle hala dogrudan bir iliskisi gérin-
mdayor. Yurdun bir cemaat yurdu olmasi
midir batdn mesele? Elbette degildir ve
tam da bu noktada aslinda minér tonda
yazi boyunca deginilmis olan hususlari
somutlamak ve bu sinif cinayetinin siyasi
yondndn altini cizmek yerinde olacaktir.

Turkiye Cumhuriyetinin anayasal bir ilkesi
olarak laiklik, paradoksal bir sekilde ken-
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Ceplerine para
konarak cemaatlere
teslim edilen, servis

paralari 6denen

ve bisikletle
édiillendirilen

isci sinifindan
cocuklar acisindan
kosullar, laik
egitim hizmetinden
“faydalanma”ya
elvermiyor.

di korudugu degerler tarafindan orta-
dan kaldiriimis gibi gériinmektedir. Zira,
“Yeni” Tarkiye’nin egitim politikasinin
baslangic ilkesi, egitimde “tercih imkani”
olarak belirlenmisti ve ailelerin cocukla-
rina istedikleri tarzda bir kamusal egitim
aldirmalari hedef olarak gdsteriliyordu.
Bu hedef, uzun yillar benzer bir sikinti-
dan dicar olan liberal ve “6zglrliked”
sol cevrelerce de desteklendi ve netice
olarak imam hatip okullarinin temel egit-
me inmesi saglandi. Ancak bilindigi Uze-
re “dileyen” ailelerin ¢ocuklarina dinsel
egitim aldirabilmeleri ile baslayan sUreg,
giderek temel egitimde imam hatiples-
me oraninin artmasina, imam hatiplere
basvurunun tesvik edilmesine ve imam
hatip olmayan okullarda da zorunlu-sec-
meli dersler vasitasiyla dinsellesmeye ka-
dar varan bir yayginlik kazanarak devam
etti. Bugin tartismak zorunda kaldigimiz
mufredatin bilim disi ve akil disi verilerle
doldurulmasi, bu akisin dogal bir sonucu-
dur.

Bu akisin 6n plana ¢ikarmak gereken bir
baska sonucu ise, laik egitim imkaninin
bir tlr hizmet olarak hala veriliyor olmasi
ve bunun yarattigi yanilsamadir. Elbette,
Ulke sathinda bilimsel ve laik egitim sa-
dece cefakar temel egitim 6gretmenle-
rinin kisisel cabalariyla diri tutulmuyor;
dileyen veliler icin 6zel okul imkani da
mevcut. Hatta, devlet 2017-2018 ders
yilinda 3000 TL’ye varan oranda tesvik
saglayarak bu okullara yonelimi artirma-
ya c¢abaliyor. Deginmeden ge¢meyelim,
bazi ailelerin kendi cabalariyla ¢ocuklari
icin alternatif egitim kurumlari insa etme-
si de mUmkin ve bu okullarda uygulanan
programlar Gzerinde hala ciddi bir baski
ise s6z konusu degil. Haklar retorigi, pek
cok kisitla dengelemeye calissa da , bu
tarden girisimleri olumlu bularak “firsat
esitligi” catisi altinda bir araya getirmeye
yatkindir. iste Aladag katliami, bize me-
selenin firsatta dedil kosullarda esitlen-
mek oldugunu acik¢a anlatmaktadir.

Belki de daha fazla uzatmadan, laikli-
gin bugln icin bir tdr liks hizmet olarak
sunuldugunu soylemek gerekir. Kadi-
koy-Besiktas hattindaki hayatlar acisin-

dan ¢ok da zor olmayan “hizmete erisim”
ise, Ulkenin yoksullari acisindan “tercih”
konusu degil maalesef. Ceplerine para
konarak cemaatlere teslim edilen, servis
paralari ddenen ve bisikletle ddullendi-
rilen isci sinifindan c¢ocuklar acisindan
kosullar, laik egitim hizmetinden “fayda-
lanma”ya elvermiyor. Ve elbette “6zgir-
[Uk¢U” teorilerin uzun zamandir sessizli-
ge bUriinmUs olmasinin da bu acidan bir
anlami var.

John Lennon, Working Class Hero’da
“Seni din, cinsellik ve televizyonla uyus-
tururlar/ Kendini cok zeki, sinifsiz ve 6z-
gUr sanirsin” diyordu. Farkindalk, 6nem-
lidir. Bir yandan btln vecheleriyle egitim
hakkina iliskin mucadeleyi yUkseltirken
diger yandan Ulke ekonomi politigine
mudahale araclarini insa etmek, sinifin
cocuklarini birer “istatistiki figlr” yahut
“akademik arastirma nesnesi” olmaktan
kurtarmak icin oldugu kadar gercek “6z-
glrlesme” yi hepimiz icin saglamak icin
de O6nemlidir. Aksi takdirde, 6ngdérmek
hic zor degil ki, bu yangindan hi¢cbirimiz
sag kurtulamayiz.
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Prof Dave Hill ve Dr. Leena Robertson lle

ROpOorta)

ODTU Yabanci Diller Egitimi Bélimd 4. Sinif Odrencisi

da Profesér Dave Hill ve Dr. Leena

Robertson (Middlesex Universitesi,
Londra) Lower Silesia Universitesi’nde ¢
konusma yapti. Prof. Dave Hill neolibera-
lizmin egitim politikalari odakli Marksist
bir elestiri sundu ve kendisi ile “editim
icin sosyalist manifesto” adli &nerisini tar-
tistik. Dr. Leena Robertson ise “Egitim ve
Avrupa’daki Dilsel Azinliklarin Haklari” ko-
nulu bir sunum yapti ve ondan Erasmus +
tarafindan finanse edilen, Romanya’daki
insandan insana Vakfi ve Newcastle Uni-
versitesi (UK), Montpellier Universitesi
(Fransa), Helsinki Universitesi (Finlandi-
ya) ve Middlesex Universitesi (UK) olmak
Gzere dort Gniversitenin birlikte calistigi
“ROM-tels” projesi hakkindaki ayrintilari
o6grendik. Dave Hill'in “Elestirel Egitim”

1 9 ve 21 Nisan 2017 tarihleri arasin-

Tamas Toth

Ceviri: Bariscan Ozkuzey

ve Leena Robertson’in “Egitim ve Avru-
pa’daki Dilsel Azinliklarin Haklar1” adh
konusmalarinin ikisi de Facebook Uzerin-
den yayinlandi ve Dave ve Leena ile ¢ok
6zel ve onur verici bir réportaj yapma fir-
satimiz oldu. Gériisme 22 Nisan 2017°de
Wroclaw, Polonya’da kaydedildi.

Tamads Toth: Bence su anki tarihsel blok-
ta iki karamsar deyis ile karakterize et-
meyi istedigim bir politik ¢ikmaz var.
Biri solcu aydinlar tarafindan siklikla
tekrar edilen giiniimiizde diinyanin so-
nunu hayal etmenin kapitalizmin sonu-
nu hayal etmekten daha kolay oldugu
diisiincesi. Digeri de “baska bir alterna-
tif yok” diyen Thatcherci sagmaligi. Bu,
umutsuzluktaki son ¢itkmazimiz mi?
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Dave Hill: Ben olsam Gramsci’ye, mevzi
ve manevra savaslarina deginirdim. Ka-
pitalizm-yanhsi ideolojinin hegemonik
pozisyonu ile ilgili sordugun bu soru, yani
“baska bir alternatif yok” (BBAY) fikri her
zaman icin tartismal. Sinifli toplumlarda,
daha blyUk ya da daha kicik dlclde, bu
hep boyledir. Bu bir hegemonya-karsiti
ideoloji, anlayis ve biling icin savastigimiz
bir mevzi savasidir. Ira Shor’un da dedigi
gibi insanlarin bilincini degistirmek icin
sUrekli olarak yapilan mUcadeleler, kdltir
savaslari var.

Bu ideolojik mlcadele elbette pek cok
alanda gerceklesebilir.  Ogretmenlerin,
6gretmen egditimcilerinin ve Universite
hocalarinin etkili olabildigi resmi egitim
ortamlarinda olabilir. Bar sohbetleri, sen-
dikalar ve isyerleri gibi resmi olmayan
egitim ortamlarinda koridorlar boyunca
yUraytp konusarak irke¢l, homofobik ve
neoliberal sdylemlere karsi dururken de
olabilir.

Ama tabii ki sadece sdézle degil eylemle
de ddreniyoruz. Bedenin eyleme dahil ol-
mas! hakkinda yazilmis ¢ok sey var. Bin-
lerce ya da sadece bes insan ile kinetik,
bedensel hareket iceren dayanisma hare-
ketleri icinde bulunmak, yirimek, sarki
sdylemek, yumruklari havaya kaldirmak,
bayrak sallamak, biber gazindan birlik-
te kacmak gibi eylemler de s6z konusu.
Fiziksel, duygusal ve sosyal dayanisma
hareketleri cok blyuk 6grenme deneyim-
leridir. Hayatin farkli alanlarinda resmi ve
resmi olmayan egitim kurumlarinda bir
seyler 6greniyoruz. Gramsci bu konudaki
yazisinda oldukca etkiliydi. Surekli de-
vam eden kUltlr savaslari icindeyiz.

DUnyanin sonunu hayal etmek kapitaliz-
min sonunu hayal etmekten daha mi ko-
lay? Bircodu icin 6yle. Ama daha az, ¢cok
daha az kisi icin durum cok farkl! Neo-
liberal kapitalizmdeki su anki gelismeler,
yani kemer sikma politikalari Marx’in yok-
sullastirma adini verdigi duruma neden
oluyor. Su anda goreli yoksullastirmaya
taniklik etmekle kalmiyoruz, mutlak yok-
sullastirmaya tanik oluyoruz. Tipki Viktor-

ya dénemindeki, on dokuzuncu ylzyilin
sonlarinda Engels’in, Dickens’in ve Jack
London’in Manchester ve Londra’daki
yoksulluk tasvirlerine benzer yasam, achk
ve evsizlik kosullarini gérliyoruz. Yoksul-
luk Kapitalizmi tzerine son dénemde bir
kitap yazdim, bircok da makalem var. isci
sinifinin blydk bdlimindn yoksullasmasi
sok edici.

Bu esitsizligin devasa artisi
goéruldiginde; sosyal, sosyo-psikolojik
ve bireysel psikolojiye olan zararlari -er-
ken olimler, intihar, kendine zarar verme,
umutsuzluk- (Ken Loach’un / Daniel Blake
filminde zekice yakaladigi durum), bircok
insan icin gin gibi acida ciktiginda bazi
insanlar direnise girmeye motive oluyor.
Zaten zihinlerinde tartismali bir konum-
da bulunan ideolojinin 6tesini gériyorlar.
“Yasamin maddi kosullarinin insanlarin
perdeleri yirtip atmalarina neden olaca-
g1 bir zaman gelir” seklinde hos bir s6z
var. Toz pembe neoliberal gozliiklerden
kurtulunacadi, Neoliberalizm imparato-
ru’nun aslinda ¢iplak oldugunun gériile-
cegi bir zaman gelecek.

Neoliberalizmin asagiya sizma-ekonomisi
varhdin en zenginlerden geri kalanina
dogru sizmasini vaat eder, ama bu daha
cok iscilerin (yani isci sinifi ve orta sinif
denilen kesimlerin, kisacasi emek gU-
clnU satan herkesin) basindan asagiya
pislik dokilmesi gibidir. Neoliberalizm ve
elcileri ¢cok calisanlar icin daha verimli,
daha etkili ve varlikli bir hayatin séztni
verir, bir liyakat s6z(. Ama 6yle olmaz.
insanlarin maddi durumu gdsteriyor Ki
durum hic de boyle dedil.

Simdiye kadar elli yildir sosyalizm, kapi-
talizm ve Marksizm Uzerine konusmalar
yapiyorum ve 2009°da Tent City’de Oc-
cupy London etkinliginde bir konusmam-
da kalabalga dedim ki “Elli yildir konus-
malar yapiyorum, ama bu rlizgara karsl
isemek gibi.” Sonra konusmami “Ama bi-
liyor musunuz? Rlzgarin yonu degisti!”
diyerek bitirdim. Yani simdi, 2008'den
beri, yaygin bir biling degisimi var. “Biz
%99'uz”, “%99 %l'e Kkarsl” tarzi sozler



pankartlar ve gazete basliklarinda goéru-
lebiliyor. Bu devasa bilin¢ dedisimi toplu
hareketlere, dogrudan yapilan eylemlere
onct oldu. Dinya capinda milyonlarca
insani protesto yurGyls ve gosterileri-
ne giderken goériyoruz. ki tir protesto
sekli var: Birlesik Devletlerde Trump’in
secilmesinden sonra yapilan Women’s
March gibi, ya da Polonya’da 2017'de
yapilan basarill kirtaj-karsiti yarayusler
ve protestolar gibi tek seferlik olanlar
bunlardan biri. Bir de 6rnegin Britanya,
Yunanistan ve Arap dinyasindakiler gibi
kemer sikma politikasi karsiti protesto-
lar, grevler ve gdsteriler gibi daha bulylk
ekonomik problemlerden kaynaklanan
protestolar var. Bunlar, Trockist bir sdzl
kullanmak gerekirse, bir “Birlesik Cep-
he’yi” kapsiyor. Sadece Marksist devrim-
cilerin degil radikal feministlerin, radikal
irk¢ihk karsitlarinin ve dizgin, olduk¢a
dlzgln sosyal demokratlarin da katilimi-
ni sagliyorlar.

Yani bahsettigin s6z belki 2008’e kadar
dogruydu, ama ekonomik krizin getirdigi
maddi ve psikolojik darbe, sosyal yikim
-ya da Yunanistan’da denildigi Gizere sos-
yal soykirim- g6z 6énlne alinirsa bunun
artik dogru olmadigini dastniyorum.
Neoliberal kemer sikma kapitalizmine
karsi cevap olarak iki farkl hareket tlri
var - birincisi Dogrudan Eylem, ikincisi
de, 6rnegin secim meydanlarindaki gibi,
partisel politik eylem. Tabii ki bazen bu
ikisi birlesiyor.

T.T.:Kontrolsiiz neoliberal kemer sikma
kapitalizmine cevap niteliginde bir 6r-
nek olarak Yunanistan olaylari hakkinda
ne diisiiniiyorsunuz?

D.H.: Yunanistan, tipki Sili'de The Chicago
Boys' tarafindan Ucretlerin, maaslarin, ka-
zanglarin dusdrtlmesi ve sosyal esitsizli-
gin devasa boyutlara ulastiriimasi sonucu
Salvador Allende’in secilmis hikimetinin
dusaridlmesi ve korkung derecede acima-
siz, 6lUm sacan Pinochet diktatorligu ile
degistirilmesi -ve ekonomik politikanin

1 70’li ve 80’li yillarda etkinligini strdirmis
Sili’li, egitimlerini Chicago Universitesi Ekonomi
Bolumd’nde almis bir grup ekonomi uzmani.

neoliberalizmin yalin baslangic formu
ile degistiriimesi-  gibi, 2008 sonrasi
neoliberal baskinin son u¢ érnedi oldu.
Sili 1979°da neoliberalizm icin bir test
boélgesiydi. Kapitalist sinifin cogunlugun
haklarini, yetkilerini, maaslarini, sosyal
yardimlarini, yasam standartlarini ne
kadar dusUrebileceklerini test ettikleri
yer ise son sekiz yildir Yunanistan oldu ve
bu neredeyse bir soykirim gibi. Yunanis-
tan Avrupa’nin en disdk intihar oranla-
rina sahipti, simdi ise en yUkseklerinden
birine sahip; tipki maaslar, yardimlar ve
emeklilik haklarina yapilan saldirilarin ar-
tisi gibi.

Dogrudan Eylem derken sokak eylem-
lerinden, isgal eylemlerinden, parla-
mento-disi eylemlerden s6z ediyordum.
Parlamenter, secim odakl, politik parti
eylemlerinden de bahsettim, ama kimi
zaman Marksist bir retorige sahip olsa-
lar bile Uluslararasi Para Fonu, Avrupa
Merkez Bankasi, Avrupa Komisyonu gibi
kapitalistlerin saldirisi altinda yikilip geri
cekildikleri icin sosyal demokrat hak(-
metlerden bahsetmedim. Yani, 6rnegin
Yunanistan’da Syriza lideri Alexis Cipras,
Temmuz 2015’'te kemer sikma politikasi
karsiti referandumu kazandiktan hemen
sonra karsi ciktigi bu “kemer sikmayi
politikasini” bizzat uygulamaya koydu.
Sayesinde secildigi ve referandum so-
nucunun destekledigi solcu kemer sikma
politikasi karsitl bloga ihanet etti. Kemer
sikma politikas! karsiti oylari gérmezden
geldi. Sonucunda aslinda kemer sikma
politikalarini reddetmek -bunu yapabilir-
di- icin genis bir sokak ve aktivist destegi
ile birlikte cahsabilir, -calismasi gerekirdi-
,cok sayida grev, “isgal” ve protesto ile
sermayeye karsi durabilirdi.

“Troyka” ve “Kurumlar”a verilen Cipras
kapitlasyonlari uluslararasi dlzlemde
parlamenter strece umut baglamis Mark-
sist sol -ve genel olarak Sol- icin blylk
bir yenilgiydi. 2009-2015 yillari arasinda
solcularin, sosyalist aktivistlerin, teorik
Marksist ve radikal solcularin diinyasinda
Syrizaicin buyUk bir umut vardi. Cipras’in
ulusal ve uluslararasi sermayeye karsi ko-
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yacak devrimci yolda ilerlemesi lzerine
Dogrudan Eylem destegi bulunuyordu,
ama o bunu yok saydi. O yillarda, 2009-
2015 arasinda -Syntagma Meydanr’'ndaki
eylemlerde iki sefer gbz yasartici gaza
maruz kalarak- Atina’daki gosterilere ve
eylemlere siklikla -hem konuk hem ey-
lemci olarak- katildim. Bir Marksist ve
Trogkist olarak parlamenter sosyal de-
mokerasi ile ilgili yanilsamalarim yoktu ve
zamaninda Marksist bir koalisyonu-hala
Gyesi oldugum- Antarsya’yl parlamento
disi eylemler icin destege cagirdim.

Bence Yunanistan’da sosyal demokrat
direnisin kapitalist saldiri karsisinda yi-
kilmasi bir dersti. Sosyal demokratlarin
ne zaman bir kriz olsa hemen teslim ol-
duklari gergegi tarih boyunca goriilmiis
bir gercek. Kapitalizmden tamamen
kurtulmak yerine onu yénetmeyi ter-
cih ediyorlar. Yunanistan’in asil trajedisi
o zaman diliminde, 2012’de Ulkenin isci
sinift bilincinin buyldk bir hizla gelisme-
si -toplu radikallesme- ile karakterize
edilebilecek bir devrim-6ncesi durumda
olmasiydi. “Devrimci Durum Nedir” adh
eserinde Trocki bu toplu radikallesme-
den bahsetmisti, ama Yunanistan’da 1917
yiinda Rusya’da olanin aksine kapita-
lizmden kurtulmak icin yeterince iyi bir
sekilde organize olmus ve kodklenmis bir
parti bulunmuyordu. Bu, Avrupa’nin 1974
Nisan ayindaki Portekiz Devrimi’nden
beri kapitalizm yerine sosyalist bir sistem
kurmaya, anti-kapitalist bir devrime en
yakin oldugu zamandi. Kevin Ovenden
da Helena Sheehan da bu olaylar ile ilgili
“Syriza: Labirentin icinde” ve “Syriza Dal-
gas!: ilerleme ve Yunan Solu ile Carpis-
ma” adli Marksist kitaplar yayimladi.

Yani simdi, su anda Britanya’da nere-
deyse tUm sosyalistler, Marksistler ve
anti-kapitalist Sol Jeremy Corbyn’i des-
tekliyor ise bu herhangi bir yanilsama
olmadan yapiliyor - eger Jeremy Corbyn
sahiden ingiltere’nin basbakani olursa...
Sermaye smifinin gectigimiz yuzyil bo-
yunca tekrar tekrar yaptigi gibi herhangi
bir sol hikimeti yok etmek i¢in ulusal ve
uluslararasi askeri ve guvenlik organlari

ile yaratacagi dengesizlikleri gérmezden
gelecek degilim. ingiliz yénetici sinifinin
bir sosyalist, ya da sol-sosyal demokrat
hiktmeti nasil dengesizlestirip devirebi-
lecedini gbrmek icin Seamus Milne’in “A
Very British Coup” adli eserine bakabi-
lirsiniz. Ama yanilsamalardan kurtulmak
ile ilgili metaforunuza dénecek olursak,
bence yeni bir hayale, yeni bir bilince ve
Direnis’e 2008 Cakilmasi dncesinden cok
daha yakiniz; sadece hayal etmeye degil,
daha iyi - bana gére daha sosyalist - bir
gelecek icin daha iyi érgltlenmeye de.

Leena Robertson: Ben de daha iyi bir ge-
lecek, herkesicin dahaiyibir gelecek hayal
edemiyor oldugumuzun dogru oldugunu
dustnmuayorum. Ornegin cocuklar bunun
muUmkln oldugunu gésterme yetenegdine
sahip. Alternatif goriisleri onlarin soru-
larinda duyabilir, hareketlerinde gérebi-
lirsiniz. Torunlarimla cocuk parklari veya
parklar gibi halka acik yerlerde iken cogu
zaman sunu disuntyorum: Ornegin, eger
cocuklar icin sinirl sayida salincak var ise
herkes salincaga binmek istediginde ne
yaptiklarini gézlemlemek ilging.

Cocuklarin ¢cogu salincaklara baskalarin-
dan daha uzun sire binmeye calisabilir
ya da salincaklar kendi arkadaslarina
ayirmak isteyebilirler, ama sasirtici bir
sekilde slre sonra bu davranislarindan
vazgecip baskalarina da sans verirler.
Ebeveynlerin ne yapacagini izlemek de
es derecede ilging. Zaman zaman ¢ocuk-
larina salincaklari paylasmalari gerekti-
gini, siralarini beklemelerini ve salincada
baska cocuklarin binememesinin adil
olmayacagini soylediklerini duyarsiniz.
Kamusal alanlarda ebeveynler kendi ¢o-
cuklarina neoliberalizmin tipik davranisi
olan bencil bireyci davranislari 6gretmez-
ler. Ornegin cocuklarinin salincaklarda 99
gun boyunca sallanip baskalarinin kulla-
nimina sadece 100. glin izin vermelerine
mUsaade ederler mi? Etmezler, cink{ bu
insanlarin c¢ocuklari paylasimci, birlikte
calismaya yatkin varliklar olarak yetistir-
me ideallerine ters olurdu, dyle degil mi?



Bence cocuklar esitligin daha iyi oldugu-
nu, var olmanin en tercih edilebilir halinin
esitlik oldugunu dustndyorlar. Tabii ki
baskalarindan biraz daha fazla sallanmak
istedikleri anlar oluyor, ama bence genel-
de cocuklar zaten daha iyi bir gelecegi
hayal ediyorlar ve ¢cogu zaman daha iyi
bir simdi icin calisiyorlar ve belki bu da
-bence cocuklarla strekli olarak demok-
ratik hedefler icin, demokrasi icin, esitlik
icin, cocuklari da bu kavgaya katmak icin
calistigimiz okul éncesi egitimde olmali-
¢6zUmin bir parcasi. Bu ilerlemek icin bir
yol ve disUndyorum ve umut ediyorum
ki bir sonraki jenerasyon bunu basarabi-
lecek.

T.T.: Sizce degisim i¢in gerekli kosullara
simdiden sahip miyiz?

L.R.: Yani, bence simdiden kicUk dev-
rimler yaratabilecegimiz alanlara sahi-
biz. Daha iyi bir gelecek icin, demokrasi
icin, daha demokratik uygulamalar icin
calisabilecegimiz alanlar var. Ben ve bir
grup 6gretmen bu alanlari Estonya’da,
Finlandiya’da, ABD’de ve &gretmenler
Uzerindeki kisitlamalarin oldukca farkli
-ama yine de kisitlayici- oldugu ingil-
tere’de bulabilmek icin uluslararasi bir
proje (ROMtels) Uzerinde calisiyorduk.
Farkli bir sey yapmak elbette zor, ¢ciink

ya yerel bagdlam sizi engelliyor ya da yerel
ya da ulusal politikalar inaniimaz siki yo-
netiliyor ve kontrol ediliyor. Kolay dedgil,
ama 6gretmenler bir seyleri degistirebilir
ve bence bu tek basiniza degdil baskalari
ile birleserek, diger insanlarla, muttefik-
lerinizle, baska gticlerle birlikte yapiimasi
gereken bir sey.

Bir okul bana OFSTED (ingiltere’nin ulu-
sal egitim mifettisligi) ve teftis diizenine
karsi yaptiklari “sessiz isyan”dan bahsetti.
Belirli politik istekler karsisinda yapmak
zorunda olduklarinizi yapiyorken alttan
alta sessiz isyana baslyorsunuz. Sessiz
sedasiz olup dizeni bozmaya calisiyor-
sunuz, ama bunu tek basiniza yapamaz-
siniz. Yani 6rnedin su hafta su giinde neyi
degistirmek istedikleri ve neden degistir-
mek istedikleri ve bunun gelecek ay olup
olamayacadi Uzerine tartisiyorlar, strekli
olarak OFSTED’in dizenini bozmaya ¢a-
lisiyorlar. Gergekten, gercekten ylksek
sonuclar alyorlar ama mdfettislere aslin-
da olanlardan, bunun onlarin alternatif,
ornedin bir miktar bu yUksek sonuclari
elde edebilmek, bir miktar da demokra-
tik, katilimci ve elestirel uygulamalarin in-
sani ve sosyal degerleri icin gelistirdikleri
demokratik ve elestirel uygulamalar so-
nucu oldugundan bahsetmiyorlar. Mifet-
tisler gittikten sonra, elde edilen ylksek
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sonuglar mifettislere gosterildikten son-
ra, iste 0 zaman 6gretmenler, asistanlar,
aileler, yardimcilar ve cocuklar sdyleyebi-
liyorlar ki: evet, iste bu sekilde bir yakla-
sim uyguladik ve bdyle yaptik. MUfettis-
ler kullandiklart kalplasmis ve kisitlayici
kontrol listeleri ve gbzetim belgeleri ile
orada iken her sey oldukca yari-gizli ve
sessiz.

D.H.: Her eylem sosyal olmasinin yaninda
hem bireysel hem de 6zneldir, bu yiz-
den sanirim kisisel olanin politik oldugu
yonindeki klasik feminist anlayis ile bas-
lamali - ama bununla yetinmemeliyiz.
Kisisel iliskilerde ve insanlarla yaptiklari-
mizda gosterdigimiz davranisin bir etkisi
oldugu unutmamaliyiz. Bir arada daya-
nisma icinde yapilan bir davranisin yanin-
da insanin insani sémirdigu bir davranis
bicimini de distnin. Herhalde herkes et-
rafinda klicUk 6lclide de olsa fark yaratan
isler yapan, islerin bu sekilde olabilecegi-
ni veya olmasi gerektigini sdylemis olan
oérnegdin bir 6gretmen, bir amca ya da bir
blyUkbaba hatirliyordur. Bu ytzden ki-
sisel davranis ve iliskilerin etkisini hafife
almamamiz gerektigini disintyorum.

L.R.: Ve bu bir teyze de olabilir...

D.H.: Ya da bir blylkanne! Bu ylzden
daha blyUk 6lctide bu politik tartisma ve
teorik analiz baglaminin tamamen mes-
ru bir parcasi. Kullanmak Uzere oldugum
kelime burada pek hos karsilanmayabilir
ama ben bir Trogkist’'im, ki bu, dinyanin
¢ogu yerinde Polonya’da sahip oldugu
kadar negatif bir cadrisima sahip dedgil.
DlUnyanin kalaninin ¢codunda, 6zellikle
de Dogu Avrupa’da, bu benim Stalinci
olmayan, otoriter olmayan, diktatérlik
karsiti  bir Marksist hareket icinde
bulundugum anlamina geliyor. Fransa,
ABD ve Britanya’daki codu Marksist
kendisini Trockist olarak tanimlar. Bir
Trockist olarak Finlandiya ve Polonya
gibi bazi Ulkelerde hakaret olarak kabul
edilen bir kelimeyi daha kullanacagim:
Leninizmin bazi boélimlerini kabul edi-
yorum. Hangi bélimleri oldugunu tam
olarak aciklayacagim - parti ihtiyaci,

orgltlenme ihtiyacl ve program ihtiyaci.
Bu U¢ konuda diger Marksistler ve kesin-
likle sosyal demokratlardan ayriliyorum.
Uluslararasi olarak ne yazik ki hiyerarsik
yénetimli Stalinci komuUnist partileri kop-
yalayan bircok Troc¢kist partinin davranis-
larini elestiriyorum. Bu gercekligi kabul
ediyorum ve aslinda ingiltere’de Ernest
Mandel'in gelenegini devam ettiren bir
Trockist parti olan Sosyalist Direnis’e -
Uye kaydi yapmaya calismiyorum - katil-
dim. Katildigim Dérdince Enternasyone
/(Sosyalist Direnis’i biraktim ve artik bir
Trockist Yunan partisi ve Antarsya Ko-
alisyonu’nun parcasi olan OKDE-Spar-
takos’un Uyesiyim) icindeki azinliklarin
goruslerini acik acik destekliyor ve bence
artik cogu Marksist grup - degisik seviye-
lerde olsa da - azinlik gérlslerine kucak
acmak istiyor.

Yani partilerin dnemli olduguna inani-
yorum, ama ayni zamanda hayatimin
bUylk bir kismini da bagnaz olmamaya,
bagnazlik-karsiti olmaya, “yaniliyor ola-
bilirim” demeye adiyorum - 6zelestiriye
ihtiyacimiz var -Britanya’da Sosyalist isci
Partisi ile, Sosyalist Parti ile ve Isci Parti-
si’nin Sol dgeleriile calisiyorum. Ornegdin
su anda Isci Partisi’nden olanlari da olma-
yanlari da saskinliga ugratan Momentum
adl 20.000 kisilik gtclu bir sosyalist akti-
vistler grubunun Gyesiyim.

Farkli Glkeler arasinda kullanilan taktik-
ler acisindan 6énemli bir baglamsal fark-
ik s6z konusu. Marksistler ile érnedin
ingiltere’de isci Partisi, Yunanistan’da
Syriza, Fransa’da Jean-Luc Melenchon’un
France Insoumise?si, Turkiye’de HDP
gibi o anki etkili sosyal demokrat parti-
ler arasindaki iliskiye yonelik farkliliklar
var. Yunanistan ve ingiltere’de sosyal de-
mokrat partiler ile icten ve distan birlikte
calisilmasi arasindaki baglamsal farkhhk
ise Yunanistan’da sadece devrimci bir
gelenek degdil ayni zamanda iyi organi-
ze olmus anti-kapitalist gUclerin, parti-
lerin (ayni zamanda sendika hareketleri
ve sosyal hareketler) ve hareketlerin de

2 Turkceye “Boyun Egmeyen Fransa” seklinde
cevrilebilir.



olmasindan kaynaklaniyor. Bunun aksi-
ne Britanya’da su anda - simdiye kadar
-bdyle bir durum sé6z konusu dedil ve an-
ti-neoliberal bir Solcu tarafindan yonetil-
digi icin Isci Partisi ile calisma ihtiyaci var.
Bu taktiksel bir karar.

Lenin’e ddnecek olursak, bence anlayis
ve sinif bilincini yUkseltebilirsiniz. Bazi in-
sanlar icin kétU bir cagrisimi olan baska
bir kelime kullanacagim; Bence éncllere,
yani atli polislere karsi savasmanin nasil
bir sey olduguyla ilgili, Fasistleri ya da
bir yasayl durdurmak i¢in bir gdsteri or-
ganize edebilmek ya da el ilanlari, sosyal
medya ve afisleme yapma ile ilgili dene-
yim sahibi olan insanlara ihtiyacimiz var.
Bunu deneyimli, gelismis bir politik anla-
yisa sahip olan, analiz ve deneyim sonu-
cu ‘Sonra ne olacak?’ sorusu icin iyi bir
fikri olan insanlarla yapmalisiniz.

Problem su ki 6ncller bazen uGyelikten
ayriliyorlar. Bunun farkindayim. Onciiler
ve politik liderler siklikla iki sorundan
mustaripler. Bu problemlerden biri ego.
En minik Trockist Marksist devrimci par-
tiler (ve elbette daha bulyuk partiler!
Donald Trump ve Tony Blair ve belki de
Teresa May’e bakin) bir sekilde tanri ol-
duklarina, sadece kendilerinin ¢6zim
bulabilecegine inaniyorlar ve bu blyuk
bir problem.

Diger problem ise sekterlik, 6rnegdin asi-
ri-solun cogunun ultra-sekterligi. Bu
sekilde de diger gutcler ile calisamama
durumu ortaya cikiyor. Sinif catisma-
sinin merkezi, cekirdedi sinif kavrami.
isci sinifina yukaridan ya da belirli bir
mesafeden bakip, vaaz veren degil, isci
sinifinin - bir pargasi olan Marksistler,
Gramsci’nin terimini kullanmak gerekirse
organik Marksist entelektieller direnisi-
mizin merkezi. Yine Gramsci’nin terimleri
ile eklemeliyim ki organik entelektieller
sadece Marksist profesorler, akademis-
yenler, 6gretmenler ya da gazeteciler de-
giller. Ayni zamanda sendikalarin, sosyal
hareketlerin, tek seferlik eylemlerin, is or-
tamlarinin politik olarak ileri kisimlari da
organik entelektleldir. Sonra merkezin

Otesinde ama eylem kapsaminin igcindeki
daha 6nce de bahsettigim, 6rnedin eko-
nomik problemler, konaklama sorunlari
ve Ureme haklari sorunlari gibi isci sinifi
icin dnemli olan sorunlarla ilgilenen ve
sendikalar ve sendikacilar, fasizm-karsiti,
irkcilik-karsiti, feminist sosyal hareketler
ile birlikte calisan Marksistleri iceren ge-
nis kapsamli bir Birlesik Cephe hareketi
de var. Liderleri ve Uyeleri Marx ile ilgili
hicbir sey okumamis olabilirler, asla sol-
cu bir gazete okumamis olabilirler, ama
bu tur Birlesik Cephe hareketlerinde, bu
tdr ittifaklarda bulunmak olduk¢a énemli
clnkl harekete gecildiginde bu genis it-
tifaklarin nGfuslari blydk bir hizla siyasal-
lasiyor. Buna en iyi 6érnek Marx’in yazi ve
analizlerini blayUk 6lctde etkilemis olan
(The Civil War in France, adh yazisina,
Fransiz ve Rus Devrimleri’ne g6z atabilir-
siniz) 1877’in Paris KomUnU olabilir.

Gramsci'den “aklin kétimserligi ve ira-
denin iyimserligi” ile ilgili hos bir alinti
yapacagim. Syriza’nin yenilgisi (aslina
bakarsaniz 2015’ten beri stregelen Syri-
za’'nin kapitUlasyonlari) ve Fransa’daki 68
devriminin yenilgiye ugramasi bir yenil-
giyi kabullenme hissine yol acabilir, ama
iste orada aklin koétimserligine, islerin
boktan oldugunu ve bozguna ugradigi-
mizi anlamaya ihtiyacimiz var. Ancak di-
Ger tarafta ise bunlar karsisinda bir sey-
ler yapabilecegimizi sdyleyen, iradenin
getirdigi iyimserlige sahibiz. Bir partiye,
orgltlenmeye duyulan ihtiyag, yani sade-
ce tek bir istek - 6rnedin basbakandan
kurtulmak - odakli olmanin yeterli olma-
dig1 bircok Arap Bahari isyaninda ve Tah-
rir Meydanrnda goérildd. Bu devrimler
ve Rus devrimi arasindaki fark Rusya’da
deneyimli 6ncllere, Gyelere, érgitlere ve
gercek anlamda gtice sahip bir programi
olan organize bir partinin bulunmasiydi.

T.T:TUm bunlari nasil pratige dokebiliriz?
Demek istedigim, donUstirtclh praksis
anlayisiniz nedir?

L.R.: Yani, Uic cesit insan var. O§retmenler
ve elbette politik aktivistler gibi insanlar.
Dlzene uyan, reform yapan ve - oldukc¢a
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faydal bir yénden bakarak - dénistime
sebep olan insanlar. “Déntsim” hem ol-
dukca akillica hem de problemli bir terim
clnkd birtakim sorular ortaya cikariyor.
Kim icin degisim yapiyorsunuz? Degisimi
kendiniz mi yapiyorsunuz yoksa degisim
yapacak baskalarini mi buluyorsunuz? Ve
sonra bu degisim ne raddeye kadar? in-
sanlarin gézinde degisim neyi ifade edi-
yor? Tum bunlar oldukca problemli.

Londra’da bircok okul, mekan ve Early
Years yapilanmalarini gérmus biri olarak
burada gercekten oldukga hos, harika bir
is yapildigini, bir okulun kendi kalttrina
ve giunlik calisma seklini gercek anlam-
da degistirdigini hissedebiliyorsunuz. Bu
sadece bir etiketlemeden ibaret degil,
glnlik pedagojiyi ve uygulamalari da
ilgin¢c bir sekilde degistirdi. Ama sonra
bas 6gretmeniniz ya da ydneticiniz degdi-
siyor ya da bir baskasi geliyor ve btin
bu kazanimlar, gelismeler hemen siline-
biliyor. Kanit aradiginiz zaman degisimin
basarili olduguna dair somut kanit bul-
mak cok zor. Ama demokratik, katilimci,
bireysel ve kolektif davranis, 6rgitlenme,
ogretme, 6grenme ve iyilestirme odak-
[I gelistirme ve uygulamalar sayesinde
insanlar burada bir fark vyaratildigin,
buranin daha iyi bir ortam, 6gretmek icin
daha iyi bir yer oldugunu sdyleyebiliyor.

D.H.: Ve sonra hafizanin roli de var.
Utopyalarimiz olmak zorunda, gelecek
icin farkli goraslerimiz, simdi icin farkh
goris ve anlayislarimiz olmak zorunda,
ama ayni zamanda gec¢mis icin de fark-
[l gbrUs ve anlayislarimiz olmali. Jeremy
Corbyn’in su anki durumuna deginmek
gerekirse tarihsel bir hafiza var érnegin.
O simdi bir kurtarici degdil, ama tarihsel
hafiza ile - solcu sosyal demokrat go-
rast, politikasl ve konusmalari - uyum
icerisinde. 1945'te secildikten sonra 6n-
ceki bir sefillik caginda Clement Atlee’nin
savas-sonrasl Isci Partisi hikimetinin
yaptiklarinin da tarihsel hafizada yeri var.
Maaslari, toplum hizmetlerini ve sosyal
destekleri kesmek yerine isci Partisi hi-
kiimeti Ulusal Saglik Hizmetleri’ni kur-
mak, Birlesik Krallik'ta % 80’i “konsey

evleri” denen ucuz kiral ve sosyal olarak
desteklenen bir milyon ev yapmak, orta
okulu Ucretsiz yapmak ve endustrinin
bUylk parcalarini ulusallastirmak gibi
gercek devrimler yapan reformcu bir hii-
kimetti. Elbette, mikemmel degildi!

Ama bunun yankilari var. 2015’te Jeremy
Corbyn’in isci Partisi Lideri secilmesi si-
rasinda ve sonrasindaki aylar icerisinde
Britanya’da isci Partisi'ne 400.000 yeni
Gye katilmisti. Yani, ilk defa bir sosyalist
ya da politik teori baglaminda daha kesin
olmak gerekirse bir solcu sosyal demok-
ratimiz oldugunda.

Yani bir yanda benim gibi insanlar var
vel970’ler ortalarinda son Solcu isci Par-
tisi hukUmeti tarafindan desteklenen isci
sendikalarina karismis insanlar, sendika-
lardan insanlar, 1984-5 yillarinda Britan-
ya’nin BlyUk Madenci Grevi'nde bulun-
mus milyonlarca insan var. Kendimizin ve
topluluklarimiz ve ailelerimizin olanlara
iliskin sinifsal deneyimleri ile farkh bir
gecmis deneyim ve hatiralari olan insan-
lar var - savas sonrasi Isci Partisi hik-
meti, 70’lerin grevleri ve iscilerin Kont-
roli/isci Sendikalari/Bélgesel ve Ulusal
Girisim Kurullari gibi 6geler ile bizim
deneyimlerimiz ve algimiz ideolojik dev-
let aygitlar tarafindan, ana akim medya
tarafindan sunulana gére farkli. Ornegin
Portekiz’de, 12 milyon nilfusu olan bir
Ulkede, 5 yil kadar 6nce G¢ milyon kadar
insanin sokaklarda toplu bir dayanisma
gosterdigi eylemler vardi. Bazilari igin
bu ilk yaptiklari bir seydi, fakat digerleri,
ornegdin, 1974 devrimini ve oncesindeki
fasizm-karsiti micadeleyi hatirliyorlardi.
2016 Mayis ayinda ingiltere’deki Gniver-
site iscileri grevinde kapitalist medya ta-
rafindan grevin ne oldugunun neredeyse
unutturuldugu gencler vardi. Grev hatla-
rimiz, bayrakl insanlar, bir siri genc in-
san vardi ve “grev hatti nedir?” diye soran
19-20 yaslarindakiler. “Grev kelimesinin
ne anlama geldigini biliyoruz, fakat ne
yapmaliy1z?” Grev hatti kurmanin ve grev
eylemine gecmenin ne olduguna dair ha-
tiralari (ve oldukca yeni hatiralar da) olan
insanlardan 6grendiler ve bu hatiralari ve
deneyimleri kendileri de kazandilar.



Yani gecmisten 6grenmek bodyle bir sey.
Kapitalist devlet de micadelelere yeni si-
lahlarla karsilik verdigi icin yeni ydntem-
lere de ihtiyac var, yani bunlar sadece
kaltdr savaslari, ideolojik savaslar ya da
sadece mevki savaslari dediller. Ayni za-
manda manevra savaslari ve catismalari
da. Ve bu catismalari kazandiginizdaki
birlik ve zafer duygusu tyler Urpertici.

T.T.: Kesinlikle! Slavoj Zizek’in The Per-
vert’s Guide to Ideology adl filminde
Benjamin Walter’in On the Concept of
History’sine deginerek “giizelce” be-
lirttigi gibi: her gercek devrim “sadece
gelecege dogru dedgildir, ayni zamanda
da gecmisteki basarisiz devrimleri telafi
eder. Gecmisin yasayan éliileri, tatmin-
siz kalmis tiim hayaletler en sonunda
yeni devrimde kendi yerlerini bulur.”

D.H.: Evet, gecmisten 63drenmek ve ge-
lecege bakmak, gelecegi insa etmek
iyi bir sey. Ve neoliberal ve neo-muha-
fazakar saldirilarin dinyanin c¢ogunda
(Trump, Modi, Erdogan, UKOP, Theresa
May, Orban, Le Pen, Polonya’daki Kanun
ve Adalet Partisi) ulusal bicimler aldigi su
zamanlarda siregelen bir radikallesme
var. Sagcilarin ve solcularin radikallesme-
si. Sinif savasinda duraksamamaliyiz, bu
kaltdr savaslarinda, ideoloji savaslarin-
da, secim savaslarinda, sokak savaslari
ve gosterilerinde yer almaliyiz! Soldaki
radikallesmeyi Solun Melenchon, Bernie
Sanders, Jeremy Corbyn gibi sosyal de-
mokratlarinda ve daha ileri Solun Mark-
sistlerinde gérebiliriz Uc ay dénce muha-
fazakar olan insanlar simdi liberaller, ¢
ay once liberal olan insanlar simdi sosyal
demokratlar, U¢ ay 6nce sosyal demokrat
olan insanlar simdi devrimci Marksistler
ya da anarsist sendikacilar. Yani insan-
lar degisir ve tim insanlar, zamaninda
Gramsci’nin dedigi gibi, tim insanlar en-
telektieldir, herkesin analiz etme, deger-
lendirme, sentezleme yetenegi vardir ve
insanlarin bilinci degisir. Marx, Gramsci ve
Freire icin devrimlerin ana goérevi budur.
Anahtar goérev bilinci degistirmektir.

T.T.. Gramsci igcin “biling degisimi”
insanlarin sinif  bilinci kazandiklan
mevki savasinin doniistiiriicii egitim
mekanlari ve ideolojinin iistiindeki
gizem perdesinin kalkmasi anlamina
geliyordu. Siz doniistiiriicii egitimi nasil
tanimlarsiniz?

D.H.: Bu sadece pedagoji degil. DonUsti-
ricl egitim mifredat bazli sorular, peda-
gojik sorular, organizasyonel sorular ve
okullarin, Universitelerin, kolejlerin devlet
ayaitlari olarak kontrolini icerir. Ogren-
cilerin nasil organize oldugu, personelin
- Ogretmenlerin ve okuldaki diger ca-
lisanlarin - nasil organize oldugu, yUk-
sek basariya sahip olanlarin (6grenciler,
6gretmenler) methedilip dusik basarih
olanlarin yerildigi hiyerarsik, tabakali bir
organizasyonun olup olmadigi sorularini
icerir.

Yani donUstlrict egitim sadece eles-
tirel pedagoji meselesi, dinleme, deger
verme ve Bourdieu’nun kiltUrel sermaye
ve sembolik siddet kavramlari meselesi
degil. Mesele sadece azinliklara ve isci
sinifina deger verme, onlarin deneyim-
lerini, katkilarini, hayatlarini dinleme me-
selesi degil. DénUsturicd egitim bu tar
bir deger bicmenin 6tesine gecer ve ayni
zamanda bir mifredat meselesi haline
de gelir. Sahip oldugum kolej 63retmen-
ligi, okul 6gretmenligi, Universite dJret-
menligi gibi cesitli 6gretmenlik islerinin
her birinde Gramsci’nin duslncelerinin
“bakin ben boyle distniyorum” demek
icin kullanisli olduguna inandim ve bunu
goérdim. DUstndyorum ki mifredat icin-
deki alan ne kadar kisitli olursa olsun ne
kadar godzlem altinda olursa olsun bir
6gretmen “garip sorulari sorabilir” (mif-
redatin kendisi de dahil) ve hegemonya
karsiti ideoloji ve analizi sunabilir ya da
(durumlara ve uygun ydntemlere gore)
araya sikistirabilir. Ve daha 6nce soyledi-
gim - ve yazdigim - gibi elestirel egitim,
elestirel donustaricl sosyalist egitim sa-
dece mufredat ve pedagoji sorulari degil
ayni zamanda okul sisteminin organizas-
yonu hakkinda, egitim sistemi hakkinda
sorular da icerir. Bunu sdylemekle bera-
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ber mifredat ve pedagoji sorulari elbette
6nemliler... Simon Boxley ve ben bu apa-
cik soylemi fark ederek 6rnedin elestirel
6gretmen egditimi, sosyal ve ekonomik
adalet, pedagoji ve miufredat Uzerine
yazdik ve elestirel pedagoji Uzerine érne-
gin Peter McLaren, Henry Giroux, Michael
W. Apple, Antonia Darder eserleri gibi kii-
tlphanelerce kitap var. Henry Giroux’un
“Teachers as Transformative Intellectuals”i
Ustiimde biyUk etki birakanlardan biri.

T.T.: Konusmanizda tarafsiz olmamamiz
gerektiginden ve egitimin kesin, a¢ik bir
politik bakis acisi ile etkileme hareketi
oldugundan bahsetmeniz olduk¢a Frei-
re’ci...

D.H.: Kesinlikle. Ben c¢ogdulcu bir liberal
degilim ve codulcu liberal analiz ve uy-
gulamasina da inanmiyorum. Bu yUzden
“bakin, size dedisik bir sey 6gretecegim,
size bu Ulkenin iscilerinin tarihini 6grete-
cegim, size ¢ok kugtk bir azinligin nasil
kontrolU ele aldigini, her seyin nasil cok
daha adil ve esit olabilecegini, olan bite-
ni nasil elestirel olarak sorgulayip analiz
edebilecedinizi 6gretmeye calisacagim”
demek konusunda hi¢ pismanlik duymu-
yorum.

L.R.: DonUstlrtct egitime en harika,
muhtesem, ilham verici ve yaratici yak-
lasimlardan birini Israil’de gérdik. Okul-
larin cogu kesinlikle ayristiriimisken Filis-
tinli ve Yahudi cocuklarin birlikte egitim
g6rdigu birkac iki dilli okula gittik. isra-
i’'de Arap ve Yahudi cocuklarini asla okul-
larda bir araya getirmiyorlar, ama gordu-
gumiz sey, degdisim, ayni okula ve sinifa
gittikleri ve her zaman biri Filistinli biri de
israilli olan iki 6gretmen tarafindan egi-
tim aldiklariydi. Bu degisim, orada olan
sey surekliydi ve ayni zamanda surekli
tartisma icindeydi clnkl bir kere tarih
6gretmeye basladidinizda burada kimin
tarihini  6gretiyorum diye disinmeye
de basliyorsunuz. Ve bir kisim icin 1948
“Al-Nakba”si, “sanl 6zgurlik gini” iken
digerleri icin en derin acilara yol acmis
“Al-Nakba felaketi” idi...

D.H.: ... yUz binlerce Filistinli Arap’in evle-
rinden atilip bircogunun élduraldiga.

L.R.: Yani El Ele okullarinda gérdik ki ¢co-
cuklar her gin bu tir meseleleri tartisi-
yorlar. Cocuklar! 1946-49 vyillari arasinda
Araplarin kovulmasinin hala gercek bir
sorun oldugu orada 8, 9, 10 yasindakilerin
¢6zUm onerileri sundugunu gordik.

“insanlar anlasmayr  6grenmedigi
siirece bu topraklar kimsenin toprakla-
n degil” diyen cocugu distinlyorum sik
sik. Bence bu mimkin, ama anlasmanin
ne oldugu glnlik olarak degdisiyor ve
ifade ettigi seyler, mufredatin anlamlari,
konularin anlamlari, icerigin anlamlari sa-
rekli tartisma icinde, tipki bu karmasayi
anlatmak icin cocuklarla birlikte calisma
sekliniz gibi. Ama elbette onlar da en az
bizim kadar iyi anliyorlar. Bunu derinle-
mesine politik kilan sey gercek olmasi,
sadece varsayimsal bir soru degil, o bag-
lamda tamamen gercek olmasi. Ve ne an-
lamlar vereceklerine, tarih calistigimizda
ne dislnecegimize, cografyanin ne oldu-
guna, kimin topraklari, sinirlarin nerede
olduguna karar vermek zorundaydilar
- bunlarin hepsi tartisiimak zorundaydi.
Onlar icin bu gercek ve anlamliydi ve bir
amaci vardi ve yasadiklari yer mutlu bir
yer degildi, strekli bir siddet ve baski var-
di - ve cocuklar bunu biliyordu. Ama bu
su anlama geliyor: her baglamda benzer
catismalar yasaniyor, yani varsayimda
bulununca ¢ok anlamli gelmiyor ama bu-
gun burada Wroclaw’da, bu problemler
yasansaydi, ne yapardiniz?

D.H.: Tum israil devletindeki “El Ele”
okullarindan, toplam 6 okulun varligin-
dan bahsediyoruz. Bu okul sistemindeki
sinif ayrimina ya da israil séz konusu ol-
dugunda irk ayrimina karsi durdugumuz
okul sisteminin  makro-organizasyonu
sorusunu 6ne cikariyor. Neredeyse tim
Filistinli Arap ve Israilli Yahudi cocuklar
ayristirilmis okullara gidiyorlar. iste bura-
da pedagojiden daha genis bir alani kap-
sayan politik ve yapisal sorular ile karsila-
slyoruz. Bu ylzden daha dnce - cocuklar,
o6grenciler, toplumlar ile anlasmaya va-



rilmis olabilecek - mufredat icerigine ve
pedagojiye bakmamiz gerektigini 6ner-
dim, ama dondstiricl egditim ve pa-
rametreleri ile ilgili tartismamizda ayni
zamanda okullarin i¢sel organizasyonu
ve okul sisteminin kendisinin organizas-
yonuyla ilgili sorular da var. Bu konuda
yazilar yazdim.3

Sanirim goérdigiimuz bu okul cesidinin
iki seye ihtiyaci var. Oncelikle, makro-po-
litik bir seviyede, gbérdigimiz bu okul
sistemi - Yahudi ve Arap c¢ocuklarinin
ayni okul ve siniflarda olmalari, Yahudi ve
Arap 06gretmenlerin birlikte calismalari
- ulusal capta olmall, sadece alti okulda
degil (bunun iyi bir baslangig, ve katihm-
cilar icin deg@erli olmasina ragmen). Ama
ikinci olarak, ideolojik bir seviyede, bir
Marksist sirf birbirimize kars! iyi olmak ve
birbirimizin bakis acilarini dinlemek icin
yaptigimizdan daha ileriye giderdi - bu
liberal, cogulcu bir yaklasim. Simdi, mu-
hafazakar bir sistem (okul sistemi ya da
Ulke), ya da diktatorce, otoriter bir sistem
icinde olsaydiniz, Kkarsilastirinca liberal
¢odulculuk devasa bir avantaj olurdu.
Fasist, etnik-Siyonist ya da Stalinci bir
diktatorlukten ciktiysaniz ayni fikirde ol-
mamak ve bunun icin vurulmamak veya
disipline edilmemek oldukca iyi bir sey,
bu yizden liberal cogulculuk komunist ya
da muhafazakar-fasist otoriterlige gore
devasa bir ilerleme. Ama Marksistler ola-
rak daha da ileriye gitmeliyiz. Daha ileri
gitmeli ve cocuklari ve tim vatandaslari
anlamaya tesvik etmeli ve cocuklara belki
de “Neden? Neden bdyle? Nasil olabilir?
israil devleti ya da Birlesik Krallik veya
Polonya gibi herhangi bir devlet ne icin
ve hangi gruplara, siniflara (ya da irklara)
hizmet ediyor? Israil devletini kim des-
tekliyor? Bu devlet kiresel kapitalizm ve
Orta Dogunun kontroli icin ne ifade edi-
yor?” sorularini kullanarak farkl cevre-
lerden insanlari da katarak 6gretmeliyiz.
Yani ben olsam ekonomik ve kiiresel poli-
tik sorular iceren bir tartismaya ydnlendi-
rip sonra tekrar yerel baglama dénerdim.

3 http://socialistresistance.org/a-socialist-mani-
festo-for-education/905

L.R.: Evet, Dave, bu dogru. Bu olabilecek
en pedagojik sorulardan biri - isler neden
boyle? Nasil bu hale geldiler?

D.H.: Ve elbette bir 6grenci ya da 6gret-
men olarak politik aktivitede bulunmak
kolay degil. Ama pes etmeyin! Onlar,
ornedin Birlesik Krallik hikimeti, elbet-
te bir is bulmaya ve iyi notlar almaya
konsantre olmanizi istiyorlar. ingiltere’de
o6grenciler bir Universite diplomasi icin
27.000 pound &éduyor, yani onlarin me-
sajl acikca “siki calistiginizdan emin olun
ve artik protestolara gitmeyin, paranizin
karsiligini almaya yogunlasmalisiniz”.

Elbette bu zor. Karsi ¢cikmak, elestirmek,
elestirel analizde bulunmak her zaman
zor olmustur. Bu Stalin’in Rusya’sinda da,
Stasi ydnetimindeki Dogu Almanya’da
da, Hitler'in Almanya’sinda da, Calvin’in
Cenevre’sinde de, ingiltere’nin Kenya
kolonisinde de, Fransiz devriminin deh-
seti sirasinda da bdyleydi. Daha alt bir
seviyede 1980-1990’larin ingiltere’sinde
karsit bir egitimci olmak da zordu, ki bu
ylzden bazilarimiz Hillcole Radikal Solcu
Egitimciler Grubu’nu* korduk. Ve bu yiz-
den Elestirel Egitim Politikasi Calismalari
Dergisi’ne® ve yillik Uluslararasi Elestirel
Egitim Konferansrna® sahibiz. Bunlarin
hepsi entelektiel, teorik, duygusal daya-
nisma sagliyor.

Ve evet, bazilarimiz siklikla kenara atili-
yor, terfi alamiyor, dteleniyoruz.

Ama tarih boyunca var olmus bir sivil ce-
saret ihtiyaci var! Biliyorum, bazen “Kaf-
kavari” durumlar icindeyiz, ama bazen de
kaleyi ele gecirmeliyiz...

Ozglin metne su siteden ulasilabilir http://
blog.edite.eu/pessimism-of-the-intelle-
ct-optimism-of-the-will/

4 http://www.ieps.org.uk/dave-hill
hillcole-group/, http:/www.flowideas.
co.uk/?page=articles&sub=After%20the%20
Hillcole%20Group, http:/www.ieps.org.uk
media/1043/hillcole_group_chapter.pdf

5  http:/www.jceps.com

6 http://icce-viiweebly.com/
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bireyciligin, dayanisma yerine her alan-
da rekabetin yukselisi gibi sonuglar ile
karsi karsiyayiz. Neoliberal politikalara
karsi tdm muhalif hareketlerin ve ses-
lerin cilizlastirildigr bir dénemde egitim
alanindaki piyasa eksenli dénUsimle-
re, hak kayiplarina, bilimsel ve laiklikten
uzaklasan politika ve uygulamalara karsi
akademik bilinc ve praksisi diri tutma-
ya calisan Uluslararasi Elestirel Egitim
Konferansi’'nin yedincisi “Egitimde Ne-
oliberalizme Karsi Alternatifleri Yeniden
Dusinmek” (Rethinking Alternatives to
Neoliberalism in Education) temasly-
la 28 Haziran - 2 Temmuz 2017 tarihleri
arasinda Yunanistan’in Baskenti Atina’da

ef‘ gerceklestirilmistir. Uluslararasi dizeyde
"ej"é."f i elestirel egitimci ve aktivistleri bir araya
N

getiren konferansin temel amaci, diizen-
leme komitesinin de belirttigi gibi', neoli-
beralizmin yarattigi yikimlara karsi politik
biling gelistirmek, ulusal ve uluslararasi
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nomi politikalarina karsilik gelme-

nin 6tesinde, mesleki ve gindelik
yasamdaki iliskileri, algilari, uygulamalari,
esitlik ve adalet gibi degerleri de piyasa
lehine dizenleyen ve degistiren neolibe-
ral ekonomi politikalarinin 1980’li yillarin
basindan bu yana hizla kabul gérmesi ve
yayllmasi sonucunda, sosyal demokrat
partilerde gerileme, sosyal refah dev-
letinin sona ermesi, kolektivizme karsi

o
DK§‘
Basit bir sekilde piyasa yanlisi eko-

dizeylerde aktif direnis olusturmak yo-
luyla egitim ve diger toplumsal alanlarda
degisimi tesvik ederek daha adil ve esit
bir dlizene yol agmaktir.

Bu baglam icerisinde, calismada 7. Ulus-
lararasi Elestirel Egitim Konferansi kati-

1 VII. Uluslararasi Elestirel Egitim Kongre-
si’nin ana temasina iliskin ayrintil bir okuma

icin bakiniz: http://icce-vii.weebly.com/up-
loads/9/8/8/8/9888936/icce_vii_book_abstracts
final.pdf.




limcilarin &ne cikardigi temalar, arayislari,
kaygilari ve umutlari kisaca betimlenme-
ye calisilacaktir.

Uluslararasi Elestirel Egitim Konferans-
larl, Turkiye’de basta Elestirel Pedagoji
Dergisi yazarlari ve okurlari olan akade-
misyen, 6gretmen ve lisansUstl 6gren-
cileri ile 6zgUr dUsince, parasiz, bilimsel
ve laik egitimi savunan ilgili kesimlerin
yogun katihm gosterdigi, bilimsel bir
etkinliktir. Ancak 15 Temmuz 2016'da
yasanan darbe girisimi ve arkasindan
gelen oladantstld hal icerisinde muhalif
akademisyenler ve 6gretmenlere uygu-
lanan “olaganistl baskilar”in gélgesinde
10-13 Agustos 2016 tarihleri arasinda in-
giltere’nin baskenti Londra’da Middlesex
Universitesi’nin evsahipliginde gercek-
lestirilen 6. Konferansa ne yazik ki ¢cok
saylda meslektasimizin katihmi kaygilar,
calistiklari kurumdan 6denek alamama,
vize islemlerindeki gecikmeler gibi, ce-
sitli nedenlerle mimkin olamamisti?. Bu
nedenlerden 6tird 6. konferans olduk-
ca buruk gecmis, Turkiye’den katilabi-
len meslektaslarimiz basta olmak Uzere,
konferans dizenleyicilerinden Dave Hill,
Kostas Skordoulis, uluslararasi ¢cagrili ko-
nusmacilar, sendika temsilcileri ve diger
katilimcilar Tirkiye’de akademisyen ve
egitimcilerin yasadigi olaganistl durum-
lara karsi dayanisma ve destek duygula-
rini kongre siresince dile getirmislerdir.

Aradan gecen bir yil icerisinde Turki-
ye'deki glindelik ve akademik yasamdaki
olaganustu hallerin devam etmesine rag-
men, Atina’da gerceklestirilen 7. Ulusla-
raras! Elestirel EGitim Konferansina farkh
illerdeki Universitelerden de yogun bir
ilgi ve katilm oldugu gdzlenmistir. Kon-
feransa Turkiye’den katilimlardaki artista,
katilim Gcretlerinin makul dlizeyde be-
lirlenmesi, Universiteler ve genel olarak
glndelik yasam Uzerindeki agdir, kasvetli
ve antidemokratik politik ortamin baski-
sindan uzaklasma ihtiyaci, ulusal dizey-

2 VI. Uluslararasi Elestirel Egitim Kongresi’ne
Turkiye’den katilim ile ilgili yasanan olumsuzluk-
larin ayrintili bir betimlemesi icin bakiniz: Hasan
Huseyin Aksoy (2016) Olaganustl haller altinda, VI.
Uluslararasi Elestirel Egitim Konferansinin Ardindan.
Elestirel Pedagoji, Yil 8, Sayi 46-47 (Eylul-Ek-
im):103-107.

‘

de gerc¢eklesen ana akim eksenli bilimsel
etkinliklerden duyulan memnuniyetsizlik,
ortak muicadele sdylem ve pratiklerine
duyulan ihtiyag, daha énceki kongreler-
de gbzlenen yapici-cesaret verici tutum
ve dayanisma ornekleri ve cografi yakin-
lik etkili olmus olabilir. Bununla birlikte,
Ozellikle geng¢ akademisyen, 6gretmen
ve lisansustl 6grencilerin kongreye ka-
tihmlarindaki artis, adil ve esit bir diinya
yaratmaya katki sunma amaciyla yola
ctkan kongrenin ve giderek daha cok
umutsuzlukla anilan akademinin gelecegi
acisindan da umut verici gdéztkmektedir.
Davetli konusmacilarin belirlenmesinde
de konferansin esitlikci ilkesine ve tesvik
edici anlayisina uygun olarak cinsiyet, yas
ve farkl Ulke faktorlerine gbére dengeler
gozetilmistir.

Bilimsel toplanti ve etkinliklerin gercek-
lestirildigi mekanlarin konumu, mimari
ozellikleri, teknik donanimi vb. 6zellikle-
ri bireylerin algilarinda, davranislarinda
ve digerleriyle etkilesimlerinde &nemli
bir yere sahiptir. 7. Uluslararasi Elestirel
Egitim Kongresinde tim katilimcilarin bir
arada olmasina olanak veren sabahki or-
tak oturumlar, son yillarda bilimsel kong-
re ve konferanslarin yapildigi yildizi bol
otellerde dizenlenen kongre trendinden
farkh olarak, Atina’nin en eski neo-klasik
binalarindan biri olan ve “Neo-klasik Uc-
leme” (Atina Akademisi, Milli KitGphane
ve “Ana Binalar”, olarak adlandirilan yer-
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de® hizmet veren Atina Universitesi’nin
Tarihi Merkez Binasinda (Historical Cent-
ral Building of the University of Athens
Amphitheatre, |. Drakopoulos) gercekles-
tirilmistir. Binanin tarihi olmasi yani sira,
her daim 6drenci, ciftci veya memur ey-
lemlerine rastlama olasiliginin bulundugu
Atina’nin meshur Syntegma meydanina,
etrafinda insanlarin rahatca oturabildigi,
fotograf cektirebildigi parlemento binasi-
na ve toplu tasim duraklarina yakin olma-
sI da katilimcilara sehrin dnemli yerlerini
gbérme olanadi sunmustur.

Ogleden sonraki paralel oturumlar ise
yine sehir merkezinde yer alan ve tarihi
bir bina olan Marasleios Pedagojik Aka-
demi Binasrnda (Marasleios Pedagogical
Academy Building) gerceklestirilmistir.
Konferansin gerceklestirildigi tarihlerde
Atina’da havanin asiri sicak olmasi ve
Pedagoji binasinda klimalarin olmamasi
katilimcilara zaman zaman zor anlar ya-
satmis olsa da soguk ikramlar ve vanti-
latorler yoluyla sunular, tartismalar, soh-
betler siniflarda ve bazen da bahcede
aksam gec saatlere kadar devam etmistir.

VII. Elestirel Egitim Konferansi, konferan-
sin kurumsallasmasina ve kalici hale gel-
mesine 6ncllik eden, taleplere ve sorun-
lara karsl her zaman hassasiyet, sabir ve
anlayisla yaklasan Kostas Skordoulis ve
Dave Hill’in acilis konusmalariyla basladi.
Her iki konusmaci da Turkiye’de KHK’lar

3 http:/en.interel.uoa.gr/department-of-pub-
lic-relations-protocol-and-cultural-events/events.
html

ile ihra¢c edilen akademisyenler ve 69-
retmenlere yonelik dayanisma duygu-
larini dile getirdiler. Konferansin davetli
konusmacilari  neoliberal/muhafazakar
politikalarin genis halk kesimleri Gizerinde
yarattigi yikimlari genel olarak kendi Ulke
baglamlari Gzerinden érneklendirerek ele
almislar ve ¢d6zim onerileri sunmuslardir.
Ornegin Dave Hill “Egitim, Sosyal Sinif ve
Marksizm” baslikli konusmasinda artan
oranda otoriter ve fasist gelismelere yo-
nelen neoliberal/yeni-muhafazakar poli-
tikalarin zengin ile yoksul arasinda yarat-
tig1 ugcurumu ve tahribati Haziran ayinda
ingiltere’nin baskenti Londra’da daha cok
yoksul ve gd¢cmenlerin yasadigr ve ¢cok
saylda kisinin 6ldaga 24 katli Grenfell
Tower isimli sosyal konutta ¢ikan yan-
gin Uzerinden &rneklendirerek tartismis,
bu trajik olayin bir kaza degil neolibera-
lizmin kestirilebilir bir sonucu oldugunu
belirtmis ve konusmasinin sonunda Leon
Trotsky, Peter McLaren, Kevin Ovenden
ve Lindsey German gibi yazarlara atifta
bulunarak, kapsamli siyasi direnis icinde
g6rdigu genclik isyani/direnisi ve direnis
teorisine vurgu yapmistir. Dil politika-
lari, neoliberal sdylemler, dil ve elestirel
kuram, elestirel pedagoji, iki dillilik ve
ideoloji konularinda c¢alismalari olan Pa-
nagiota Gounari, Amerika’da Trump’in
secilmesinden sonra otoriter kapitalizmin
artan sembolik ve bedensel siddet gibi
bazi yonlerini tartismis, Trump’in sdylem
ve politikalarina karsi micadele i¢in “mi-
litan pedagoji” 6nerisinde bulunmustur.



irlanda Dublin City Universitesinden Mar-
nie Holborow (niversite bltcelerindeki
kesintiler, Ozellestirmeler, Universiteler-
deki neoliberal “girisimci” kultlre iliskin
politik diizeyde ve medyadaki sdylemle-
re deginerek irlanda’da Universiteler tize-
rindeki neoliberal saldirilari ele almis ve
bunlara karsi yirttilen direnis érnekleri
vermistir. Bagimsiz arastirmaci, politikaci
ve aktivist Agnieszka Dzemianowicz-Bak
Polonya’da 2015’te iktidara gelen mu-
hafazakar ve milliyetci hikimetin, diger
pek cok Ulkede oldugu gibi, gercekles-
tirdigi “muhafazakar devrim”e deginmis,
sol drgutlerle liberallerin ddntsen egitim
sistemi icin ortak micadele yUritmesinin
olasiligini tartismistir. Kongreye benim
gibi Turkiye’den cagdrili konusmaci ola-
rak katilan meslektasimiz Ayhan Ural,
noeliberal politikalarin égrenciler, 6gret-
menler, veliler ve programlar Gzerindeki
tahribatini Turkiye baglaminda ele almis;
demokratik, laik ve bilimsel egitim icin
ortak mucadele pratiklerinin ¢odaltil-
mas! ihtiyacini dile getirmistir. Ben de
konusmamda, Turkiye kamu okullarin-
da savunmasiz ntfus olarak égrencilerin
egitim ortamlarinda ve egitime erisim sU-
recinde yasadigi hak ihlalleri, istismar ve
esitsizliklerden 6rnekler vererek, bunlara
mucadele etmede elestirel egitimin temel
kavramlarindan nasil yararlanilabilecegi-
ne yoénelik dnerilere dedindim. Neoliberal
egitim politikalarinin farkl baglamlarda
da olsa benzerlikler tasiyan yikici etki ve
sonuglarini ele alan konusmalarin yani
sira ¢cogunlugunu &énceki konferanslar-

dan tanidigimiz davetli konusmacilardan
Grant Banfield (Avustralya) “insaniik As-
kina: Sermayeye Karsi Insanlik cin Mdca-
delenin Gerekliligi ve Aktivizm”; Gianna
Katsiampoura (Yunanistan) “Erken 20.
Yizyil Avrupa’sinda lsci Okullari ve Halk
Egitimi Gelenedi”; Polina-Theopoula Ch-
rysochou (Yunanistan) “Kriz zamanlarin-
da Egitimin Gdndemini Yeniden Deger-
lendirmek:Gercekten Gercek Ustdltige”,
John P. Portelli (Kanada) “Egitimde Yi-
kim:Neoliberal Esitsizliklere karsi bir Al-
ternatif ve Meydan Okuma”; Carmel Borg
(Malta) “Organik Aydinlar Yoksa Kurtulus
Yoktur:Sosyal Degisim icin Odretmenle-
rin Insasr”; Periklis Pavlidis (Yunanistan)
“Sosyalizm, Emek ve Editim: Marx’tan
Makarenko’ya™ E. Wayne Ross “impara-
torluk Caginda Demokratik Editim.Elesti-
rel Pedagoji ve Tehlikeli Yurttasin Pesin-
de”; Lotar Rasinski (Polonya) “Marksizm
ve Soylem Kurami: Boslugu Kapatmak”;
Stany Mazurkiewicz (Belcika) “Fransa
Cagdas Siyasal Tartismalarinda Egitimin
Durumu”; Sandra Mathison (Kanada)
“Sag Kanat Popuilizm/Yeni Fasizm Egitimi
Degerlendirirken Ne Beklenebilir?”; Tas-
sos Liambas (Yunanistan) “Ogrencileri
Alternatif Sekilde Degerlendirmeye Ce-
saret Eden Elestirel Pedagoglara Ihtiyac
Var midir?; Paolo Vittoria (Brezilya) “Ne-
oliberal Sinirfarin Otesinde Toplumsal Bir
Eylem Olarak Editimsel Praksis. Maestri di
Strada’dan Kavrayislar”: George Grollios
“Yunanistanda Sol Kanat Hukdmetinin
Egitim Politikalari ve Elestirel Egitim Ha-
rekati”, Kostas Skordoulis (Yunanistan)

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

Ekim Devrimi’nin yUzincl yilina atifla
“21Yuzyilda Ekim Dersleri” baslikl konus-
malariyla elestirel pedagoji calismalarina
degerli katkilar sunmuslar ve acilimlar
saglamislardir. Burada da goéraldigi gibi
davetli konusmacilar birbirine uzak cog-
rafyalardan da olsalar, kiresel kapitaliz-
min egitim sistemleri Gzerinde yarattigi
sonuclar baglaminda benzer gdzlemler
ve kaygilara sahiptiler ve konferans sire-
since bilimsel/esitlik¢i bir egitim sistemi
icin alternatif micadele yollarinin neler
olabilecegi konusunda fikir alisverisinde
bulunma ¢abasinda olmuslardir.

Cagril konusmalarla birlikte cogu Turkiye
ve Yunanistan’dan olmak Gzere, Bulgaris-
tan, ingiltere, Macaristan, Kanada, irlan-
da, Rodos, Polonya, Brezilya, Makedonya,
Girit, Finlandiya ve Kibris’dan gelen aka-
demisyen, 6gretmen ve bagimsiz arastir-
macl ge¢ saatlere kadar, muzik, okuma,
matematik, fen bilimleri, 6zel egitim, ta-
rih, yetiskin egitimi vb alanlarda yasanan
sorunlari, uygulamalari, politikalari elesti-
rel yaklasimla ele alan calismalarini sun-
muslardir. Paralel oturumdaki katihmci-
lardan bazilari ana dilleri disinda bir dilde
sunu yapmanin zorluklarini yasasalar da
bu zorluklar her yil oldugu gibi anlayis ve
dayanisma ile asilimis, gelecek konferans-
lara katilma ydnlnde cesaret vermistir.

Kongrenin son giini son saatlerinde acik
havada gerceklestirilen Simon Boxley’in
Schooling and Value: Marxist essays in
Education 2006-2016 (Egitim ve De-
ger: Egitimde Marxist Denemeler 2006-

2016), Paolo Vittoria’nin Narrating Paulo
Freire (Paulo Freire’yi Anlatmak) ve Guy
Senese ile Fatma Mizikacrnin editérli-
gunu yaptigr Amerika ve Turkiye’den ya-
zarlarin katkilarini sundugu A Language
of Freedom and Teacher’s Authority: Case
Comparisons from Turkey and the United
States (Bir Ozgurlik Dili ve Ogretmen
Otoritesi: Turkiye ve ABD’den Durum
Karsilastirmalar)) adh kitaplarinin tani-
timlari oldukea ilgi ¢ekici olmus ve oku-
nacak kitaplar arasinda yerlerini almistir.

Konferansin gerceklestirildigi tarihlerde
Atina’nin olagan disi sicak havasi sehir-
deki tarihi/turistik/kaltirel mekanlarin
gezilip goérlimesine bazen engel olsa
da, genel olarak konferansin yeni tani-
siklara, heyecanlara, umutlara yol actigi
sdylenebilir. Ayrica konferansin ev sahip-
ligini Gstelenen Yunanistanli meslektas-
larimizin nezaketi, ilgisi ve dostlugu da
tesekkirlerimizi fazlasiyla hak etmistir.
2018 yilindaki konferansa katilmak iste-
yen meslektaslarimizin plan ve hazirhk
yapmalarini kolaylastirabilir distincesiy-
le, kismi bir belirsizlik olmakla birlikte,
konferansin biyuk olasilikla ingiltere’nin
baskenti Londra’da Middlesex Universite-
sinde gerceklestirilecegi bilgisini vermek
yerinde olabilir.



SOSYALIiZM, EMEK VE EGITIM:
MARXTAN MAKARENKO YA

Periklis Pavlidis
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kim Devrimi, 20.yy tarihini belir-
Eleyen muthis bir olaydir. Devrimin

patlak vermesi ve ardindan ortaya
cikardigr Sovyet rejimi sdreci iki dGnemli
celiski ile tanimlanmustir: bir tarafta zafer
icin nispeten olumlu, diger tarafta sosya-
list toplumun insasi icin oldukca zor ko-
sullarin varhgi.

Devrim, daha ilk adimlarindan itibaren,
yaygin sanayilesme yoluyla Ulkenin Ureti-
ci glclerini gelistirmeyi, giclt bir bilimsel
ve teknolojik alt yapinin kurulmasini ve
elbette egditim sisteminde genis bir re-
form ve gelisimi amaclamistir.

Egitim Bolsevik liderlik tarafindan ilk bas-
tan itibaren toplumsal degdisimi gercek-
lestirmek, yeni fikirleri yayginlastirmak ve
yeni bir kisilik tipi olusturmak icin dnemli
bir kurum olarak kabul edilmistir.

Sovyet egitim sisteminin ilk olusumunda
6nemli bir rol oynamis olan Sovyet egitim
kuramcilari, az ya da ¢ok Marksist fikirler-
le motive olmuslardir.

Marx ve Engels’e gore iscilerin Egitimi

Marx ve Engels, radikal egitim reformunu
endUstriyel kapitalizmin Uretici glcleriyle
toplu olarak bas edebilecek iscileri egit-
me ihtiyaci ile iliskilendirmistir.

Ortak eserleri Alman ideolojisi’'nde id-
dia ettikleri gibi, blyUk sanayinin Uretici
glcleri dyle glcll ve her seyi kapsayicidir

ppavlidi@eled.auth.gr

Ceviri: Nurcan Korkmaz

ki “[...]yalnizca her yénlyle gelisen yani,
kendilerini kendi hayatlarinin 6zglr teza-
harlerine dénUstlrebilen, bireyler onlara
uyum saglayabilir” (Marx and Engels,
1975, 439).

Marksizm’in kuruculari icin, bu giclerin
tahsisi esasen iscilerin egitimi ve beceri-
lerinin gelistirilmesi ile baglantihdir:

Bu gulclerin tahsisi, Gretim araclarina te-
kabll eden bireysel kapasitelerin gelis-
tirilmesinden baska bir sey degildir. Bu
sebeple, Uretim araclarinin batininin
tahsisi, bireylerin kendi kapasitelerinin
tamaminin gelistirilmesidir (Marx and
Engels, 1975, 85).

Gengligin egitimi, onlarin Uretim siste-
mini bir butln olarak ydnetmeleri icin
kolelestirici is bdIUmUnUn dtesine gegen
gelecegin iscileri olmalarini saglayacak
sekilde yeteneklerinin ¢cok yonlld gelisimi
olarak gorilmustar. Engels’in ileri strd0-
gu gibi:

Uretimin ortak yénetimi, herbiri tek bir
Uretim dalina baglanmis, ona zincirlen-
mis, onun tarafindan sémdardlen, herbiri
butlin oteki yetenekleri pahasina yete-
neklerinden yalnizca bir tekini gelistirmis
ve toplam Uretimin yalnizca bir tek dali-
ni, ya da o dalin dallarindan birini bilen
buglnin insanlari tarafindan gercekles-
tirilemez. Buglnin sanayii bile, bu gibi
insanlardan gittikce daha az yararlaniyor.
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Toplumun tdma tarafindan ortaklasa ve
planli olarak yarattlen sanayi, ayrica, her
ydénden gelismis, Uretim sisteminin tama-
mini kavrama yetenedine sahip insanlar
ongorar.

[...]JEGitim, genc insanlara Uretim sis-
teminin tamamini bastanbasa carca-
buk gbérme olanagini verecek, top-
lumun gereksinmelerine ya da kendi
egilimlerine gbre onlarin sanayinin
bir dalindan o6tekine gecebilmelerini
saglayacaktir. Dolayisiyla, mevcut is-
boélumUntn bunlardan herbirine zorla
kabul ettirdigi bu tek-yanliliktan onlari
kurtaracaktir. Toplumun komuUnistce
orgUtlenmesi, bdylece, lGyelerine, her
yonde gelismis bulunan yeteneklerini,
her yonde kullanma sansini verecektir.
Bununla, cesitli siniflar zorunlu olarak
yok olacaklardir. Su halde, toplumun
komUnistce 6rgltlenmesi, bir yandan
siniflarin varligr ile bagdasmaz, oOte
yandan bu toplumun kurulmasi da, bu
sinif farkliliklarini yoketmenin araclari-
ni saglar (Engels, 1976, 353).

SUphesiz, Marx ve Engels’in komUnist bir
toplumdaki egitimle ilgili referanslarinin
ozellikle az oldugu bir gercektir. Marx,
Kapital’in ilk cildinde kisa bir aciklamada,
gelecegin egitiminin

belli bir yasin Ustindeki butin ¢o-
cuklar icin Uretici faaliyet ile egitim
ve jimnastik birlestirilmis olacaktir;
bu yontem, sadece toplumsal Uretimi
artirmaya yarayan bir yéntem olarak
kalmayacak, ayni zamanda bUtin
yonleriile gelismis bir insan Gretmenin
de biricik yontemi olacagini  (Marx,
1996, 486)'

iddia etmektedir.

Egitim meselesine dair daha kapsamli bir
gdbndermede, Marx “[...] modern sanayi-
nin her iki cinsiyetten cocuklari ve geng-
leri toplumsal Uretim denen o bulyUk ise
katma yolundaki egiliminin ilerici, saglikli
ve mesru bir egilim” oldugunu vurgula-
makta (Marx, 1985, 188) ve ayni zamanda
da “akilci bir toplum diizeninde her ¢cocu-
gun 9 yasindan itibaren Uretken bir isci

1 Makalede Kapital’den yapilmis tim alintilarin
cevirileri Marx, K. (2011). Kapital Cilt 1. (Ceviri:
Mehmet Selik - Nail Satligan)Yordam Kitap:
istanbul’dan alinmistir.

haline gelmesi gerektigi” sonucuna var-
maktadir” (Marx, 1985, 188).

Marx doéneminin isci sinifi ¢ocuklarinin
emek 6rgltlenmesine dair su 6nermeyi
yapmaktadir:

[...] su anda biz, farkli bir bicimde ele
alinmasi gereken, (¢ gruba bollin-
mis olan her iki cinsiyetten yalniz-
ca cocuk ve genc olanlari ele almak
durumundayiz; birinci grup 9-12 vas,
ikincisi 13-15 yas arasini ve Uc¢Unclsu
de 16-17 yaslarini kapsar. Birinci gru-
bun herhangi bir atélyede ya da evde
calismasinin yasal olarak iki, ikinci
grubunkinin dért ve Ug¢lnct grubun-
kinin de alti saatle sinirlandiriimasini
dneriyoruz. Uctinc grup icin, yemek
ve dinlenme amaciyla en az bir saatlik
ara olmalidir (Marx, 1985, 188).

Marx, cocuk editimini G¢ dnemli boyuta
ayirmaktadir: Birincisi, zihinsel egitim,
ikincisi, bedensel egitim, beden egitimi
okullarinda ve askeri talimlerle verilenler
gibi, GcUncUsa ise batin Gretim sdrecleri-
nin genel ilkelerini veren ve ayni zamanda
cocuga ve gence butin ¢alisma dallarin-
daki basit aletleri pratik olarak kullanma-
yI gdsteren teknolojik egitim[Almanca
metinde Politeknik] (Marx, 1985, 189).

Marx, “Ucretli Uretken emegin, zihinsel
egitimin, bedensel egitimin ve politeknik
6grenimin birlestirilmesi isci sinifini Ust
ve orta siniflarin dizeyinin ¢ok Ustine
cikaracaktir” (Marx, 1985, 189) ifadesi ile
kapitalist toplumda emek hareketinin isci
sinifi cocuklarinin egitiminin énemli 6lcl-
de iyilestirilmesini talep etmesi gerektigi-
ni ileri sGrmustar.

Bu noktada, Marx isci sinifi cocuklari-
nin egitimine degindiginde, aklindakinin
esasen bir kol iscisini, bir makine veya
mandel ara¢ operatdérini temsil eden
bir emekci oldugunu vurgulamaliyiz. Bu
tar isci icin emek araclari ile dogrudan
temas, atolyelerde ve fabrikalarda acil
cirakhk egitimi ve is tecrlbesinin kazanil-
masi, farkli iscilik tirlerinde calismak ve
bir sanayi kolundan digerine gecmek icin
kaciniimazdir.

Dahas! Marx, blytk sanayi kosullarinda,
cocuklarin egitimine, kacinilmaz oldu-



gunu dustinerek, gercek is tecribesini
de dahil ermektedir. Marx’in su ifadesi
oldukca aciktir: “Cocuk emedinin genel
yasaklanmasi, biyUk sanayinin varligiyla
bagdasmayan bir seydir ve bu ylzden de
boyle bir talep uygulanmasi séz konusu
olmayan safdilce bir 6zlemi ifade eder”
(Marx, 1989, 98).

Hic stiphe yok ki Marx’in aklindaki vasifsiz
pozisyonlardaki ¢ocuk emeginin yogun
ve asikar oldugu endustriyel devrimin ilk
asamalaridir. Dolayisiyla, manuUel isci tipi-
nin dogrudan Uretici oldugu kosullarda,
Marx, cocuklarin Uretim sUreclerine acik
katilimiyla politeknik egitim (yani c¢cok
yonll teknik deneyimin edinimiyle) ve
okul egitiminin birlestirilmesinin isci si-
nifina kendisinin kurtulusu ve toplumsal
Uretim araclarinin yénetimi icin gerekli
becerileri kazandiracagina inaniyordu.

“Daha genc yasta uretici calismanin egi-
timle birlestirilmesi, buglnki toplumun
degismesini saglayacak olan gugcla bir
aractir” (Marx, 1989, 98) demesinin ne-
deni budur.

Aciktir ki, Marx’in aklindaki, cocuk eme-
ginin (Uretken faaliyet olarak) faydasiz ve
esas itibariyle imkansiz oldugu, son dere-
ce sanayilesmis veya yogun bicimde oto-
matiklestirilmis bir Uretim sistemi degil-
di. Simdi en gelismis kapitalist Glkelerde
gelismekte oldugunu gérdigimiz boéyle
bir sistem, manuel isciyi (yani, Uretimde
ciraklik yoluyla edinilen teknik deneyime
sahip kisi) gereksiz kilmaktadir. Onun
emek sirecindeki konumu, olusumu
uzun sdreli egitim, bilimsel bilginin siste-
matik edinimi ve entelektlel yeteneklerin
gelisimini gerektiren son derece uzman-
lasmis calisanlarin emedi tarafindan dev-
ralinmistir.

Savas oncesi Sovyet diisiincesinde sos-
yalist egitim

Marx ve Engels’in yukaridaki fikirleri,
Sovyet Rusya’da politeknikcilik teorisi
ile isci okulu ve ona karsilik gelen egitim
politikasinin olustugu temelleri temsil et-
mektedir.

Nadezhda Krupskaya, bu yénde 6nemli
bir kisiydi ve 1918°deki Sosyalist okul so-
rusuna iliskin adli makalesinde, emegdin

o6rgltsel deneyim sundugu ve disiplin
Ozellikle de 6z-disiplin anlayisi gelistir-
digi onculinde zorunlu ¢cocuk isciligi le-
hinde bir tartisma yurtGtmektedir. Krups-
kaya, “Uretken emedin cocuklari sadece
gelecek toplumun yararl Gyeleri haline
getirmekle kalmadigini ayni zamanda
onlari buginin toplumunda da yararh
Gyeler haline getirdigini” iddia etmekte-
dir (Krupskaya, 1925,28).

Krupskaya gore egitimin amaci,

[...]Jbilincli ve organize toplumsal ic-
gudulere, ayrilmaz, iyi distntlmas bir
dinya goérustne sahip olan ve dogada
ve toplumsal yasamda gerceklesen
her seyi net bir sekilde anlayan, tim
boyutlariyla gelismis; hem fiziksel
hem de zihinsel, tim emek tdrlerini
Ustlenmek icin teorik oldugu kadar
pratik olarak da hazirlanmis; rasyonel,
anlamli, glizel ve mutlu bir toplumsal
yasaml insa edebilen insanlarin yetis-
tirilmesidir. Sosyalist bir toplum icin
boyle insanlara ihtiyac duyulmaktadir;
¢Unk onlar olmadan sosyalizmin tam
olarak gerceklesmesi mimkin degil-
dir (Krupskaya, 1925, 26-27).

16 Ekim 1918’de iki seviyeden olusan Rus-
ya Sovyet Federatif Sosyalist Cumhuriye-
ti Birlesik Is Okulu, Tim Rusya Sovyetleri
Merkezi Yonetim Kurulu tazaguyle kurul-
du. 1. seviye (5 yil) sekiz ila onii¢ yas ara-
sindaki cocuklar icin, ikinci seviye ise (4
yil) ondért yasindan onyedi yasana kadar
olan ¢ocuklar icindi.

TazUk, cocuklarin egitimi icin genel egdi-
tim ile politeknik, fiziksel ve estetik egditi-
mi birlestirme ihtiyacina vurgu yapmistir.
Uretken emek, cocuklarin isbdlimi yo-
luyla kolektif etkinlikle egitilecek olmasi
bakimindan, i¢ disiplin ve sorumluluk
gelistiren egitim sUrecinin temelini olus-
turacakti.

Tuzdk ile ayni zamanda, ilk Egitim Halk
Komiseri Anatoly Lunacharsky’nin Birle-
sik Is Okulunun Temel Prensipleri (The Ba-
sic Principles of the United Labor School)
baslikli calismasi yayinlanmistir.

Bu calismasinda Lunacharsky, isglcl
egitimini, dgrencilerin dinyay! aktif, es-
nek, yaratici bir sekilde tanimalar ve
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Sosyalizmin en
temel ilkelerinden
birinin kollektivizm
olduguna
inanmakla baslayan
Makarenko,
sosyalist egitimin
amacinin

gencg insanlara
kolektivizm ruhunu
yerlestirmek,

yani bireysel
menfaatleri,
hedefleri ve
etkinlikleri
sosyalist toplumun
cikarlari, hedefleri
ve ideallerinde
viicut bulmus

olan bir kisilik
tiiriini olusturmak
oldugunu
savunmustur.

onlarin tarimsal ve endUstriyel emegin
bltin bicimlerine asina olmalari olarak
tanimlamaktadir (Lunacharsky, 1972, 73).

Lunacharsky is okulunun amacini soéyle
ifade etmektedir:

[...] genel olarak is okulunun amaci,
belirli bir zanaat icin egitim vermek
degil, pratikte, kismen bir egitim atol-
yesinde veya okul ciftliklerinde, kis-
men tekstilde, fabrikalarda vb. tim
temel emek bicimleri ile tanisiklik sag-
layan politeknik egitimdir (Lunachars-
ky, 1972, 74).

Politeknik egitimin yani sira, ¢ocuklarin
egitimi a) dogayla olan iliskisinde insan
kaltdrt calismasi anlaminda genel bir bil-
gi sunumunu, b) beden egitimi ve sporu,
¢) estetik ve sanat egitimini kapsamalidir.

1918-1919 yillar arasinda Egitim Halk Ko-
miserligi yetkilileri arasinda is okulu ve
politeknik egitim konularinda iki farkh
pozisyonun bulundugunu belirtmek ge-
rekir. Lunacharsky liderligindeki Petrog-
rad grubu, cesitli pratik becerilerin ge-
listirilmesi ve fabrikalarda yari zamanli
calismayla genel calismalari birlestiren
bir ortaokul modelini savunurken, Mos-
kova grubu (V.M. Pozner, P.N. Lepeshins-
ky, and V.N. Shul’gin’i iceren) geleneksel
okullarin ekonomik acidan kendine yeter-
li Gretken topluluklara déndstirdlmesin-
den yanaydi (McClelland, 1985, 116).

Politeknik egitimin dnde gelen bir baska
Sovyet teorisyeni Pavel Blonsky’ydi. s
Okulu (The Labor School) (1919) adl kita-
binda, baska seylerin yani sira asagidaki-
leri de deginmektedir:

Sagladigi egitim sayesinde okul, égren-
ciyi 6yle ya da boyle kiltlr dinyasina
go6tlrdr. Ortaya ¢ikan soru sudur: endist-
riyel-emek okulunun egitimcileri, 6na-
mUzde hangi kultlr ortaya ¢cikmaktadir?

Bu, her seyden 6nce, teknik olarak glc-
[0 bir insanligin kaltGraddr. Teknisizmle
su¢lanmam bana ¢ok ilkel bir sey gibi g6-
randyor. Acaba: GUcld olmak yanls mi?
Doga kuvvetlerine boyun egdirmek kot
muudur? [...] EndUstri, insan aklinin gururu
degil midir?

[...]JFabrika, kacinilmaz olarak kollek-
tivizmin beslendigi besiktir. Teknik
acidan mukemmel bir toplum, top-
lumsal olarak mikemmel bir toplumla
karmasik bicimde badlantilidir. Gele-
cegin kaltard, endustriyel-kollektivist
kulttrdr ve bizi bu kiltire yénlendi-
recek olan da sadece otantik egitimdir
(Blonsky, 2000, 304).

Lev Vygotsky de, insanin sosyalist de-
gisimi (The socialist alteration of man)
(1930). calismasinda politeknik egitime
deginmektedir. Ona gore,

[...]politeknik egitime dayanak olus-
turan temel fikirler, fiziksel ve ente-
lektUel calisma arasindaki bolinmeyi
asma ve kapitalist gelisme slrecinde
parcalanan disinme ve c¢alismayi bir-
lestirme girisiminden olusmaktadir.
Marx’a gore, politeknik egditim, tim
Uretim sureclerinin genel bilimsel ilke-
lerine asina olmayi saglamakta ve ayni
zamanda ¢ocuklara ve ergenlere tim
endustrilerde kullanilan temel araclari
cahstirmalarini mimkan kilan pratik
becerileri 6gretmektedir (Vygotsky,
1994, 181).

Gorki Toplulugu (the Gorky Colony)
(1920-1928) ve Dzerzinsky Komuni
(Dzerzhinsky Commune )(1927-1935) ol-
mak {zere, aslinda is okullari olan, cok
6nemli iki cocuk kurumunu érgutleyen ve
ydneten Sovyet egitimcisi Anton Maka-
renko’nun calismalarina daha fazla ¢zen
gosterilmelidir.

Sosyalizmin en temel ilkelerinden birinin
kollektivizm olduguna inanmakla basla-
yan Makarenko, sosyalist egitimin ama-
cinin genc insanlara kolektivizm ruhunu
yerlestirmek, yani bireysel menfaatleri,
hedefleri ve etkinlikleri sosyalist toplu-
mun c¢ikarlarl, hedefleri ve ideallerinde
vicut bulmus olan bir kisilik trind olus-
turmak oldugunu savunmustur.

Onun ifadesiyle,

Dogru Sovyet egitimi, birlesik, glclU ve
etkili kolektifler olusturarak organize
edilmelidir. Okul, tim egditimsel slrecle-
rin diizgln sekilde organize edildigi tek
kolektif olmalidir. Kolektifin her bir Gyesi
kolektife bagliligini hissetmeli, kolektifin



cikarlarina adanmis olmali, bu c¢ikarlar
savunmali ve onlari her seyin Ustlinde
tutmalhdir (Makarenko, 1965, 43).

Makarenko’ya goére, sovyet egitimi, genel
bilgiler kadar mesleki-teknik bilgilere sa-
hip kaltarlt Sovyet iscisini; giclt ahlaki
degerleri ve sinif kimligine karsi onur ve
gurur duygusu olan, 6z disiplinli ve poli-
tik olarak bilin¢li, sosyalist topluma karsi
gobrevine sadik, “yasam icin savasabilen,
onu insa eden, yasayan ve seven” bir isci
yaratmak icin caba gostermelidir (Kouta-
issoff, 1953, 135).

Makarenko, cocuk  emek-kolektifini
(6z-yonetim ve kolektif emek etkinligi
ilkeleri Uzerine kurulmus olan cocuklara
egitsel bir topluluk teskil eden) Sovyet
egitiminin hayati bir kurumu olarak gér-
mastlr. Cocuklarin emek faaliyetlerinin
Uretken olmasi gerektigini, yani kullanim
degeri Uretilmesiyle sonuc¢lanmasini, sa-
vunuyordu. Ona gore, kolektif emek, sa-
yesinde ¢ocuklarin kolektif ve toplumsal
ihtiyaclarin tatmininde isin icinde olabi-
lecekleri, pratik ahlaki bir egitimdi. Kendi
sdzleriyle: “Is-6zeni (Labour-care) yalniz-
ca yasam araclarina giden bir yol degil-
dir; ayni zamanda etik, yeni dlinya felse-
fesi, iscilerin birligi ve yeni mutlu insanhk
dasitncesidir” (Makarenko, 1957, 520).

Calisma yoluyla, cocuklar kendilerini yal-
nizca kendi kisisel ihtiyaclarinin veya bir
grubun gereksinimlerinin yerine getiril-
mesine degil, ayni zamanda tum calisan
insanhgin, Sovyet toplumunun ihtiyacla-
rina ve islerine adamayi 6grenmistir:

Kollektif, diger tum kollektiflerle or-
ganik olarak baglantili olan Sovyet
toplumunun bir parcasidir [...] Sovyet
kolektifi, ilke olarak ¢alisan insanhgin
dinya birligi meselesini savunmak-
tadir. Bu, insanlarin sadece yasamsal
olarak birlesmesi dedil, diinya devrim
caginda insanhgin savas cephesinin
bir parcasidir (Makarenko, 1958b, 355)

Makarenko tarafindan savunulan ahlaki
egitim, gdéreve adanmisligi gelistirmeye
odaklanmistir; zor, yorucu ama kolektif
ilerleme icin hayati derecede gerekli olan
is gorevlerini disiplinli ve etkili bir sekilde
yerine getirebilecek insanlarin egitimini

amaclamistir. Makarenko sunun altini ¢iz-
mektedir:

[...]JHayat caba ve yodunluk doludur;
insandan siradan sikici ¢alisma ister
ve cocuklarimizi hayata hazirlamamiz
gerekir, bdylece bu calismayi, kisilikle-
rine iskence etmeden ve onu ezmeden
yerine getirebilsinler. Fakat bu ancak,
emedin degeri kolektif ve dolayisiyla
kolektifin tim Gyeleri icin Gnemi konu-
sunda net bir fikirle gecerli kilindigin-
da mimkuandar. Gérev duygusu budur
(Makarenko, 1986, 144).

Bu nedenle Makarenko, disiplin ve 6z di-
siplin gelistirmeye 6zel dnem vermistir.
Cocuk kolektiflerinde, zor, cetin ve hos
olmayan goérevlerin yerine getirilmesi-
ne yonelik disiplinli tutum, cocuklarin
6z-ydnetim sistemlerinin islevselligini
saglamak icin hayati 6nem tasiyan bir 6n
varsayim olarak dustndlmistir. Oz yo-
netim, toplulugun her bir Gyesinin ortak
kararlara saygl géstermesi, idari organla-
rin emirlerini hevesle yUritmesi ve ayni
zamanda da idari bir konuma secildigin-
de ortak cikar ve kurallara uygun hareket
etmesi gerektigi anlamina geliyordu.

Makarenko icin cok dnemli olan bir baska
konu da yasam beklentisi, insanin herkes
icin daha iyi, daha mutlu bir gelecege dair
bilingli adanmisligr kavramiydi. Yasam
beklentisi iyimser olmali, ayni zamanda
bireyi topluma baglamali ve dikkatini
6nemli kolektif olaylara, blyUk toplumsal
meselelere ve gayretlere cekmelidir.

insan faaliyetinin bir hedefi haline dénls-
taralen bilingli yasam beklentisi, bireysel
varolusa anlamlilik kazandirir, kisisel ve
toplumsal ilerlemeyi amaclayan c¢abala-
rinda bireyi motive eder ve yonlendirir.

Makarenko, yasam beklentisi ve Kkisilik
karakteri arasindaki baglanti Gzerine di-
slincelerinde sunu iddia etmektedir:

Bir insanda takdir ettigimiz en édnemli
sey glc ve glzelliktir. Bunlarin her ikisi
de, sadece, insanin amaclarini belirle-
digi beklentilere yonelik tutumuyla
belirlenir. Davranisini kisa vadeli bir
beklentiye dogru degistiren bir adam
en zayif adamdir. Uzun dénemli bile
olsa, kisisel bir beklentiyi amaclamak-
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la tatmin oluyorsa, guclt goranebilir,
ancak Kkisiligin glzelligini ve gercek
degerini algilayamayiz. Beklentileri
insanin kendi beklentilerini olusturan
kolektif ne kadar genis kapsamliy-
sa, insaninkinden o kadar daha iyi ve
daha guzeldir (Makarenko, 1958a, 74).

Sovyet is okulu ve politeknik egitim kav-
rami iizerine bazi yorumlar ve ¢ikarimlar

ik iki on yilinda politeknikcilik ve is okulu
fikirlerinin temelini atan SSCB’deki pe-
dagojik zihniyet genc insanlari, Sovyet
toplumunun, sosyalist rejim yararina bi-
lincli calisma ve toplumsal faaliyeti ga-
ranti edecek gerekli ahlaki niteliklere ve
orgltsel yetenegde sahip, Uretim strecini
anlamasi ve genel bilgiyi pratik isglcU
yeterlilikleri ile birlestirmesi gereken, ak-
tif Gyeleri olarak gérmUstar.

SSCBB’de egitimi ¢ocuklarin gergek Ure-
tim etkinliklerine katihmiyla baglantilan-
dirmak anlaminda, orijinal emek okullari
sadece deneysel bir bicimde mevcuttu.
Savas éncesi dénemdeki Sovyet egitim
sistemi yapisi icinde uzmanlasmis mes-
leki-teknik egitim sunmanin yani sira
politeknik egitim unsurlarini dahil etmis
olsa da ¢ocuklarin kalici Uretken faaliyeti
fikrinden uzaklasmistir.

1920’lerin basindan itibaren, politeknik
egitim idealine (esas olarak Egitim Halk
Komiserligi liderligi tarafindan savu-
nulmaktadir) karsi, egitimli isciler Gret-
menin gerekliligini vurgulayan mesleki
egitimin 6nceligini savunanlar (Mesleki
Egitim Ana Komitesinde-Glavprofobr
toplanmislardir) tarafindan gacli bir mu-
halefet ortaya konulmustur.

NEP dénemi boyunca, Egitim Halk
Komiserligi tarafindan uygulamaya
koyulan &6gretim yontemleri (s6z-
de “karmasik yontem” ve cocuklarin
emek aktiviteleri), bircok komunist de
dahil olmak Gzere hem &gdretmenlerin
hem de velilerin olumsuz tepkiyle kar-
sl karsitya kalmistir (Fitzpatrick, 2002,
34 -35). Egitim Halk Komiserliginin
kendisi icin bile yaygin olarak” ‘fanta-
ziciler ve teorisyenlerin’ yuvasi” olarak
algilanmistir (Fitzpatrick, 2002, 35).
Sovyet egitim sisteminin kusurlarina

yonelik hiukimet incelenmesi, “6g-
retmenlerin ne 6gretmek gerektigini
bilmedigi ve 6grencilerin temel bilgi
ve becerileri edinmedikleri” sonucuna
varmistir (Fitzpatrick, 2002, 36).

1920’lerin  sonundan itibaren Sovyet
ekonomisinin dinamik sanayilesmesi ile
baglantili olarak, Sovyet egitim sistemi
sasirtict bir oranda blyUimis ve okuma
yazmasl olmayan eski koyllleri hizh ve
kitlesel bicimde okuyabilen, yazabilen,
hesap yapabilen ayni zamanda da kural-
lari ve ydnergeleri anlayabilen temel ge-
nel ve teknik bilgi sahiplerine, becerili ve
disiplinli sanayi iscilerine dénustlrmeyi
hedeflemistir. Ayni zamanda, sosyalist
ideolojiyi yayginlastirmak ve milyonlarca
Sovyet vatandasini sosyalist rejimin ilke-
lerine ve ideallerine bagl kalmak Uzere
egitmek gibi son derece énemli goreve
yonelmistir. 1930’larin  basinda, temel
bilimsel alanlardaki genel bilgi dizeyini
arttirmak icin derslerin iceriklerinin daha
iyi belirlenmesiyle daha ayrintili ve istik-
rarl bir mifredata dogru degisiklikler ya-
pilmistir (Koutaissoff, 1953, 113-114).

1930’larin sonlarinda politeknik egitimin
terk edildigini belirtmek gerekir. Koutais-
soff acikladigi gibi

ilkel araclar ve modasi gecmis ma-
kinelerle (yeni ekipman endustriden
esirgenemezdi) donatiimis okul atél-
yelerinde kazanilan isciligin, modern
bir fabrikada veya madendeki bir isci-
nin ihtiyac duydugu becerilerle hicbir
ilgisi yoktu (Koutaissoff, 1953, 115).

SSCB’de politeknikgilige yonelik yeni
bir ilgi ve bunun Gzerine bir tartisma
1950’lerin  basinda ortaya c¢ikmistir
(Simon, 1954). Buna ek olarak, poli-
teknikle ilgili yeni mufredatlar, SSCB
Egitim Bilimleri Akademisine bagli
deneysel okullarda test edilmistir (Si-
mon, 1955).

Bu cabalarin bir sonucu olarak, Sov-
yetler Birligi'nde 1958 egitim reformu
yoluyla yeni, daha ayrintili ve sistema-
tik bir politeknik egitim modeli ortaya
cikmistir (Shapovalenko, 1963, 70-88).

Politeknik egitimin amaclari, dgrencileri,



modern makinelerin ve mekanizma-
larin yapisi ve isleyisine, Uretimin ¢ok
yonll mekanizasyon ve otomasyon
ilkelerine, materyallerin islenisi icin
modern yontemlere ve Uretim orga-
nizasyonu ve ekonomisi unsurlarina
asina kilmak olarak belirlenmistir; ayni
zamanda o6drenciler genel bir teknik
egitim almali ve onlara modern arac-
larin nasil ele alinmasi gerektigi 6gre-
tilmelidir (Shapovalenko, 1963, 82).

Ogrenciler, glic tretimi, metalurji, makine
mUhendisligi, kimya sanayi, insaat, bitki
yetistirme, hayvancilik, ulasim ve ileti-
sim gibi Uretim ana dallarinin yani sira
fiziko-mekanik, fiziko-kimyasal ve biyo-
lojik Gretim ydntemlerine (Shapovalenko,
1963, 84) asina olmak zorunda kalmislar-
dir (Shapovalenko, 1963, 83).

Savas 6ncesi yillarda Sovyet okullarinda
politeknikgilik ilkesinin uygulanmasinin
zorluklarinin bir dizi faktérden kaynak-
landi§inin farkina varmak gerekir.

Her seyden énce Sovyet egitimcilerinin
politeknikeilik ve is okullariyla ilgili fikir-
leri, Gretim araclarinin dogasini ve henliz
tamamen ya da en azindan yeterince
sanayilesmemis olan emegin niteligini
dikkate almiyordu, soyuttu, genel ifade-
lerle sinirliydi. Teorik faaliyetleri pratikle
birlestirmede cocuk yetistirmenin egitim
acisindan baydk énemi gbéz 6énine alin-
diginda, bu fikirler, SSCB’nin ilk on vyil-
larinda oldugu gibi calisma kosullarinin
bariz bir sekilde zor oldugu zamanlarda
cocuklarin dolaysiz emek faaliyetlerinin
her zaman egitimsel sonuclari olmadigini
hesaba katmamistir.

Buna ek olarak, Sovyet ekonomisinde
mandel araclarin kullanimi veya makine-
lerin calismasi (yUksek dizeyde is kaza-
si esliginde) icin sert, monoton fiziksel
emegin hakimiyeti, yari kalifiye iscilerin
calisma kosullarina boyun egdirilmesiyle
oldugu kadar belirli viicut eylemlerinde
siki bir bicimde uzmanlasmalariyla (Tay-
loristik bir bicimde) ile i¢ ice ge¢mistir ki
bu da herhangi bir politeknik emek faali-
yetini imkansiz hale getirmistir.

Dahasi, Sovyet egitimcilerinin politeknik-
cilikle ilgili dustnceleri, yaratici bir teknik
egitimin, neredeyse tim tarih boyunca,

SSCB icin blytk 6lcekte imkansiz olan,
6zellikle pahali teknolojik donanima sa-
hip okullart zorunlu kildigi gercegini
hesaba katmamistir. Boyle bir egitim,
Ozellikle savas 6ncesi SSCB ddneminde
eksikligi olan son derece siddetli olan
nitelikli dgretim elemanlarini da gerekli
kilmaktaydi.

Politeknik egitim yoluyla kolelestirici is-
boIUmMUanG asma fikrine gelince, bunun
cok basit oldugu kanitlanmistir; ¢lnku
sanayilesmis isbolimandn, iscilerin emek
araclarina ve dolaysiz maddi Uretim
kosullarina boyun egmesini artirdigini
gbrmezden gelmistir. Baska bir deyisle,
koélelestirici isbolimund, yiksek nitelik-
li, entelektiel-bilimsel, ydnetici emek ile
yari-nitelikli, fiziksel ve yUrGtlici emek
arasindaki bolinmeyi arttirmaktadir.

Sanayilesmis sosyalist ekonominin 20.
ylzyil kosullarinda her olasihd icin,
Marx’in asadidaki gdzlemi son derece
6nemlidir:

Etkinligin salt bir soyutlanmasi ile si-
nirli isci etkinligi, her yéni ile maki-
nenin hareketi yoluyla belirlenmis ve
dizenlenmistir, tersi s6z konusu degil-
dir. Yapisi geregince, bir otomat ola-
rak, istenilen tarzda hareket etmeye,
makinenin cansiz organlarini zorlayan
bilim, is¢inin bilincinde yoktur. Tersine,
onun Uzerinde, makine yabanci gi¢
olarak, bizzat makinenin glcl olarak
etki yapar (Marx, 1993, 693).

Sosyalist bir toplumda bile, sanayilesmis
emegin Uretim araclarinin dolaysiz isleti-
cileri olan isciler icin dncelikle yabanci-
lastirici bir faaliyet olarak kalmaya devam
ettigini vurgulamak gerekir. Viktor Vazju-
lin’in séyledigi gibi

2 Burada James McClelland’in Rusya Sovyet
Federatif Sosyalist Cumhuriyeti Birlesik is Okulu'nu
kuran tlztk hakkindaki yorumundan séz etmeye
deger: “Savas déneminde yasanan yoksullukla
bogusan Rusya kosullarini g6z éniinde bulundura-
rak, Birlesik Is Okulu yalnizca bir niyet beyani olarak
hizmet edebilirdi ve olaylarin da kanitladigi gibi,

o halde son derece gercekgilikten uzak bir seydi
“(McClelland, 1985, 116). 1920’lerde politeknik ve
mesleki egitim savunuculari arasindaki tartismalara
iliskin olarak McClelland suna isaret etmektedir
“Bolsevik egitim tartismalarinin her iki tarafindaki
genis katilimcilar gercek olanaklarla degil, umut ve
hayallerle ilgilenmekteydi”
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Makine dretiminde mekanik is ha-
kimdir, monoton bir is, Uniforma vb.
insanin 6zd, bir insan olarak, ve hat-
ta sadece insanin dogasi olarak, canl
bir varlik olarak, mekanik isin tabiati
ile uyumlu degildir. Mekanik isin yay-
ginhdi, insanin emekten hosnutsuzluk
duymasina neden olur ve bu nedenle,
bu kosullarda, bir ihtiyac olarak emek
hakim olamaz (Vazjulin, 1988, 297-
298).

Sonug olarak, sosyalist bir toplumda ko-
lelestirici isbdliminin Ustesinden gel-
mek egitim yoluyla basarilamaz, cinki
Ureticiler (bunlarin dnemli bir kismi)
hala dretimin dolaysiz fiziksel temsilci-
lerini olusturmaktadir. Bana gore, kdle-
lestirici isbdIUmUNU ortadan kaldirmanin
en 6nemli yolu, manUel veya mekanize
Uretim araclarinin dolaysiz operatérleri
olarak iscilerin Uretim sirecine katilimi
bicimindeki mantel emegdin ortadan kal-
dirilmasidir. Emegdin bu radikal déntsi-
mU Marx tarafindan asagidaki gibi tanim-
lanmistir:

Emek, artik Gretim sirecinin kapsami
icine iyice alinmis durumda degildir,
insan Uretim sdreci karsisinda daha
¢ok bek¢i ve dizenleyici durumun-
dadir.[...] Uretim siirecinin bas aracisi
olmak yerine slrrecin yaninda yer alir
(Marx, 1993, 705).

Politeknik egitim kurumu olarak, is oku-
lunun, ampirizme dogru yénelme anla-
yisi ve ciraklik egitimine (¢cok yoénll bir
¢iraklik olmasina ragmen) vurgu yapmasi
acisindan, yeni iscilerin Uretici etkinligi
anlama ve kontrol etme pozisyonunda
olmalarr icin dnemli oldugunu belirtmek-
te fayda vardir.

Ancak Uretim araclarinin  gelismis
arac-gere¢c mekanizasyon ve otomasyo-
nu yoéndndeki evrimi, emek faaliyetinin
entelektiel ve bilimsel 6zelligini arttirir-
ken iscilerin dogrudan el emegdini 6nemli
6lctide azaltir. Bilimin giderek belirli bir
Uretken gig¢ olusturdugu kosullarda, bir
sekilde onlarin Gretimi anlamalarini ve
kontrol etmelerini saglayacak olan ge-
lecedin Ureticilerinin egitimi, 6ncelikle
bilimsel bilginin sistematik olarak edinil-
mesi ve bilimsel olarak distiinme yete-

neklerinin gelistiriimesiyle ilgilidir. Benim
bakis acimdan, sonuncusu, “bir nesne-
nin diyalektik iliskilerinin-parcalariyla
arasindaki etkilesimlerinin- butinindn
kavramsal temsiline” (Pavlidis, 2015, 16),
“cesitli nesnelerin olusumunu ve evrimini
belirleyen celiskili iliskilerin torik anlayis
ve temsiline” denk dismektedir.

Gelecegin olasi bir sosyalist toplumun
Uretken guUclerinin oldukca yuUksek oto-
masyonlu, bilgi teknolojileri ile birbirle-
rine bagli dretim sistemleri olacadi g6z
6nlne alindiginda, bu toplumun Ureti-
cileri, bu gtcleri kolektif bicimde ydnet-
mek icin ¢cok cesitli bilimsel ve teknolojik
alanlardan hayli nitelikli uzmanlar olma-
hdirlar.

Yukarida anlatilanlar géz 6nitne alindi-
ginda, sosyalist egitim fikri icin gerekli
olan politeknikcilik ilkesi, glnimuzde
o6grencilere doga ve toplum hakkinda
genel bilginin yani sira toplumun Uretken
glclerinin karakteri, Uretim ana dallari
ve bunlarda kullanilan teknolojiler ve bu
teknolojilerin dayandigi bilimsel yasalar
hakkinda sistematik bilgi verme olarak
anlasiimalidr.

Egitsel amaclar icin pratik-Uretici etkinlik
konusuna gelince, teknolojik ac¢idan en
gelismis Ulkelerde bu durum artik fab-
rikalarda genisletilmis bir ciraklik bigi-
minden farkh degildir. Cagdas ¢ocuklarin
pratik-Uretici becerilerinin gelistiriimesi
esas olarak okul derslerinde, bilim labo-
ratuarlarinda ve modern makine atdlye-
lerinde ¢cok boyutlu sanatsal, el sanatlari
ve deneysel etkinlikler biciminde olabilir.

Sonug olarak

SSCB’deki egitim sistemi tarafindan ali-
nan derse ragmen, savas éncesi on yil-
larin pedagojik arayislari, kisilik ve kisilik
gelistirmeye dair sosyalist alginin daha
iyi anlasilmasi ve daha da gelistiriimesi
icin ilging bilgiler sunmaktadir. Bu bilgiler
bize sosyalist toplumun insacilarina yén
veren ideallerin net bir resmini sunmak-
tadir.

Son s6z olarak Anton Makarenko’dan ti-
pik bir alintiya deginmekte fayda var. Eski
bir 6grencisine yazdigr mektubunda ha-
yatin anlami meselesine atifta bulunarak
sunlari yaziyor:



Yasami oldugu gibi seviyorum. Yasam,
kilgisal olmadigi, 6l¢it olarak ben-
cilligi almadigi, micadeleler, riskler,
sikintilar ve dustncelerden, [...Jolus-
tugu icin glzeldir... Yasami sevdigim
icin yaslyorum, geceyi, glindizl sevi-
yorum, mulcadele etmeyi seviyorum,
insanin blyUmesini, dogdayla bogus-
masini, 6zellikle de kendi dogasiyla
bogusmasini seyretmeyi seviyorum
[..] Insanlar her zaman béyle yasa-
mistir ve bundan sonra da bdyle ya-
sayacaktir. Ancak simdi giderek daha
da artan bir bicimde kolektif hayatta
mutluluk bulmaya, kisisel zaferlerine
degdil batin insanligin zaferlerine se-
vindiklerini 6greniyorlar. Sosyalizmin
asil anlami da budur (Makarenko,
1958¢, 464-465).
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Atina’da dizenlenen VII. Uluslararasi
Elestirel Egitim konferansinda sunulan
sO6zI0 bildirinin genisletilmis metnidir.
Yazarinin izni ile cevrilmistir.
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PAULO FREIRE

Diyalogun Pedagojisine Giden Yol

Paolo Vittoria

aolo Vittoria’nin,

Freire Uzerine

yazdigu, Yasemin
Tezgiden Cakcak ve Er-
dal Cakcak’in Turkceles-
tirdigi  Ahmet Yildiz'in
“Ons6éz”Unl yazdi§l “Pa-
ulo Freire: Diyalogun Pe-
dagojisine Giden Yol” adli
kitabi bircok acidan Uzerinde durulmayi
hak ediyor.

Turkiye, Freire’nin distnceleriyle 1990’la-
rin basinda tanisti. Tespit edebildigim ka-
dariyla Freire’den Turkce’deki ilk yayin,
Adam Sanat Dergisi'nin 1990 yilinin Ekim
ayinda yayinlanan 59. sayisindaki “Ezi-
lenlerin Egitimi” baslikli makaledir. S6z
konusu makale “Ezilenlerin Pedagojisi”
kitabinin 2. B&IUmMUNU icerir. Bu bdlim
Turkceye Yurdanur Salman ve Gllsat Ay-
gen tarafindan cevrilmistir.

1990 yiindan bu yana Freire ve onun
gelistirdigi Elestirel Pedagoji hakkinda
Turkce yazinin ¢esitlendigini, glclendigi-
ni sdyleyebiliriz. Freire’nin basyapiti sa-
yilan “Ezilenlerin Pedagojisi’nin ilk ba-
simi 1991 yilinda yapilmisti. O glnlerden
bugine kitaba olan ilginin azalmadigini,
hatta arttigini gériyoruz. Freire, Tlrki-
ye'de egitim yazinini takip edenler, yasa-
nan sorunlara elestirel bicimde yaklasan-

lar ve egitim aktivistleri
tarafindan, bilinen biri.

Bu bilinmenin onun hak
ettigi kadar olup olmadigi
hakkinda ¢ok sey soylene-
bilir. Ancak 1990 vyilindan
bugiline kadar gegen za-
mani dikkate aldigimizda
gelinen noktanin &nemli
oldugunu dustndyorum. Bu basarida
Freire’nin eserleri kadar Elestirel Pedago-
jiyle ilgili diger yayinlarin, Freire Gzerine
yazilarin, ceviri kitaplarin payr goéz ardi
edilemez. Paolo Vittoria’nin ¢alismasinin
da bu ¢ercevede dnemli bir katki oldugu-
nu distndyorum. inaniyorum ki “Paulo
Freire-Diyalogun Pedagojisine Giden
Yol”, Freire ve Elestirel Pedagoji ile yeni
tanisanlarin beklentilerini fazlasiyla karsi-
layacaktir.

Kitap, “insanlari Ezmenin Eski ve Yeni Bi-
cimleri” adli bir giris ve Freire’nin yasam
deneyimlerini 6zetleyen, pedagojisinin
temel kavramlari Gzerinde duran iki ki-
simdan olusmakta. Kitaba ek olarak ko-
nulan Freire’nin ikinci esi, ayni zamanda
Freire distincesinin 6nde gelen isimlerin-
den biri olan Ana Maria Freire réportajl
kitapta anlatilanlara birinci elden bir ta-
nigin katkisi olarak gérilmelidir. Kitabin
birinci kismi Freire’nin diyalog kavrami



ve bu kavramin etkileri Uzerine odaklan-
maktadir. Ozellikle bu kismi olusturan
bes alt bélimde Freire’nin secilmis ya-
sam deneyimleri ile dlstincesinin gelisimi
aktarilmaktadir. Yazar bu slreci Freire’nin
diyaloga dayali pedagojisine giden yol
olarak nitelendirmektedir. Ikinci kisimda
ise Freire’nin dislnce sistemini olusturan
“ezme, toplumsal dénusum, constizaca-
o(bilinclenme), praksis, diyalog” kavram-
lari Gzerinde durulmaktadir.

Bir dislnce sistemini, akimini, en iyi bi-
cimde tanimanin, anlamanin, 6§grenmenin
yolu o sistemin, akimin kurucu isimi ya
da isimlerinin biyografilerini okumaktan,
yasam Oykulerini bilmekten gecer. ClnkU
hicbir distnce boslukta olusmuyor. Onu
ifade edenin, ortaya koyanin yasaminin
icinde gelisiyor. Freire’de de bunu en ya-
lin haliyle gbrebilmekteyiz. Kitap, bu ger-
cedi kisa ve olabildigince yalin bicimde
ortaya koymaktadir. Yazarin da belirttigi
gibi “teorik dustince pratik deneyim ile
bagdastiriimalidir.”(s.18)

Kitabin icerigi Uzerine notlarimiza, de-
gerlendirmelerimize ge¢cmeden once
yazarin Freire’nin de 6zellikle vurguladigi
bir ilkeyi benimsedigini gérlyoruz. Frei-
re, sadece egitim alanini degil, toplumsal
yasamin tim alanlarini 6zellikle de kalti-
rel alani ¢co6zUmleyen ve bu ¢co6ziimlemeler
Isiginda doénustiren bir mdcadele peda-
gojisi ortaya koymustur. Bunu yaparken,
distncelerinden etkilenenlere c¢adrisi
benim takipcim olmayin, beni nakletme-
yin, yeniden yaratindir. CinkU Freire, de-
neyimlerin nakledilemeyecegine, ancak
yeniden yaratilabilecegine inanirdi. Vit-
toria’nin calismasi da bu cagriya uygun
bicimde onun, yazdiklarini, deneyimlerini
kendince yeniden yapilandiran birinin ¢a-
lismasidir.

Yeni Pedagojinin Kesfi

Freire dusUncesinin gelisiminde Brezilya
Recifte’ki yasaminin ve buradaki okur-
yazarlik calismalarinin  payr baytktdr.
Cocuklugunda ve gencliginde karsilas-
tig1 yoksulluk ve baskilar, geri kalmishk
Uzerine dustnceleri, onu sadece rahatsiz

etmekle kalmiyor, nasil ¢dzulecegi Uze-
rine dustinmesine de neden olmustur.
Okuryazarlk deneyimleri ise ona bu so-
runlarin ¢6zUmuyle ilgili yeni dtslnceler
gelistirmesine anahtar rol oynayacaktir.
Brezilya’da 1 Nisan 1964 yilinda gercek-
lesen askeri darbe Recifteki bu insani bu-
tUn bir diinyaya tasiyan adimin baslangici
olmustur. Sili'de baslayan strglin yasami
daha sonra bircok Ulkede, kitadaki de-
neyimleri Recifte gelistirdigi okuryazar-
Ik yéntemini ve egemen hegemonyaya
karsi mucadele bicimlerini gelistirmesine
neden olacaktir.

Vittoria, Freire’nin yasam OykUsinu ve
distncesinin gelisimini énce c¢ocuklu-
gundan baslatmaktadir. Freire de kendi
yasamiyla ilgili yazdiklarinda ve sdylesile-
rinde cocukluguna sik¢a gdndermelerde
bulunur. Turkiye’de 2000 yilinda yayinla-
nan “Yiiregin Pedagojisi” adli kitabinda
yer alan “ilk DUnyam”(s.31) baslikli yazisi
tam olarak boyledir.

Freire, Universiteden hukuk¢u olarak me-
zun olmasina ragmen, egitim alaninda
calismay! secer. Sinai Sosyal Hizmetler
Kurumunda 10 yil édretmenlik yaptik-
tan sonra Recife Universitesinin Kiltirel
Genisleme boéliminden sorumlu oluyor.
Ogretmenligi ve bu yeni gérevi Ulke-
nin geri kuzey kasabalarindan biri olan
Angicos’taki  okuryazarlik  projesinin
koordinatéri secilmesini sagliyor. Vit-
toria, Ancigos deneyimine &zel olarak
odaklanmakta ve bu kasabanin neden
Freire’nin yoénettigi “okuryazarlik proje-
sinin odak noktasi olmustu?” sorusunu
sormaktadir. Clnkl buradaki deneyim,
hem kendi pedagojisini geleneksel pe-
dagojiden koparmasina, hem de projenin
arkasindaki siyasal glcleri yakindan tani-
masina neden olacaktir. Onun pedagoji-
sinin gelisiminde Angicos deneyimi yeni
bir sentez icin bltin imkanlari icerecek
niteliktedir. Nitekim 2 Nisan 1963’te An-
gicos projesinin son gunundeki kapanis
toéreninde yaptid konusmada Freire yeni
pedagojisinin temelini olusturan yaklasi-
mini sOyle 6zetleyecektir:

Kitap




Kitap

“Pek cok yontemsel tabuyu kirdik. Okul’un
Otesine gecip ona ‘Kultir Cemberi’ adini
verdik; “6grenci” ‘tartisma katihmcisr’ ile
‘ders’, ‘diyalog’ ile ‘akademik mufredat’
ise ‘bizleri zora sokan toplumsal durum-
lar’ ile yer degistirdi. Katilimcilar ile tar-
tismalar yaptik, insanlarin fikirlerinde ve
deneyimlerinde var olan bilgeligin ortaya

ctkmasini sagladik.” (s.45)

Vittoria’da bu deneyimle ilgili olarak; “Ta-
rihsel olarak Angicos 6rnegi bize gosterir
ki, 6grenmek ve dinlemek &gretmektir
ve 6gretmek, mevcut uygulamalari insan
haklarina dénlstirmek icin 6grenmektir.
iste bu son derece insancila ézelligi yu-
zinden bu deneyim kendini Amerikan
programina uyumlandirmamis, pedago-
jik anlaminin ¢ok O6tesine gecen politik
ifadesiyle, yeniden distnilmek ve tarti-
silmak zorunda kalmistir.”(s.46) diye yaz-
maktadir.

Bu basarili proje 1964 darbesinde &zel
sorusturmaya konu olacak ve Freire tu-
tuklanacak bir¢ok katihmcr da bu baski
ortamindan nasibini alacaktir. ilginc olan
askeri htUkUmetin bir taraftan Freire’yi
yargilarken uygulamaya koydudu okur-
yazarlk projesinde onun ydntemini taklit
etmesidir. Hakh olarak bu durum yazar
tarafindan “askeri hikiimetin maskarali-
§1” olarak nitelendirilmistir.

Freire Diinya Sahnesinde

Yukarida da belirttigimiz Uzere 1964
darbesi, Freire’nin dinya sahnesine ¢ik-
masina neden olacaktir. Once Bolivya
ardindan Sili'de gecen 5 yil onun elestirel
pedagojisinin gelismesinde dnemli yer
tutar. Brezilya’daki okuryazarlik deneyi-
mini burada da uygulamaya koyar. Sili'nin
Birlesmis Millet tarafindan okumazyaz-
mazlikla en basarili bicimde micadele
eden Ulke secilmesine katkisi blyulk ola-
caktir. Sili'den sonra Freire kisa bir stre
(Nisan 1969-Subat 1970) ABD’de Harvard
Universitesinde calismaya baslayacaktir.
Vittoria’nin da belirttigi Uzere (5.59-60)
ABD’de solcu entelektiellerle tanisacak
ve elestirel pedagojinin kavramlarini bun-
larla tartisma firsati bulacaktir. 1970 yilin-

da Dunya Kiliseler birliginde calismaya
baslayacaktir. Bu tarihten itibaren basta
Portekizce konusan eski Portekiz somar-
geleri olmak Uzere cok sayida Afrika,
Orta Amerika ve Asya Ulkelerinde okur-
yazarlik kampanyalarinda gorev alacak-
tir. Bu ziyaretler onu “ezme ve ezmeye
ev sahipligi yapan” Ulkelerdeki egemen
bilincten kurtarma misyonuyla donata-
caktir. Bu Ulkelerden bazilari Tanzanya,
Gine Bissau, Mozambik, Angola, Cape
Verde(Yesil Burun Adalari), Sao Tome ve
Principe, Peru, Nikaragua, Avustralya, Fiji
adalari, italya’dir.

Paolo Vittoria, kitabinda bu deneyimler-
den Gine Bissau ve Cape Verde'yi 6ne
cikarmaktadir. Cinkl “Gine Bissau’daki
siyasal ortam Freire’nin inanclarina
uygundu.” (s.63) Freire acisindan Gine
Bissau deneyiminin en énemli kazanimi
“halkindan 6grenen devrimci” diye nite-
ledigi Amilcar Cabral gibi birini kesfetmis
olmasidir. Freire’nin kendi s6zleriyle, Cab-
ral’in en etkileyici yani sinif miicadelesin-
den cok Uretim araclari Gzerinde durma-
sidir. Uretim araclarinin gelistirilmesi ve
degistirilmesi ise ona gore egitimi gerekli
kilmaktaydi. Yazarin da belirttigi Gzere
Freire, Cabral sonrasinda, egitim, Gretim
ve sOémilrgelesmeden kurtulma arasin-
daki iliskiler Gzerine énemli acihimlar ya-
pacaktir ve bu da onu radikallestirecek,
pedagojisini ezilenlerden yana toplumsal
hareketlerin ezilme bicimlerinden kurtul-
mak icin toplumsal donisim pedagojisi
haline getirecektir.

Freire’nin Pedagojisinin Kavramlari

Kitabin ikinci kisminda Vittoria, Freire’nin
pedagojisini 5 temel nokta Uzerinden
aciklamaya calismaktadir. ik olarak pe-
dagojisinde anahtar roliinde oldugunu
belirttigi “ezme” s6zcugu (s.95) Uzerin-
de durmaktadir. Cinkl Freire’nin amaci
sOémUrllen, nesnelestirilen insani 6zglr-
lestirmek icin ezme-ezilme durumunun
siyasal koklerini ortaya cikarmaktir. Freire
bunu Ezilenlerin Pedagojisinde ayrintih
bicimde ortaya koymustur. Ezme-ezilme
iliskilerinin oldugu vyerde ezilene, ezi-



lenin kendi sesi degdil kendisine daya-
tilanin sesi yon verir. Ezenin talimatlari
takip edilir. Ezilen, ezene badimli, onun
kosullarina uyumlu davranir. Kendi di-
stincelerini baskilar. “Sessizlik kultard”
icinde yasamini strddrir. Boylece Freire
pedagojisinin bir baska 6énemli kavrami
“sessizlik kultard” Gzerinde durur.

Ezme-ezilme durumu Uzerinde duran, bu
iliskiyi butln yoénleriyle ortaya koymaya
calisan Freire, ezilenlerde “6zgurlik kor-
kusu” oldugunu tespit eder. Yazar Vit-
toria, “6zgulrlik korkusu” basligi altinda
Freire’nin ezilenlerin bilincindeki yaban-
cillasmanin en énemli gdstergesi olan bu
konuda Freire’nin analizlerini bize aktar-
maktadir. Egemenler, ezilenlerdeki 6z-
gurlik korkusunu surekli giclendirmek
isterler. Ornegin sahip olma, satin alma,
Uretim ve tiketim yapma 6zgirligine
dayanan bir “yanlis 6zgUrlik mitini”
ezilenlere manipulatif bicimde sunarlar.
Ezilenlerin pedagojisi bunu fark etmek,
birey Gzerindeki tahakkim sireclerini et-
kisiz hale getirmekle baslar.

Yazar “egitim ve degisim” bashdi altinda
Freire’nin egitime nasil bir islev ylkledi-
gini bu islevlerin arkasindaki bilgi anla-
yisini bize 6zetlemektedir. Onun egitim
anlayisinda egitimin iliskisel bir temele
dayanmasi gercegi vardir. Cinkd insanlar
iliskisel varliklardir.

Bilincle ve praksis basligi altinda Frei-
re’nin eserlerinde sik¢a rastlanan Cons-
cientozacao (bilinclenme) s6zcligu ve
bunun olusumunun zorunlu kildigi prak-
sisi actklamaktadir.

Conscientozacao, terimini biz bilinclen-
me olarak ceviriyor olsak da kavram,
sadece bilingte var olan bir durumu de-
gil ayni zamanda dis dinyayla iliskilidir.
Kavramin cok yonltligu Freire acisinda
6nemli olmakla birlikte Vittoria, bu kav-
rami “evrimci ve gelisimci” bulmaktadir.
(s.116)

Bu noktada bilinclenme  sdrecinin
oncekinden sonrakine dogru bir evrim
icerdigini gbrmek gerekir.

Freire’'nin  bilincleme streci  “gecisli
olmayan bilincten elestirel bilince”
gecistir. Gegisli olmayan biling, kendini
gercekligin bilgisine acmak yerine kader-
ci, batil inanclara dayall yorumlarla yeti-
nen bilingtir. Yabancilasmis bilinctir. Buna
karsilik elestirel biling, gecissiz bilincin
Ustesinden gelinerek olusturulur. Bu bi-
ling, goérinuasle yetinmez, gercekligin
6zUnU merak eder, bilmek ister. Bilgiye
sorgulayarak, diyalog kurarak, kesfede-
rek ulasir.

Gercek anlamda bilinclenmenin anlam
kazanmasl ise praksisle olmaktadir. Ya-
zar Freire’nin eserlerinde sik¢a gegen bu
kavrami ¢cdézimlemekte ve ardindan in-
sanin varolussal ihtiyaci olarak gérdigu
diyalog kavrami UGzerinde durmaktadir.
Diyalogda ise asil olan elestirel diyaloga
sahip olmaktir. Cinkil elestirel diyalog,
politik eylemdir. Kisacasi “diyaloda dayali
editimin temel dayanadi insandir, insanin
danyayla iliskisidir, belirli bir zaman ve be-
lirli bir yerde olma durumudur.”

Son olarak bu degerli eserden biraz da Ul-
kemizin glindemine de cagrisimlar iceren
bir paragrafi buraya aktarmak istiyorum.

“Demokrasiyi demokrasi pratigi ile 6§-
renmek katilim, farkliliklara saygl, zitlas-
ma ve catismanin kabulinu gerektiren
zor bir sUrectir.

Egitim yasamak, bulusmak, bilmek icin,
basari ve hayal kirikligi icin, siddet ve
kusak catismasi icin bir alandir. liski di-
namikleri icinde demokratik strecleri alip
c¢ogaltmak zorunda olan bir toplumsal
labaratuardir; iliskilerde yasar, iliskilere
yaslanir. Tartismayi, arastirmayi, mera-
ki ve estetik deneyimleri tesvik eden bir
alan olmayi sirduikce radikal bir bicimde
demokratik bir ortam olarak gorev yapa-
caktir. Egitimin demokrasiyi tek basina
insa etmesi beklenemezse de bir tlkenin
egitim sistemi demokratik olmadan o Ul-
kenin tam anlamiyla demokratik olmasi
mUmkin degildir.” (s.134)

Kitap




Soylesi

PAOLO VITTORIA iLE SOYLESI

Elestirel Pedagoji: Paolo, Paulo Freire:
Diyalogun Pedagojisine Giden Yol adl
kitabin pek c¢ok farkh dile ¢evrildikten
sonra Tiirkiye’de de yayimlandi. Bize
soyler misin kitap hangi dillerde basildi
ve diinyada nasil boyle popiiler oldu?

Paolo Vittoria: Oncelikle Turk okuyucu-
larla kitabim hakkinda soylesme firsati
verdiginiz icin size tesekklr etmek istiyo-
rum. Kitabi ana dilim olan italyanca yaz-
dim. Orijinal adi Narrando Paulo Freire per
una pedagogia del diago. Aslinda doktora
tezimin gelistirilmis hali diyebiliriz. Dog-
ruyu soylemem gerekirse, baslangicta,
tezi bastirmak oldukca zor gérinlyordu.

Paulo Freire italya’da, yetmisli yillarda
populerdi. Sendikal hareketler, dgrenci-
ler, isciler, egitimciler, onun politika ve
egitimle ilgili fikirlerine aciktilar. Sonrala-
r, italya’da neredeyse unutuldu; teknisist
ve s6zde tarafsiz editim icinde kayboldu
gitti. Gecmiste kalmis bir yazar olarak
anilmaya baslandi.

Aslina bakarsaniz Freire’nin teknisizme,
beceri egitimine, bankaci egitim sistemi-
nin borg, alacak ve rekabetine hicbir kat-
kisi olmamistir. Daha ¢ok bu modeli sert
bir sekilde elestiren pedagoji alaninin
baslica seslerinden biri olmustur.

Sonunda, doktora tezim Carlo Delfino
Editore tarafindan 2008’de profesér Fa-
usto Telleri’nin Paulo Freire’ye olan ilgisi
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sayesinde basildi. Basildiktan sonra eles-
tirel egitimciler ve dinyadaki kimi cevre-
ler tarafindan cok begenildi. ilk basimdan
sonra, kitap Rumence’ye, Portekizce’ye,
ispanyolca’ya, ingilizce’ye' cevrildi. Simdi
de Tlrkce basiimis olmasindan dolayi cok
mutluyum.

Kitabi, sadece Paulo Freire’yi anlatarak
degil, onun fikirleri ve deneyimleri hak-
kinda kendi géruslerimi de aktararak ba-
sit bir dille yazmaya calistim. Anlatilarin
tipki 6gretici ve teorik sdylemlerde oldu-
gu gibi kavramlari ifade etme potansiyeli
oldugunu dusUndyorum. Kitapta bu iki
onemli 6zelligi bir araya getirerek olaga-
ndstd bir editimcinin hikayesi ve disin-
celeri ile kurdugum diyalodu yansitmaya
calistim. Freire ile sasirtici bir bicimde
empati kurmaya basladim. Freire diya-

1 VITTORIA, P. (2008) Narrando Paulo Freire.
Per una pedagogia del dialogo. pensieri dialoghi,
esperienze. Sassari: Carlo Delfino Editore. VITTO-
RIA, P. (2009) Paulo Freire: Viata si Opera. Pentru

0 pedagogie a dialogului. (Ceviren Daniel Mara).
Bukres: Editura Didactica si Pedagogica. VITTORIA,
P. (2011) Narrando Paulo Freire. Por uma pedagogia
do diglogo. (Ceviren Marcia Wolff). Rio de Janeiro:
Editora Universitéria UFRJ. VITTORIA, P. (2014)
Narrando Paulo Freire. Por una pedagogia del
didlogo. (Translated by Camila Valdés Ledn) Xativa:
Instituto Paulo Freire de Espafia - Ediciones Del
Crec. VITTORIA, P. (2015) Narrating Paulo Freire:
toward a pedagogy of dialogue. (Ceviren Christo-
pher Tribe) London: IEPS Publications. VITTORIA, P.
(2017) Paulo Freire - Diyalogun Pedagojisine Giden
Yol (Ceviren Yasemin Tezgiden and Erdal Cakcak),
Ankara: Kalkedon Yayincilik..



log, elestirel biling, teori ve pratik ara-
sindaki iliski, ezilme ve 6zglrlik korkusu
gibi varolusumuzun kimi 6zelliklerini ya-
kaliyor. Dirtst olmak gerekirse, kitabin
elestirel egitim alaninda bu kadar popU-
ler olacagini disinmezdim. Ama simdi
distnUyorum da kitabin popdlerliginin
nedenlerden bir tanesi Freire’nin fikirle-
rinin politik ve varolussal 6zelligi ve be-
nim bu fikirlerin ruhuna olan yakinligim.
Diger sebep de egemen kiltir, rekabetci
ve teknisist egitim uyguluyor olmasina
ragmen bizlerin insancil ydntemlerle egi-
tim yapma arayisinda olan bilim insanla-
rina gereksinim duyuyor olmamiz. Sunu
da eklemek gerekirse, bu bazi acilardan
tartisilabilecek militan bir kitap. Evet, bu
diyaloga acik bir kitap.

E.P: Bu kitabi diger kitaplardan ayi-
ran seyin senin Freire’nin pedagojisini
onun yasam hikayesiyle iliskilendir-
men olduguna inaniyorum. Kitapta
¢ocuk Paulo’nun nasil filozof Freire’ye
doniistiigiinii acik secik gorebiliyoruz.
Bu baglantilari nasil kurdun?

PV: Freire’nin icinde Recife, Kuzeydogu
Brezilya ve cocukken yasadigi tiim yerleri
bulabilirsiniz. Hepimizin icinde bir ¢cocuk
var ... Freire’nin icinde neden olmasin?
Freire, Pedagogia da Esperanca, Cartas
a Cristina, Na Sombra Desta Mangueira?
gibi birkac kitabinda cocuklugundan séz
eder. Bu ylzden ben sadece Freire’nin
kendi sézcUkleriyle actidi yolu takip et-
meye calistim ... Cocuklugunu, cocuk-
luk mekanlarini ve imgelerini anlattim.
Ozellikle adaletsizlige, esitsizlige ve de
cocuklugundan itibaren yasadigi egitim
olanaklarinin azhgina karsi duyarhhgini
aktardim. Cocuklugunda adaletsizlikten
muzdarip olan Paulo’nun bir egitimci
olarak gésterdigi ¢caba bu duyarliligini ta-
mamlamistl.

Hicbir egitimci kendi cocuklugunu unut-

2 Freire, P. (2004) Pedagogy of Hope. Reliving
Pedagogy of the Oppressed, Bloomsbury (Orijinal
adi Pedagogia da esperanca. Um reencontro

com a pedagogia do oprimido. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1992). Freire, P. (1996) Letters to Cristina:
Reflections on my life and work, ¢evirenler Donaldo
Macedo, Quilda Macedo veAlexandre Oliveira. New
York ve London: Routledge. (Orijinal adl, Cartas a
Cristina: reflexbes sobre minha vida e minha praxis,
2003, Editora UNESP) Freire, P. (1995) A sombra
desta mangueira. Sao Paulo: Olho D’Agua.

mamali. Freire sadece c¢ocuklugunu
unutmamakla kalmiyor, sik sik da bize
anlatiyor. Recife’yi anlatiyor, Jaboat&o’yu
anlatiyor, mango adaclarini, yoksullugu
ve cevresindeki sefaleti anlatiyor. Cocuk-
lugu distinmeden egitimden (ve yetiskin
egitiminden) s6z etmek cok zor olurdu.
Cocukluk, yasamimizdaki her yeniye
baslamanin ya da yeniden baslamanin
da adidir ayni zamanda. Yarattigimiz
her yeni sozciktir. Cocukluk deneyimi
sadece biyolojik bir durum degil ayni
zamanda yasadigimiz dinyayla yuzle-
sen etik bir durumdur da. Rio de Jane-
rio’nun Estadual Universitesi’nde calisan
Arjantinli dostum ve meslektasim Walter
Kohan’dan da cocuklugun dnemiyle ilgili
cok sey 6grendim. Kohan'in ¢ocukluga
ve egitime iliskin ¢cok ilgin¢ bir bakis acisi
var. Cocukluk, yasam hikayemizin énem-
li bir kismi. Paulo Freire de hepimiz gibi
hem bir yetiskin, hem de bir cocuktu.

E.P: Brezilya’daki arastirma siirecinden
s6z edebilir misin? Freire’nin yasaminda
yer alan bircok 6nemli insana ve boy-
lesine dnemli belgelere ulasmayi nasil
basardin?

PV: Arastirmam ve entelektlel mera-
kim acisindan tanidigim en énemli insan
Donna Maria oldu. Kitapta direk olarak
yer almiyor, ¢inkl onu kitabr yazmadan
6nce tanidim. Brezilya’ya gitmeden énce
Glke ve hatta dille ilgili pek fazla bir sey
bilmiyordum. Cok uzaklarda, yabanci bir
Ulkede kaybolmus gibiydim. Napoli'de
bir egitimci olarak calisirken baska Ulke-
lerdeki sosyal projelere ilgi duyuyordum.
Bu ylzden de Brezilya’ya gidip orada
Brezilyall bir aileye misafir oldum. Romu-
lo, sosyal bir proje icin bir boyama atoél-
yesini koordine ediyordu, kendisiyle hala
iyi arkadasiz. Annesi, Maria, gercek bir
bilgeydi; bana Portekizce, Recife, Brezil-
ya ve oradaki egitim ile ilgili pek cok sey
O6gretti. Brezilya’da bulundugum slrede
tanidigim en 6nemli kisi Maria olmustu.
Kisa bir sire okula gitmis olmasina rag-
men derin bir tecriibeyle yodrulmus bilge
bir kadindi. Harika bir insandi. Maria bes
oglu olan, yash bir kadindi. Glclukler kar-
sisinda asil durusunu ve sevecenligini yi-
tirmezdi. Bana oglu gibi davranirdi. Bana
fikirlerimi yogunluk icinde yasamay!, ken-
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dime glvenmeyi, hislerimi saklamamayi
O6gretti. Yoksulluga karsi savasiyordu,
ama tanidigim en zengin insand..

Maria ile olan sohbetlerimiz bana glc¢
kazandirdi; bu sayede merakimi ve ente-
lektUel ilgilerimi daha iyi organize etmeyi
6grendim. Freire de naif ve epistemolojik
meraktan s6z eder. Donna Maria ve ailesi
sayesinde yillar sonra Brezilya’da, Fede-
ral University of Rio de Janerio’da profe-
sér oldum.

Bir baska dnemli sey de su ki gercek bir
arastirma ofiste yapilmaz. Gercek bir
arastirmanin ilgilerimizi harekete gecir-
mesi, bilgiye ulasmak icin bizi arastir-
maya, iletisime, sdylesiler yapmaya, an-
latilara ve imgelere sevk etmesi gerekir.
Sadece yazilim araciligiyla elde edilecek
bilgi ile yetinemeyiz. Arastirma bilgileri-
mizin pratige dokilmesine, kendi fikirle-
rimize meydan okumamiza gereksinim
duyar. Tarihsel-pedagojik calismalar do-
kiimanlar, gazete haberleri, fotograflar
Uzerinde calismay! gerektirir. Paulo’nun
yakini, Nita Freire, Lutgardes Freire,
onunla calisan Marcos Guera, Valquiria
Felix gibi bazi egitimcilere, Freire’nin,
Certdo’nun klcUk bir sehri olan Angi-
cos’dan bazi eski 6grencileri gibi bizzat
tanididi insanlara ulasma sansini yakala-
dim. Hepsine yardimseverlikleri ve kibar-
liklarr icin minnettarim.

Her karsilasmadan, her belgeden, her
soylesiden, her okumadan, her fotograf-
tan Freire ve kendimle ilgili cok sey 63-
rendim. Ve hi¢ durmadim.

E.P: Peki neden Freire’nin felsefesini
¢alismaya karar verdin? Freire’nin senin
kendi egitim felsefen ve kendi kisisel
yasam Oykiin iizerindeki etkisi nedir?
Bize kendi bireysel ve pedagojik hika-
yeni kisaca anlatabilir misin?

PV: Freire kulliyati ile onun memleketi
olan Recife’de tamamen sans eseri ta-
nistim. Katildigim sosyal proje icin gitti-
gim kasabada gezinirken eski bir kitap-
clya girdim ve Freire’nin Educacdo and
Mudanca® adli kitabini aldim. Egitimci

3 Freire, P. Educagao e mudanga, Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2003, s. 19. (Orijinali
ispanyolca olarak Educacion y cambio adiyla
yayinlanmistir, Buenos Aires: Busqueda, 1976)

Paulo Freire’yi daha yeni duymustum.
Kitapla tam olarak sans eseri karsilastim
diyebiliriz. Adina favela denilen nehirle
kanalizasyon arasina kurulmus sihhi te-
sisatin olmadidi evlerdeki esitsizliklerin,
yoksullugun, sefaletin ve sokaklarda yalin
ayak gezen cocuklarin icinde bulundugu
kosullarin tarihsel nedenlerini 6grenme-
ye basladim. Freire’nin buna verdigdi ya-
nit tarihsel sémdirgelesme sireciydi ve
bu slrec¢ toplumsal esitsizlikleri yeniden
Ureten bir egitim yaratiyordu. Egitimin
blyUk glcind, ama ayni zamanda dra-
matik sinirlarini ve iflah olmaz celiskileri-
ni anladim. Bu okuma benim i¢ dinyami
degistirdi. Cunkd egitim 6ncelikli olarak
icimizde yasayan bir sey, bizim bilincimiz.
Bilincim deneyimlediklerimle ve kitabin
bana yavas yavas 6drettikleriyle acildi.
Freire’nin dUslnceleriyle olaganUsti bir
empati kurdum. Freire kimi zaman bana
uzun slUredir disindigim ama ifade
edemedigim dislncelerimi tam olarak
benim ifade edecedim sekilde ifade edi-
yormus gibi geliyordu. Yazma seklini ¢cok
yalin, dogrudan ve samimi bulmustum.
italya’ya geri dondugiumde, Freire’yi dok-
tora tezimin konusu olarak se¢tim. Daha
6nce de sdyledigim gibi, birkac istisna
haric Freire’nin italyan kaltir danyasin-
da unutuldugu ve “Avrupa-merkezci bir
tropikal” anlayisla goruldigt géz éniine
alindidinda, bu cesaret isteyen bir karar-
dl.

Sonra Brezilya’ya yerlestim. Once dok-
tora sonrasi arastirma icin Rio de Janei-
ro’da yasamaya basladim, sonra da Uni-
versidade Federal do Rio de Janeiro'da
profesdr oldum ve orada yaklasik on vyil
calistim. Bu 0niversitede, meslektasla-
rimdan, o6grencilerimden ve toplumsal
hareketlerden cok sey 6gdrendim. Fakat,
son yillarda “Ulysses’in Cagrisi” diye ad-
landirabilecedim koklerime geri dénme
arzusu duymaya basladim. Artik calis-
malarima memleketim Napoli'de devam
etmek, dlstnce ve uygulamay! orada
deneyimlemek istiyordum. Bdylece, bu
yil Il. Federico Napoli Universitesi’ne geri
déndim. Kolay olmadi, ¢tnkd Ullysses
hikayesinin metaforik olarak gdsterdigi
gibi kisinin kdklerine geri ddnmesi en zor
yolculuktur. Su anda memleketine geri



dénmus bir gé¢men gibi hissediyorum.
Bir baska yerde cok uzun sire yasadi-
ginizda, kendi memleketinize dénmus
olsaniz bile, gd¢menlik deneyiminizi ko-
lay kolay bir kenara birakamiyorsunuz.
Kendinizi bir yabanci, bir ecnebi gibi his-
sediyorsunuz. Ama ben bu durumu kétl
bir sey gibi algilamiyorum, ¢clnki boyle
olunca daima merakli, ilgili oluyorsunuz,
hicbir seye asla yUzeysel yaklasmiyorsu-
nuz. Aslinda zor bir durum, fakat disin-
ce pratigi ve egitsel dislncelerinizi gelis-
tirmek acisindan ideal bir durum. Biz bu
hisse “yabancilik” hissi diyebiliriz.

Kisacas! Freire’nin ve Freire Uzerine ca-
lismaya basladiktan sonra yasadiklarimin
benim distnce hayatima ve egitim calis-
malarima etkisi cok derin oldu. Elbette ki
distnce evrenim Freire ile sinirli degil,
“topraksizlar hareketi” gibi toplumsal
hareketlerin pedagojisine, Augusto Bo-
al’'un ezilenlerin tiyatrosuna, Rubem Al-
ves’in yaratici pedagojisine, Gramsci’nin
politik-egitim felsefesine ve Danilo Dolci,
Aldo Capitini, Bruno Ciari, Ada Gobetti,
Lorenzo Milani gibi egitimcilere de cok
sey bor¢cluyum. Ve yine Janusz Korca-
ck’in egitim Uzerine dustnceleri ile Avru-
pa’daki blyuk elestirel pedagoji alani ve
Latin Amerika’nin halk egitimi beni bes-
leyen 6nemli kaynaklar oldu.

E.P: Kitapta Freire’nin geride satir sa-
tir takip edilmesi gereken bir el kitabi,
bir kilavuz kitap birakmadigini 6zellik-
le vurguluyorsun. Farkh baglamlarda
yeniden yorumlanmak, yeniden yapi-
landiriimak istedigini dile getiriyorsun.
Takipgilerinin onun tavsiyelerini yerine
getirebildigini diisiiniiyor musun? Freire
diinyada nasil algilaniyor?

PV: Freire’yi o hayattayken bile ¢ok faz-
la insan anlamadi. Yoksa, boyle bir sey
soylemezdi. Freire, dogmatik bir sekilde
takip edilmek istemedi, ama kendisini
hep yeniden insa ettidi gibi, kendisinin
de yeniden insa edilmesini istedi. Daha-
sI, egitim daha fazlasi, “ser mais” olma-
mizi saglayabilir dediginde, stipermen’in
pedagojik versiyonundan séz ettigi sa-
nilmamali. Bu elde ettigimiz her dene-
yimden basit ve algcak génulli bir sekilde
6grenmek ve daha ¢ok 6grenmek, daha

alcak goéndlla bir sekilde 6grenmek de-
mekti. Deneyimlerimizden dgrenir ve di-
sincelerimizi buna uygun hale getirirsek,
kendimizi mekanik olarak tekrar etmek
durumunda kalmayiz ki bunun sosyal pe-
dagojik agidan da karsiligi vardir. Bunun
illa ki yenilikci olmasi gerekmez. Herkes
icin gecerli oldugu kabul edilen evren-
sel bir metot yerine insanlardan, bilissel,
sosyal, duygusal kosullardan baslayarak
diyalogu, karsilikli etkiletisimi, karsilikli
catismayi gelistiririz ki Freire’nin egitim-
sel felsefesinin temeli de budur. Pek ¢cok
insan buyUk olasilikla Freire’yi ciddiyetle
okumadiklari icin Brezilya’da bile bunu
anlamamistir.

Bir insani tanimak icin caba harcamaz-
sam, onu naslil anlayabilirim ki? Bir insani
dinlemezsem, dlstncelerine nasil saygl
duyabilirim ki? Bu ayni zamanda bir di-
stndr icin de gecerlidir. Eger Paulo Fre-
ire’'yi okumazsak, onu nasil taniyabiliriz
ki?

Bu konuda Nita Freire’nin kitaptaki soy-
lesisinde sdyledigi gibi: “Freire’yi yeniden
insa etmek icin dustncelerini ciddiyetle
okumamiz gerekir.” Varolussal, politik
ve egitsel doénlstmler icin bilimsel ve
bilissel ciddiyet, temel prensiptir. Bence,
“Freire’yi yeniden insa etmek” icin gerekli
olan budur.

E.P: Freire’nin Recife’de gecirdigi ¢o-
cuklugun, felsefesi iizerine ¢ok biiyiik
bir etkisi oldugunu yaziyorsun kitapta.
Tanik oldugu toplumsal adaletsizligin
ve yoksullarin ve siyahilerin insanlik disi
muameleye maruz kalmalarinin onu bir
sekilde Marx’1 kesfetmeye yodnelttigin-
den soz ediyorsun. ilk bakista celiskili
gibi goriinse de Freire kendi felsefesin-
de Marksist fikirlerle 6zgiirlesme teolo-
jisini bir sekilde sentezlemeyi basardi.
Freire’yi farkh kilan bu mu acaba?

PV: Evet, bu dogru. Freire bircok sdylesi-
sinde egitime erisimi engellenen koyll ve
cahil insanlara ydnelik Hiristiyan duyarli-
lIgindan da kaynaklanan cabalarinin onu
Marx’I okumaya ydénlendirdigini séyllyor.
Sanki, Recife’nin iscileri ve kdyllleri ona
“Marx’1 biliyor musun, Paulo?” diye so-
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ruyor gibiydiler. Bu durum, bize iki sey
sdyllyor: birincisi onun pratikten teoriye
yoéneldigidir ki epistemolojik bir bakis aci-
sindan bu, oldukca derin bir anlam tasir.
O, 6nce Marx calisip sonra onu insanlar
Uzerine calismalarina uygulamadi; tersi-
ne, daha cok sorunlarin toplumsal, poli-
tik, psikolojik ve egitimle ilgili sebeplerini
anlamak icin Marx okudu. Ikincisi Marx’in
yorumlanmasinin Hristiyanlkla uyumsuz
oldugunu distinmuyordu. Fikirlerin bdy-
lesine uyusmasi biraz da Brezilya’daki
ruhban topluluklarin ve Topraksiz Koyl
Hareketinin  6zglrlesme teolojisinden
kaynaklaniyordu. Freire, bu hareketler-
den etkilendigi gibi ayni zamanda onlari
etkiledi de. Hiristiyanlik 6ztnde bir devlet
dini de degildi zaten. imparator Konstan-
tin kurumsallastirana kadar, ibadet yerleri
ya evlerdi ya da imparatorlugun zulmin-
den gizlenecek bicimde yer altinda, ula-
silmasi zor yerlerdeydi.

Buna paralel olarak, sosyalizm dusincesi
de saraylarda, “gdsterisli” askeri térenler-
de, dustncenin militerlesmesinde ya da
gizli servislerde ortaya cikmamisti. Sos-
yalizmin 6z0, fasizme, otoriterlige karsi
direnisti. Toplumsal adalet icin vicdanlar
birlesmisti.

Eger biz bunlari 6zgln halleriyle disu-
nlrsek, birbirleriyle neden celissinler
ki? Tersine eger onlari devletin tarihsel
silahlari olarak dusUndrsek, kendi pren-
siplerine ters dismdis olurlar. Bu ylzden
diyebiliriz ki onlar sadece icsel ve dissal
iliskilerde celiskili olabilirler.

Bence, biz henlz sosyalizmle uyumlu bir
devlet 6rgltlenmesi icat edemedik. Ve
bana sorarsaniz ibadet 6zgurligini ga-
ranti etmeyen bir devletin 6zgurltk ilkesi
ile hicbir ilgisi yoktur. Din baskadir, devlet
baska. Sosyalizm baskadir, devlet bas-
ka. Daha da 6tesi, Marx’in teorisi, devleti
ortadan kaldirmak Uzerine kurulmustur
ama sosyalizmde bu hicbir zaman ula-
silamamis bir asamadir. Bu anlamda, bu
teori tarihte pozitif karsihdini bulamamis-
tir, ama onu karakterize eden prensipler,
icinde yasadigimiz oldukca zor zamanlar
icin, bence, daha gecerli ve daha gerek-
lidir. Dogal olarak, bu konunun diizglince
tartisilabilmesi icin daha genis alana ihti-

yac vardir. Tarih silinemez.

Sosyalizmin esitlik, dayanisma, kolektif ve
toplumsal organizasyon arayisi, distnce
ve eylem birligi, bedensel ve zihinsel is
birligi olduguna inaniyorum. Yasadigimiz
karanlik dénemde topluluk olarak yeni
eylemler yaratmanin arayisi icinde olmak
zorundayiz. Birlik olmadan Gmidimiz ol-
maz, sadece yanilsamalar olur. Su anda
Gzerinde calistigim kitabimin konusu da
bu zaten.

Sanirim, baska pek cok insan gibi Frei-
re de 6zglrlesme teolojisinin devrimci
yonlerini 6rnek aldi. Diger dusUndrler de
diger dini baglamlarda ayni seyi yaptilar.

E.P: Kitapta da belirttigin gibi, Freire
ve onun okur yazarlik projesi Brezil-
ya’da 1964°teki askeri darbeden sonra
hiikiimet tarafindan durduruldu. Frei-
re siirgiine goénderildi. Memleketinden
uzak, farklh (lkelerde pasaportsuz
yillarca yasamak zorunda kaldi. isin
tuhafi, onu iilkesinden ayiran gii¢
olan ABD»ye gittiginde, tiim diinyada
taninmaya basladi. Bugiin hala
Amerikan akademik ¢evrelerinde biiyiik
bir iinii var. Akademik cevreler Frei-
re’den ¢okca alinti yapmalarina ragmen,
Freire’nin felsefesinin, bir sekilde, 6ziin-
den uzaklastinldigini diisiiniiyorum.
Sen de bdyle bir sey seziyor musun?

PV: Tarihin kompleks oldugunu, tek sesli
olmadigini goéz énlnde bulundurmaliyiz.
ABD’nin Latin Amerika’daki ve hatta Bre-
zilya’daki askeri darbeleri desteklemis ol-
masl! bu Ulkede yasayan herkesin emper-
yalist ya da kapitalizmin borazani oldugu
anlamina gelmez. Freire, bu tarihi strecte
slrgln edildi, ama Birlesik Devletler’de
de iyi karsilandi. Bu korkunc¢ bir celis-
ki. Ama kapitalizme karsi politik acidan
elestirel olan Donaldo Macedo, Henry
Giroux ve Peter McLaren gibi insanlarla
dogrudan iliskisi vardi. Ve bu iliskiler sa-
yesinde de bugln bizim de dahil oldugu-
muz elestirel pedagoji hareketi dogdu.

Birlesik Devletler celiskiler Ulkesidir, yani
Ulke icinde (en azindan Trump ddénemi-
ne kadar) belirli 6lcide 6zgurlik olma-
sina ve tarihsel acidan bir go¢ bir Ulkesi
olmasina ragmen, dis politikada istilaci,



emperyalist ve sdmuirgecidir. Ama bu
konuda Birlesik Devletler yalniz degildir:
Fransa ve Birlesik Krallik da aynidir. Ve bu
celiskiler Guantanamo’yu ve idam ceza-
sinin pek cok eyalette hala uygulandigini
distindtgimizde ABD’de iki yazIGlugin
en dip noktasina ulasir.

Birlesik Devletler Freire’nin strglin yasa-
mindaki duraklardan biridir. Sili’de bes v,
isvicre’de on yil gecirdigini ve diger Afri-
ka, Avrupa ve Asya deneyimlerini unut-
mayalim.

Fakat bence Freire iki kez strgln edildi.
Birincisi 1964 askeri darbesinde oldu.
Freire ikinci sUrgUnd ise varolussal, top-
lumsal ve egitimsel dénlstm icin bir esin
kaynagi olmaktan cikarihp, politik go6-
rsleri sanslrlenerek soyut bir idealiste
doénlstaraldigu, salt bir akademik eg-
zersize indirgendigi zaman yasadi. Freire,
pratik ve teori birlikteligi icinde dustnul-
mek zorundadir. O daima soyledigi seyi
yapti ve yaptigi seyi de yeniden gbzden
gecirdi. Yaptigimiz ile séyledigimiz, teo-
ri ile pratik arasina bir mesafe koyarsak
Freire’yi kesinlikle yanlis anlamis olur ve
onu bir kez daha srgline gdéndermis olu-
ruz.

E.P: Freire’nin pedagojisini politik ice-
riginden arindirmaya ¢alisan girisimler
olmasina ragmen Freire hald diinyada
onemli bir egitim felsefecisi olarak
diisiiniiliiyor. Peki ya kendi iilkesinde
durum nasil? Brezilya egitim sisteminde
gozle gériilebilir bir etkisi var mi?

PV: Freire’nin pedagojisini iceriginden
yalitmanin en iyi ve en tehlikeli yolu onu
elestirmek degil (ki bu gayet mesru bir
seydir), editimin tarafsiz oldugunu iddia
etmektir; bu da bilginin, bilimin ve aras-
tirmanin tarafsizligini iddia etmek anla-
mina gelir. Freire, tersine, egitimin sdézde
tarafsizligindan s6z eder. Egitimin taraf-
siz olmadigini séylemek demek, sekterlik
ya da fanatik bir sekilde ideolojik tutum
sergilemek degdildir ya da egitimi kendi
inanclarinin hizmetine sokmak anlamina
gelmez. Tersine, secimler yapmak, pozis-
yon almak, fikirleri savunmak anlamina
gelir; Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi'nin
Onsdzlnde ifade ettigi gibi, sekterlige
dismeksizin ve her zaman diyaloga ve

tartismaya acik olmak kaydiyla. Egitim fi-
kirlere dayanir ama tarafsiz oldugu iddia
edildiginde fikirden s6z edemezsiniz.

Brezilya su an kritik, sikintili bir strecten
geciyor. Ulkede otoriterlik riizgarlari esi-
yor. Brezilya oldukca boélinmus, parca-
lanmis bir Glke. YonUnU neoliberalizme,
otoriterlesmeye doénenler, ideallerden
yoksun bir toplum arzusunda olanlar
Freire’yi karikatlrlestirerek onun egitim
felsefesini tehlikeli buluyorlar. Demokra-
siyi, yetiskin egitimini, toplumsal olaylari
ve toplumsal adaleti savunanlar Freire’yi
bir referans olarak goruyorlar. Ulke bir
istikrarsizlik ddneminden geciyor. Dil-
ma Rousseff Hikimeti Freire’yi Brezilya
egitiminin patronu ilan etmisti. Freire’nin
ikinci karisi, Nita Freire, Paulo adina Bre-
zilya HukUmetinden insan Haklari Oduli
aldiginda ben de oradaydim. Birkac ay
sonra Dilma goérevi kotlye kullanmakla
suclandi, neo-muhafazakar gruplar par-
lamenter darbe yapti ve rlzgarin yéni
degisti.

Nita Freire, Rio de Janerio’daki evimize
yemege geldiginde, ona Freire ile tanis-
ma firsatini kacirdigimi séylemistim. Fre-
ire calismaya 2005'de baslamistim, o ise
1997’de 6ImuUstd. Nita bana “Paulo seni
fikirlerinden ve secimlerindeki cesaretin-
den dolayl ¢ok severdi” dedi. Bu benim
duyabilecegim en bilyUk takdir oldu. Pa-
ulo Freire sadece benim calismalarimin
konusu degil, ayni zamanda yoldasim
gibiydi, egitim konusundaki fikirlerimde
ve kisisel dénlsimumde blyuk bir ilham
kaynagi oldu. Sanirim, bu duygu kitabim-
da cok acik olmasa da hissediliyor.

Bu zevki ve onuru bu sdylesi sayesinde
Turk meslektaslarimla paylasmak benim
icin blyUk bir zevk. Bu dostlugu ve yol-
dasca isbirligini ortak, uluslararasi calis-
malar ve projeler yaparak pekistirmek
¢cok énemli.

E.P: Freire’yi daha iyi anlamamizi sagla-
yan bu giizel kitap ve sorularimiza ver-
digin cevaplar icin tesekkiir ediyoruz.

PV. Tesekkurler Okuyuculara tebrik. (Ya-
zarin kendi Tirkcesi ile)
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gitim kurumlarinda 6&zellikle de

orgln egitim verilen ilk, orta ve li-

selerde ddrenciler ve 6gretmenler,
zaman zaman farkll sekillerde evrensel
insan haklarina, cocuk haklarina dair
uluslar arasi sozlesmeye, yararlkteki
anayasa ve yasalardaki hikimlere ayki-
ri, anti demokratik, keyfi uygulamalar ile
karsilasmaktadir. Bu durum bir yandan
insan haklarina aykirilik teskil ederken
O6te yandan egitim kurumlarinda bilimin
gerceklestirilebilmesi icin gerekli 6zgur
dusince zeminini ortadan kaldirmakta
yansira O6grenci ve &gretmenlerin ken-
dilerini ifade etme olanaklarini azalt-
maktadir. Ote yandan, bireylerin maruz
kaldigi baskilar yer yer sinif ve okul ici
catismalara neden olabilmektedir.

Ogrenciler ve &gdretmenler icin sorun
yaratan bu durumlarin ¢6zimuUnde egitim
faaliyetlerinin elestirel bir bakis acisi
icerisinde ele alinmasi énemli bir arac
olabilir. CiinkU egitim batinsel bir sistemi
tamamlamada arac olarak gorilen bir
faaliyettir. Dolayisiyla egitim faaliyetlerini
sadece okul ve sinif icerisindeki yéntem,
teknik, disiplin sorunlari olarak ele
almak, sistemin bUtinligu icerisinde
gorilmedigi ve degerlendirilemedigi
icin egitim faaliyetlerini ezme ezilme
iliskilerine cevirebilir. Halbuki egitim
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insanlarin edinecedi bilgi, beceri ve bakis
acistyla dinyanin ve yasamin zorluklari-
nin Ustesinden gelmeye yarayan yani bi-
reyi glclendiren ve 6zgUrlestiren pratik-
ler alani olmalidir. Hem 6gretmenleri hem
de dgrencileri verili sistemin glc iliskile-
rine gbre konumlandiran, egitim faaliyet-
leri icerisindeki 6grenci ve 6gretmenleri
gl iliskileri icerisinde bir arac olarak kul-
lanan yani onlari nesnelestiren bir egitim
anlayisi teknisyencilikten 6teye gecemez.

Egitim sistemi kurgulanirken olusturulan
arag, vap! ve slrecler bireylerin egitim
slreclerinden ylUzde yUz belirleyici ol-
masa da 6zne ya da nesne olarak ¢ikma-
sinda rol oynar. Diger bir deyisle egitim
sistemleri ile var olan toplumsal sistemle-
ri kendi aleyhine olsa bile sorgulamadan
isletecek insanlar yetistirilebilecegi gibi
yine egitimle icinde yasadigi toplum-
sal yapinin ekonomik, siyasal, kultirel
yonlerini buttnsel bakis acisi icerisinde
degerlendirebilen, var olan sistemin tasi-
digl ve toplumda yasayan bireyleri farkli
sekillerde (sinifsal, etnik, inancsal, cinsel
vd.) ezmeye neden olan yénlerin farkin-
da olan ve bunlarin ortadan kaldiriimasi-
na yoénelik cabalar icinde olan bireyler de
yetistirilebilir. Ozetleyecek olursak egitim
sistemi ya toplumda var olan iktidar
iliskilerini yeniden Ureten ya da var olan



iktidar iliskilerinin  ¢6zUlip herkesin
esitlik icerisinde oldugu toplumsal
bir yasamin 6rtlmesinde rol alabilir.
Egitimin 6zgUrlestirici bir perspektifle
yapilabilmesi icin egitimcilerin de 6zgur
bir distinceye ve elestirel bir egitim fel-
sefesine ihtiyaclari vardir. Bu sayede
egitim programlari 6zglrlesme yéninde
kullanilabilir.

Ogretmenlerin egitim pratiklerine yon
veren yasal metinler Anayasa, yasa ve
yénetmelikler ile egitim programlaridir.
Bununla birlikte bilimi biriktiren insanlk
tarihi, Gretim iliskileri, toplumsal kultdr,
sosyal etkenler, etnik yapl, yas, cinsiyet,
dil, inanclar gibi pek cok faktdr egitim
pratikleri Uzerinde etkili olmaktadir.
Dolayisiyla dgretmenler egitim faaliyetleri
sirasinda pratiklerini bu butinl goérerek
yapmak zorundadir.

Ogretmenlerin ~ siniflarda ve  okul
icerisinde demokratik bir egitim ortami
olusturmasi &grencilerin  glglenmesine
ve 06zglrlesmesine olanak saglar.
Demokratik  egitim  uygulamalarinin
gerceklesebilmesi  ise verili  egditim
anlayisinin sorgulanmasindan ve
ogrenciyi glclendirmeyen egitim
uygulamalarinin ve davranis
bicimlerinin ~ 6gretmenler  tarafindan
doénUstUrdlmesinden gecer. Hali hazirdaki
egitim uygulamalari cogunlukla otoriter-
yen, Ogretmeni glclendiren, 6grenciyi
egemen degerler dogrultusunda sinir-
layan, hatta onu ekonomik sistem veya
devlet icin arag¢sallastiran pek cok 6zellik
icermektedir. Bunlarin ortadan kaldiril-
masina yonelik elestirel egitim uygula-
malarindan bazilari sunlardir:

Cocugu/ Genci “Ogrenci” kimligine in-
dirgememek:

Cocuklari ve gencleri salt “6grenci” olarak
nitelemek, ondan diger bitin yasamsal
Ozelliklerinden, yani ekonomik, ktltlrel,
sosyal kosullarindan soyutlayarak nesne
olarak gérmek anlamina gelir. Okullarda
ve siniflarda farkli ailelerde yetismis
hepsi birbirinden farkli 6zelliklere sahip
insanlar/ bireyler bulunur. Bu nedenle

eritme potasi metaforunda oldugu gibi
herkesi 6grenci kimligine indirgeyerek
aynilastirmak bireyin kendisine has Kkisi-
sel 6zelliklerini gdrmemek hatta yok say-
mak anlamlarina karsilik gelebilir.

Toplumdaki Farkliliklarin ve esitsizlikle-
rin farkinda olmak:

Toplumsal yapi pek ¢ok agidan farklilik
icerir. Toplumda farkli gelir dlzeyine ve
esitsiz ekonomik yasam kosullarina sahip
aileler ve cocuklari bulunur ki bu durum
ekonomik sermayenin kiltirel sermaye-
yi yani cocuklarin/genclerin yeni 6gren-
meler gerceklesmesinde etkide bulunur.
Gb6z o6ninde bulundurulmasi gereken
Ozelliklerden birisi budur. Yine toplumda
farkl etnik kdkene ve farkl anadile sahip
bireyler mevcuttur. Var olan egitim uygu-
lamalari bireyin anadili ile gerceklesme-
diginde birey hem yabanci bir dili hem de
onunla yapilan egitim pratiklerini 6gren-
meye calisir. Ogretmenlerin bu nedenle
olusabilecek bltin dezavantajli durum-
lari gdzlemlemesi, cocugun ylksek yaya-
rina olacak sekilde yonlendirmesi gerekir.
Bir baska farklilik ise inanc¢ farkhhklaridir.
Cocuklar/gencler okula belirli bir kaltd-
rel arka plan ile birlikte gelir. Toplumda
bazi inanis bicimleri digerlerine goére
daha baskin olabilir. Bu inanislarin di-
Gerleri Uzerinde baski olusturabilecegi
alanlardan biri de egitim alani ve okullar-
dir. Ogretmenlerin bu durumlarin farkin-
da olmasi, farklh inanca sahip ailelerden
gelen bireylerin birbirlerini ezmesinin
onlne gecilmesinde édnemli bir etkendir.
Dordlncl olarak ise toplumsal cinsiyet
esitsizliginin egitim alanina ve okullara
yansimasidir. Cinsiyet ve cinsel yonelim
nedeniyle yasanan ezme ezilme iliski-
lerinin varligi okullarda en temel insan
haklarindan birisi olan egitim hakkina eri-
simi sinirlayan sonuclara yol acabilmek-
tedir. Ogretmenler gerek erkek egemen
toplumsal pratiklerle kadinlara yénelik
ikincilestirme, degersizlestirme ve ezme
pratiklerine karsi gerekse farklh cinsel y6-
nelime sahip cocuklara/genclere yonelik
ayrimci uygulamalara karsi evrensel in-
san haklari ve egitim hakki cercevesinde
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yaklasmak, onlari ezen, 6tekilestiren ko-
sullari ortadan kaldirarak esit egitim ola-
naklarini saglamakla yuktmladurler. Bu
durum Turkiye Cumhuriyeti Anayasasl,
Birlesmis Milletler Genel Kurulu Tarafin-
dan 1989’'da kabul edilen ve Turkiye Cum-
huriyeti tarafindan da imzalanan Cocuk
Haklarina Dair Sézlesme ve insan Haklari
Evrensel Beyannamesi geregidir.

Otoriteryen olmayan egitim anlayisina
sahip olmak:

Ogretmenlerinegitim faaliyetlerisirasinda
o6grencilerle birlikte bir seyler 6grenme
cabasi icinde oldugunu yasamasi ve
hissettirmesi demokratik ve esitlikgi
egitim pratiklerinin  gerceklestirilmesi
icin gereklidir. Ogretmenin her seyi bilen
aktaran bir otorite gibi davranmasi, 63-
renmenin sadece 6gretmenle mUmkiln
olabilecegi seklindeki bir bilincin insa
edilmesine ve ddrencinin 6gretmene ba-
gimli hale gelmesine yol acar. Ote yan-
dan égretmenin bilgi uzmani ve bilginin
tek sahibi olarak goértlmesi 6grenciler
Uzerinde sembolik siddet dretir. Ogrenci-
lerin kendi 6grenme bicimlerinin dikkate
alinmadigi, sadece &gdretmenin istedigi
sekilde gerceklestirilen egitim pratikleri
hem &grencilerin 6znelesmesini engelle-
yen hem de dgdrencinin dersle ve 6gret-
menle bagdlarini zayiflatabilir.

Ogretmenlerinegitim faaliyetlerisirasinda
herhangi bir nedene dayanarak kendisini
cocuktan/gencten Gstlin gbrmesi
egitim pratiklerinde 6grenci aleyhine
sakatlanmaya yol acar. Bireye esitlik
icermeyen Ustten bir bakisla davranma-
bu iktidarin, egemen ideolojik yaklasimin
bakis acisi olabilecegi gibi 6gretmenin
ozelliklerinden de kaynaklanabilir- onu
glclendirmeyecektir. Bu olumsuzlama
dili ise karsi olumsuzlamayi ve catismayi
ya da pasifize olmaya yol acabilecektir.
Otoriteryen egitim anlayisi Focault’un
(2013) itaatkar bedenler olarak tarif et-
tigi insanlarin yetistirilmesine neden ola-
bilecektir. Ote yandan yine otoriteryen
bir bakisla bireyi sadece “6grenci” olarak
nitelendirmek yani 6grenecek ve sinavda

o6grendiklerini geri verecek bir nesneye
indirgemek kendisini gUcld hissettiren
kaltdrel sosyal yanlarinin da yok olmasina
yol acabilecektir.

Anlamli Konusal:

Ogdrenme slreclerinde merkezi olarak
hazirlanan  egitim  programlari ile
kazandiriimak istenen bilgi ve beceriler
edindirmek Uzere secilen konu
iceriklerinin 6gdrencilerin yasam kosullari
ve dzellikleriyle kesismemesi 6grencilerin
kendilerine anlamli gelmeyen konular
karsisinda pasiflesmelerine, dersten ve
egitim ortamindan kopmalarina yol acar.
Derse aktif katihmin saglanabilmesi icin
diger buttn gerekliliklerin asgari diizeyde
karsilanmasinin ~ yansira  konularinda
bireylerin kulttrel sermayeleri, yasam
kosullari ile az cok ortismesi ve onlari
¢6zmede arac olabilmesi gerekir. Yanisira
konulari égrencilerin yasamda karsilas-
tiklari sorunlari analiz edip ¢c6zmelerine
katkida bulunacak sekilde iceriklendiril-
mesi ve islenmesi gerekir. Ayrica egitim
slirecinde secilen icerikler Paulo Frei-
re’nin (2013) “Uretken konular” olarak
kavramlastirdigi  problem  ¢ézmeye
doénitk adimlari icermelidir.

Problem tanimlayici egitim:

Egitim faaliyetleri salt aktarma olarak be-
lirli bir programin belirli bir yastaki insan-
larin kafasina kazinmasi olarak goruldigu
ideolojik bir aktarim streci olarak gorul-
diginde Freire’nin Bankaci egitim (2013)
olarak nitelendirdigi egitim anlayisi orta-
ya cikar. Cocuklarin/genclerin belirli bil-
gilerin, degerlerin icine dolduruldugu bir
bos bidon gibi gorulerek egitim verilmesi
onlarin yasamda karsilastiklari sorunlarini
tanimlamaya ve ¢6zmeye hizmet etme-
yecektir. Bu nedenle egitim konularinin
bireylerin yasadiklari problemlerden ve
bu problemleri tanimlayip ¢é6zme yolun-
da adimlar atmasini saglayacak bicimde
secilmesi ve yapilandiriimasi gerekir.

Sinav odakl egitim sistemi:

Sinav odakli egitim sistemi pek ¢cok aci-
dan esitsizlik Greten ve insani sinirlayan



ezberci, sorun ¢6zme odakli olmayan bir
sistemdir. Sinavlar, iktidar mucadeleleri
sonucunda belirlenen, egemen ideolojik
anlayisa goére hazirlanmis egitim prog-
raminin hedef ve kazanimlarina gére ha-
zirlanmaktadir. Althusser’e (2010) goére
egitim devletin ideolojik aygitlarindan
biridir. Bu durum c¢ocuklarin ve genclerin
dinyay! ve yasadiklari hayat sartlarini
bir buttnsellik icerisinde anlamalari
onlnde bir engel olusturur. Bu da bilimin
gerektirdigi iliskisellikle celisir.  Sinifli
toplum yapisinda sermaye gruplarinin ya
da ¢ok kimlikli ve cok kulturlt toplumlarda
bir kimligin/kulturin bilgi ve degderlerinin
yeni kusaga ne kadar kazandirildigini
6lgcmeye yonelik sinavlar diger toplum
kesimleri icin bir dayatma araci olarak is-
lev gdrebilir. Béylesi bir durumda her ¢o-
cuga ayni sorunun soruluyor olmasi esit-
lik ve herkes icin nitelikli egitim anlamini
tasimaz. Cunkd toplumsal bir grupta var
olan ancak diger toplum kesimlerinde var
olmayan kulturel birikime gére hazirlanan
sinavlar yoluyla bazi toplum kesimleri s-
rekli olarak basarisiz kalmaya mahkum
olacaktir. Bu durum esitsizliklerin sinavlar
yoluyla sUrddrtlmesine neden olacak-
tir. Siddetle itiraz eden 6gretmenlerden
biri, 6grencilerinin, ailevi durumlarina
gbre ayrim yapmadidini ve asla da
yapmayl dastinmedigini  sdylUyordu:
«Bir o6dev dortlikse dort veririm»
diyordu. Zavall, kendisinde kinadigimiz
tarafin  bu oldugunu anlamiyordu;
¢UnkU bu dinyada esit olmayanlara esit
davranmaktan daha buyuk haksizlik yok-
tur (Milani, 2012, s. 45).

Diyalog:

Geleneksel egitim anlayisi hiyerarsiktir.
Yani 6gretmenlerin Ust egitim 6Jrenim
slirecine katilan bireylerin ise alt-zayif-
muhtag gibi géruldtgu diyalog degil mo-
nolog temelli bir egitim anlayisi séz ko-
nusudur. Bu durum, birlikte 6grenmenin
kapilarini kapatan ve bunun yerine 6gret-
meni aktarici bir teknisyene yani bildigi
butin teknikleri kullanip kendisinden is-
tenilenleri sorgulamadan ¢ocugun kafasi-
na kaziyan bir role yerlestirir. Boylesi bir

durum da 6gretmen bir televizyon gibi
sdrekli tek yonla aktarimda bulunan bir
araca donastirdr. Halbuki egitim ortam-
lar1, 6grencilerin sinif etkilesimleri yoluyla
kendini tanima, kendi problemlerini ta-
nimlama, ifade etme ve ¢c6zmeye ydnelik
pratiklerin gerceklestirildigi, cevresini ve
dinyayi kesfettigi yerler olmalidir. Bunun
yolu ise ddrencinin var olan halini ve ge-
lecegde dair tasarimlarini daha ¢cok anlama
ve Uzerine duUsinmesine hizmet edecek
divalogla mumkdndar.  Ogretmenlerin
ogrencilerle kuracaklari ve 6grencinin bu
yolla kendini insa edebilecegi bir diyalog
ortamini yaratmalari 6nemli ve gereklidir.
Diyalog esitler arasi ve sayglya dayali bir
etkinliktir. Dolayisiyla egitim slrecinde
cocuklarla/ genclerle kurulacak diyalog
onlarin  6gretmenle olan iliskilerinde-
ki esitlik hissini glclendirecektir. Ayrica
diyalog hem kendisini ifade etmesini
sagladigi icin kendisini degerli ve saygin
hissettirecek bir eylem hem de sonraki
yasantilarinda karsilastiklari problemleri
ifade etme becerilerini gelistirebilecek bir
aractir. Ote yandan diyalog hiyerarsik ve
otoriter egitim anlayisini ve sessizlik kul-
thrin0 ortadan kaldirmaya yonelik etkili
bir aractir. Diyalog karsiti olma ise boyun
egdirme(fetih), kultdrel istila, ezme ezil-
me dayal ydnetme iliskileri ile ayni ama-
ca hizmet edecektir (Freire, 2013).

Butin  bunlarin  disinda  ddrenciler
ve Ogretmenler tarafindan strd0r0-
len egitim faaliyetleri yasal sinirlar al-
tinda ve belirli hak ve sorumluluklar
dahilinde  strdlrtlmek  zorundadir.
Ogrencilerin  haklarinin ~ 8gretmenler
tarafindan bilinmesi egitim faaliyetleri
sirasinda karsilasilan 6gretmenlerin yasal
mevzuata ve cocuk haklarina uygun
davranmasina katkida bulunabilecektir.
Ogrencilerin egitim sirecleri boyunca
haklarini koruyan bu yasal dayanaklarin
bilinmesi hem 6gretmenler hem de okul
yonetimi acisindan gerekli ve énemlidir.

COCUKLARIN EGITIiM HAKLARI

Egitim hizmeti sunarken cocugun Ustin
yararini gézetmek en temel insan hakla-
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rina saygl geregdidir. Bu nedenle Birlesmis
Milletlerde kabul edilen ve Tlrkiye’nin de
kabul edip uygulamak Uzere onayladidi
Cocuk Haklari sdézlesmesin egitimle ilgili
maddelerinin bilinmesi yararli olabilir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti tarafindan kabul
edilen ve uygulanan Birlesmis Milletler
Cocuk Haklar Sozlesmesine Gore Co-
cuklarin Haklari

Cocuk haklarina dair sézlesmeye goére
her insan 18 yasina kadar cocuk sayilr.

Cocuk, dustncesini 6zglrce aciklama
hakkina sahiptir;

Hicbir cocugun 6zel yasantisina, aile, ko-
nut ve iletisimine keyfi ya da haksiz bir
bicimde mudahale yapilamayacadi gibi,
onur ve itibarina da haksiz olarak saldi-
rilamaz.

Devlet, cocugun egitim hakkini kabul
eder ve bu hakkin firsat esitligi temeli
Uzerinde tedricen gerceklestiriimesi go6-
rastyle ozellikle:

ilkdgretimi herkes icin zorunlu ve parasiz
hale getirir.

Ortadgretim sistemlerinin genel oldugu
kadar mesleki nitelikte de olmak Uzere
cesitli bicimlerde 6rglUtlenmesini tesvik
eder ve bunlarin tim c¢ocuklara acik ol-
masini sadlarlar ve gerekli durumlarda
mali yardim yapilmasi ve 6gretimi parasiz
kilmak gibi uygun énlemleri alir;

Uygun bUtln araclari kullanarak, yiksek
6gretimi yetenekleri dogrultusunda her-
kese acik hale getirir;

Egitim ve meslek secimine iliskin bilgi ve
rehberligi butln cocuklar icin elde edilir
hale getirir;

Okullarda dizenli bicimde devamin sag-
lanmasi ve okulu terketme oranlarinin
distrtlmesi icin dnlem alr.

Devlet, okul disiplininin cocugun insan
olarak tasidigi sayginhkla bagdasir bicim-
de ve bu Sézlesme’ye uygun olarak yU-
rattlmesinin saglanmasi amaciyla gerekli
olan tim &nlemleri alir.

Devlet egitim alaninda, 6zellikle cehaletin

ve okuma yazma bilmemenin dinyadan
kaldiriimasina katkida bulunmak ve ¢ag-
das egitim ydntemlerine ve bilimsel ve
teknik bilgilere sahip olunmasini kolay-
lastirmak amaciyla uluslararasi isbirligini
glclendirir ve tesvik eder. Bu konuda,
gelismekte olan Ulkelerin gereksinimleri
6zellikle g6z éninde tutulur.

Hicbir cocuk, iskence veya diger zalimce,
insanlk disi veya asadilayici muamele ve
cezaya tabi tutulmayacaktir.

Hicbir cocuk yasadisi ya da keyfi bicimde
6zgirliginden yoksun birakilmayacaktir.
Bir cocugun tutuklanmasi, alikonulmasi
veya hapsi yasa geredi olacak ve ancak
en son basvurulacak bir dnlem olarak du-
stn0ltp, uygun olabilecek en kisa sire ile
sinirl tutulacaktir.

Ozglrliginden yoksun birakilan her
¢ocuga insancil bicimde ve insan
kisiliginin 6zUnde bulunan sayginlik ve
kendi yasindaki kisilerin gereksinimleri
gdzéninde tutularak davranilacaktir.
Ozglrliginden yoksun olan her cocuk,
kendi yUksek yarari aksini gerektirmedik-
ce, Ozellikle yetiskinlerden ayri tutulacak
ve olaganistld durumlar disinda ailesi ile
yazisma ve gorisme yoluyla iliski kurma
hakkina sahip olacaktir.

Ozglrliginden yoksun birakilan her
¢cocuk, kisa zamanda yasal ve uygun olan
diger yardimlardan yararlanma hakkina
sahip olacagi gibi 6zgurliginden yoksun
birakilmasinin  yasaya aykiriligini  bir
mahkeme veya diger yetkili, bagimsiz
ve tarafsiz makam &ninde iddia etme
ve boylesi bir islemle ilgili olarak ivedi
karar verilmesini isteme hakkina da sahip
olacaktir.

OKULLARDA YASANAN BAZI PROB-
LEMLER VE C6ZUM ONERILERI

SORU: Okullardaki kilik kiyafet uygu-
lamalarinda karsilasilabilecek sorunlar
neler olabilir?

Yanit: Okullarda zaman zaman
ogrencilere keyfi kiyafet yasaklamalari
yapilabilmektedir. Okul yoneticileri ve/
veya Ogretmenler kendi dislncelerine



gbre tek tip kiyafet uygulamalar
yapmakta ve bunu 6grencilere
dayatmaktadir. Hatta 6grencileri okula
veya siniflara almamaktadir.  Ancak
2711.2012 tarih ve 28480 sayili Resmi
Gazetede yayinlanan ve buglnde gecerli
olan Milli Egitim Bakanhgina Bagh Okul
Ogrencilerinin Kilik Ve Kiyafetlerine
Dair yonetmelige gore okullarda bazi ki-
sitlamalar disinda kilik kiyafet serbesttir.
Ogrenciler okullarda tek tip kiyafet giy-
meye zorlanamaz. Ogrenci hangi kiyafet-
le gelirse gelsin okula ve derslere alinmak
zorundadir. Kiyafetten dolayr égrencinin
okula alinmamasi egitim hakki engellen-
digi gerekcesiyle anayasal suctur, Turk
Ceza Kanunu’nun 112 maddesine gore
egitim hakkini engellemek 2 yildan 5 yila
kadar hapis cezasi gerektirir. 112. Mad-
deye goére bu fiili isleyen hakkinda iki
yildan bes yila kadar hapis cezasina hik-
molunur. Bu durum ayrica Anayasanin
42. Maddesindeki egitim hakkinin gasp
edilmesi yani anayasal suc islenmesi an-
lamina gelir. Bu sucu isleyen 63retmen ve
idareciler hapis cezasi ve memuriyetten
men ile karsi karsiyadir.

SORU: Okullar da tek tip kiyafet belirle-
nebilir mi?

Yanit:  Yonetmelige  gbre  velilerin
tamaminin katilacagi toplantida ancak ve
ancak velilerin %60’ tek tip kiyafet olmasi
yéninde karar verirse bu karar uygulanir.
Okul idaresi ya da 6gretmenler kendi ini-
siyatifleriyle kilik kiyafet karari alamazlar.
Alip uygularlarsa bu durum sug olusturur.
Veli toplantisinda velilerin %60’inin okul
kiyafeti belirlenmesine yonelik alinan bir
karar varsa bu kararin érnegi siniflara ve
panolara asilarak duyurulur. Ancak boyle
bir karar olsa bile 6grencilerin okula ve
derslere girmesine yani ¢cocugun egitim
dgrenim hakkina engel olunamaz. 0g-
renci okula ve derse kabul edilmek zo-
rundadir, dgrenci hakkinda disiplin islemi
yapilir. Kiyafet yénetmeligine uygun dav-
ranmamanin cezasl kinamadir.

SORU: Ogrencinin kiyafet nedeniyle
okula alinmamasi durumunda hangi

mercilere basvurulabilir?

Yanit: Okul yéneticileri 6gretmenlere ki-
yafet nedeniyle ddrencileri okula ve ders-
liklere almama ydéninde emir veremez.
Konusu su¢ olan emir memur tarafindan
yerine getirilmez. Ogrencilerin okula vya
da dersliklere alinmamasi durumunda
Millli  Egitim  Bakanligindaki  yetkili
birimlere (ilge, il milli egitim mudurlikleri
ve bakanlk merkez teskilatina) ya da
cumhuriyet savciligina su¢ duyurusunda
bulunulabilir. Egitim sendikalarindan ve
barolardan destek alinabilir.

SORU: Okulda o&grencilerin esyasina
ogretmen veya yoneticiler tarafindan
el konulmasi durumunda yapilabilecek
seyler nelerdir?

Yanit: Ogrencilerin 6zel/kisisel esyalarina
yani makyaj malzemesine, cep telefonu
gibi esyalarina el konulamaz. Sadece 6g-
rencide bulunmasinda diger 6grencilerin
ve okulda bulunan personelin givenligini
tehdit edebilecek, yaralamaya ya da
6ldirmeye neden olabilecek malzemelere
gecici olarak el konulabilir. Durumun
agirhdina gore disiplin ya da adli islem
yapilabilir. Ornedin bicak, uyusturucu,
sigara, patlayici malzeme vb. Bununla
birlikte ydnetmelige gobre &Jrencilerin
dersin akisini ve egitim 6gretimi bozul-
masina yol acacak sekilde ya da kisilerin
6zel hayatini kayit altina alacak sekilde
telefonlarini kullanmalari yasaktir.

SORU: Ogrencilerin okula ge¢ kalmasi
ile ilgili haklar1 ve sorumluluklari neler-
dir?

Yanit: Ogrenci okul saatleri icinde ne
kadar gec gelirse gelsin okula ve derse
alinmak zorundadir. Bundan dolayi kétl
muameleye tabi, tutulamaz. Yoklamada
yok yazilmis olsa da derse girebilir ve
sonraki derslere de girmeye devam eder.
Gec gelme hali sdreklilik, ahskanlik ha-
lini alirsa yénetmelik geredi rehberlik
servisine yonlendirilir ve veliye bilgi
verilir. Varsa gec¢ kalmanin nedenleri
arastirilir ve sorun ¢6ztlmeye calisilir. Son
yapilan dizenlemeyle devamsizlik disip-
lin sucu olmaktan c¢ikarilmistir.
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SORU: Ogrenciler yazili sinav kagitlari-
na itiraz etmesi durumunda yapilmasi
gerekenler nelerdir?

Yanit: Ogretmenler yoénetmelik geregi
yazill sorularina ait yanit anahtarini
sinav  yapmadan 6nce hazirlamak
durumundadir. Ogrenciler yazili sinav
kagitlarini ve dogru ve yanlis cevaplari-
ni gérme hakkina ve sonuclarina itiraz
etme hakkina sahiptir. Ogretmenler yanit
anahtari ve 6drencinin yazili sinav kagi-
dini 6grenciye gostermekle yukumluddr.
Ogretmen kagidi gdstermeyi veya sinav
kagidina yapilan itirazi kabul etmezse
okul idaresine bu duruma iliskin dilekce
verilerek sinav sonuclarina yapilan itiraz
kurulacak bir komisyon tarafindan so-
nuclandirilir.

SORU: Ogretmen, idareci ve diger okul
personelinin dgrencilere yonelik tehdit,
dgrenciler arasinda dil, din, cinsiyet ve
etnisite ya da siyasi diisiince ayrimi yap-
masi durumlarinda sorumluluk ve haklar
nelerdir?

Yanit:  Ogretmenler ve idareciler
gorevlerini anayasanin esitlik ilkesine
gbre yapmak zorundadirlar. Bu nedenle
hicbir 6drenciye imtiyaz taniyamaz,
hizmet sunarken bir ddrenciyi ya da bir
6grenci grubunu digerlerinden Ustin
tutamaz. Ogrenciler arasinda din, inanc,
mezhep, etnisite, dil ve siyasi dislnce
ayrimi kesinlikle yapamaz. Egitimde fir-
sat ve hak esitligi anayasa ve yasalar ile
teminat altina alinmistir.

SORU: Ogrencilerin siniftan  veya
okuldan ¢ikmaya zorlanmasi ya da ¢i-
karilmasi karsisinda égrencilerin haklari
ve okul personelinin sorumluluklari ne-
lerdir?

Yanit: Ogretmenlerin veya idarecilerin
o6grencileri keyfi olarak siniftan veya okul-
dan zorla c¢ikarmalari kesinlikle yasaktir
ve suctur. Bu durum karsisinda veliler 6§-
retmen ve idarecilere dava acabilir tazmi-
nat ve ceza talebinde bulunabilirler. An-
cak okul/siniftaki bireylerin gtivenligi ve
ogrencilerin can glvenligini tehdit eden
durumlarda énleyici tedbirler alinabilir.

SORU: Ogretmenler veya okul yénetici-
leri 6grencilere kaba davranis, hakaret
ve siddet uygulanmasi durumlarinda
neler yapilabilir?

Yanit: Ogretmen ve ydneticiler asla
6grencileri tehdit edemez, onlara karsi
kaba ve hakaret iceren davranislarda
bulunamaz. Bu filli isleye 63dretmen ve
yoneticiler hakkinda devlet memurlari
kanunu ve Tirk ceza kanununa gore
idari ve adli islem yapilir. Adir cezalar
alabilirler.

SORU: Okullarda aidat istenmesi ve ya
bagis yapilmasi istekleri karsisinda ne-
ler yapilabilir?

Yanit: Okullarda hicbir sekilde aidat ya
da badis vb. adlar altinda para toplana-
maz ve bu sebeple 6grencilerin ve ve-
lilerin Gzerinde baski kurulamaz. Baski
yapildiginda ilce ve il milli egitim mudur-
[Uklerine, Milli Egitim Bakanligina basvu-
rulabilir ve egitim sendikalarindan destek
ahinabilir.

SORU: Okullarda basari durumuna gore
seviye sinifi uygulamasi yapilabilir mi
yapilmasi durumunda hangi mercilere
basvurulabilir?

Yanit: Okul 6grencilerin birbirleriyle et-
kileserek sosyallesmelerine ve toplum-
sallasmalarina imkan veren kamusal bir
alandir. Bu alan olabildigince karma ol-
malidir ki dgdrenciler kendi ailelerinden
edinemedikleri sosyokulttrel birikimleri
diger cocuklardan edinebilsinler. Ayrica
bu konuya iliskin kanunlarda dizenleyici
herhangi bir hikiimde yoktur. Okul ida-
resi kanunda olmayan bir seyi hem de
ayrimcilik olarak nitelendirilebilecek bir
uygulamayi 6grencilerin Gstln yarari ve
bireyin sahip oldugu anayasal haklar ne-
deniyle yapamaz. Yani sinav sonuclarina
gore seviye sinifi uygulamas! yapilamaz.

SORU: Veliler okuldaki temizlik vb. isler
yapmaya zorlanabilir mi?

Yanit: Velilere her ne ad altinda olursa
olsun hicbir istek, dayatma ya da zor-
lama ile okul isleri yaptirilamaz. Boylesi
bir zorlama kesinlikle suctur. Okuldaki is-



ler okulun istihdam edecedi sigortall ve
belirli bir Ucret alan personel tarafindan
yerine getirilir.

SORU: Ogrencileri ders disi etkinliklere
katilmaya zorlanabilir mi? Bu durumda
hak ve sorumluluklar nelerdir?

Yanit: Ogretmenler Anayasa ve Milli
egitim Temel Kanununda ifadesini bulan
insan hak ve 6zgurltklerini koruyacak
sekilde egitim vermek, 06drencileri
korumak, glclendirmek, bilimsel,
laik ve demokratik egitim vermek
durumundadirlar.  Konular iliskisellik,
sUreklilik, batlnsellik gibi bilimsel esaslar
dahilinde sunulur. Bu nedenle mufredat-
ta anlatacaklari konular ve egitim uy-
gulamalari ile go6sterdikleri davranislar
cocugun/gencin yiksek yararina hizmet
etmek durumundadir. Ogrenciler, okul-
larda ders disinda yapilacak etkinlik, kurs,
seminer vb. faaliyetlerin her biri icin ayri
ayri velilerinin yazil izni olmadan bu fa-
aliyetlere katilamaz. Ayrica bu faaliyetler
nedeniyle okul disina cikarilamaz, okul
disindaki farkli tirdeki faaliyetlere dahil
edilemez ve katilmaya asla zorlanamaz.
Bu durum suctur ve dgretmen ve okul
yénetimleri bdylesi bir durumda ceza ile
karsi karstyadirlar.

SORU: Ogrenciler secmeli derslerden
bazilarini se¢gme konusunda zorlanabilir
mi? Boylesi bir durumda o6grencilerin
haklari ve dgretmen veya idarecilerin
sorumluluklari nelerdir?

Yanit: Ogrenciler belirli dersleri secmeye
zorlanamaz. Ogrenciler ilgi, yetenekleri
dogrultusunda istedikleri dersler, seg-
mekte &zgurdlrler. Bir dersin aciimasi
icin on &drencin bir dersi secmesi ye-
terlidir. Yonetmelikte secmeli derslerin
secimi konusunda okul imkanlarinin da
yani 6gretmen ve derslik sayisinin ye-
terliliginin gerekliligi belirtilmistir. Okul
yoneticileri veya 6gretmenler dgrencileri
belirli dersleri secmeye kesinlikle zorlaya-
maz bu amacla 6grenciler Gizerinde baski
kuramaz.

SORU: Ogrenciler baskalarini rahatsiz
etmeden ve dersin akisini bozmadan

derse katilmak istemezse ne olur?

Yanit: Ogrenciler bazen gerek
kendilerinin yasadigi kisisel sorunlar,
ailevi nedenler, arkadas problemleri
ya da okul da idareci ve 6gretmenlerin
bazi davranislari nedeniyle, bazen ders
konularinin ilgisini ¢ekmemesi veya
siniftaki fiziksel kosullar gibi nedenlerle
derslere katilmay! reddedebilmektedir.
Bu durum o&gretmenler &grencilere
rehberlik yapabilir, sorunlarini anlayip
6grencilerle diyalog kurarak birlikte bir
¢6zUm yolu bulabilirler. Ancak 6gretmen
baski, tehdit, siddet vb. yollarla 6grenciyi
derse katllmaya zorlayamaz. Bununla
birlikte bu durum sureklilik kazanirsa
ve Ogrenciyle kurulacak diyalogla
¢6zllemezse sorunun  ¢6zUmU igin
rehberlik servisi ile, okul idaresi ve aile-
si ile diyaloga gecilerek bir ¢6zim yolu
aranir.

SORU: Ogrenciler ozellikle liselerde
dersten ¢itkma hakki var midir?

Yanit: Ogrenciler tuvalet ihtiyaclan icin
6gretmene bilgi vererek cikma hakkina
sahiptir.  Egitim  hakki  &grencilerin
aleyhine/ zararina olamaz. Bunun disinda
acil nedenlerle de sinif icinde 6gretmen,
okul disina ¢ikilacaksa okul yoneticileri ve
velisinin bilgisi ve izni dahilinde ¢ikabilir.
Egitim faaliyetleri cocugun ve gencin
yliksek vyararini gozetilerek yapilmak
zorundadir.

SORU: Ogrenciler 6gretmenlerin sor-
duklarn sorulan yanitlamama hakkina
sahip midir?

Yanit: Demokratik editim pratikleri insani
O6znelestirmeye yonelik egitim pratikleri-
dir. Okul veya sinif sorgulama yeri degil
birlikte 6grenme alanlaridir. Karsilikli say-
gl icerisinde d6gretmenlerin 6grencilerle
birlikte 6grenme pratikleri gerceklestir-
mesi gereken alanlardir. Sinif icerisinde
sorumluluklarin farkli olmasi édretmen
ve ddrenci arasinda ezme ezilme iliskisi
anlamina gelebilecek, cocudun/gencin
aleyhine alt Ust iliskisi olusturacak egitim
pratiklerinin uygulanmasi anlamina gel-
mez. Ogretmen cocudun/ gencin yiksek

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

yarari geregince davranmak ve karsida-
ki kisinin cevap vermeme hakkina saygl
duymakla yuktmludur.

SORU: Ders esnasinda ogretmenler ki-
taptaki herhangi bir boliimii 6grenciler-
den birine okutmak istediginde 6grenci
o anki durumu geregi veya istegi olma-
digi icin okumayi reddederse ne olur?

Yanit: Ogrenciler bir birey olarak diger
insanlarla ve 6gretmenlerle esit haklara
sahiptir. Dolayisiyla bu bUtlnsellik
temelinde bakildiginda zaman zaman
istemedikleri egitim pratiklerine katil-
mama hakkina sahiptirler. Bu nedenle
ogrencinin 6gretmenin okumasini istedi-
§i metni her zaman okumak zorundaligi
yoktur. Ogretmen 6grencinin bu hakkina
saygl duymakla yukimludur.

SORU: Okulda égrencilerin ve velilerin
karsilastigr sorunlarla ilgili olarak bas-
vurabilecekleri, licretsiz yardim ve da-
nismanlik alabilecekleri kuruluslar var
midir?

Yanit: Egitim sendikalarindan, hukuk o6r-
gltlerinden yardim alinabilir.

OGRETMENLERIN HAKLARI VE YUKUM-
LULUKLERI

Ogretmenler egitim dgretim
faaliyetlerini strddrirken yuktmlultkleri,
sorumluluklart  oldugu kadar belirli
haklara da sahiptirler. Yasal olarak
olusturulan bu haklar 6gretmenlerin
kamu gorevlerini belirli bir sistem
icerisinde sUrdUrmelerini sadlar ayrica
gorevleri sirasinda keyfi muamele ve
davranislara maruz kalmalarini da onler.
Ogretmenler bununla birlikte bilimsel
gereklilikler, egitim programlari ve diger
gbérev tanimlari geregince godrevlerini
gerceklestirir. Bu durumda 6gdretmenler
icin gorevlerini yaparken hem vyasal
mevzuatla hem de bilimsel gereklilikler,
egitim ilkeleri vb. nedeniyle genis bir
hareket ve pratik alani s6z konusudur.
Ancak bu genis pratik alaninin
gerceklesebilmesi yasal mevzuat ve
bilimsel ilkelerin bilinmesi ve de elestirel
analizi sonucunda mumkun olabilir.

Ogretmenlerin yasal mevzuata gore
gorevlerinin sinirlarini belirleyen temel
yasal metinler ve sahip olduklari haklar

Ogretmenler gorevlerini Anayasa,
Evrensel insan haklari belgeleri, uluslar
arasi antlasmalar, kanunlar, ydnetmelikler,
egitim programlari cercevesinde
strdirmekle yakumladarler. Bu
yUkimlaluk hem kendi gérev ve haklarini
saglar hem de &grencilerin hak ve
sorumluluklarini dtzenler. Bu hak ve
sorumluluklart  dlzenleyen  metinler
ve egitimi o6gretimi dlzenleyen ilgili
maddeler sunlardir:

Anayasa ile Tanimlanan Hak ve Yiikiim-
lilliikler ve Egitim faaliyetlerinin nitelik-
leri

Ogretmenler ve okul yéneticileri kamu
hizmetlerini yerine getirirken basta
Anayasal ilkelere uymakla yukimltdrler.
Turkiye Cumhuriyeti Anayasasinin yrQr-
[Ukte olan hikUmlerine gore, egitim hiz-
meti sunulurken g6z éninde bulundurul-
mas! gereken esaslar ve ilgili maddeler
sunlardir:

Adalet anlayisi icinde demokratik, laik bir
egitim

Madde 2 - Tirkiye Cumbhuriyeti, toplu-
mun huzuru, milli dayanisma ve adalet
anlayisi icinde, insan haklarina saygil,
Atatirk milliyetciligine badli, baslangicta
belirtilen temel ilkelere dayanan, demok-
ratik, laik ve sosyal bir hukuk Devletidir.

Cumbhuriyeti ve demokrasiyi korumak,
insanin maddi ve manevi varligini gelis-
tirmek icin egitim

Madde 5 - Devletin temel amac¢ ve go-
revleri, Turk milletinin bagimsizligini ve
bUtinltgand, Ulkenin  bolinmezligini,
Cumhuriyeti ve demokrasiyi korumak,
kisilerin ve toplumun refah, huzur ve
mutlulugunu saglamak; kisinin temel hak
ve hdrriyetlerini, sosyal hukuk devleti ve
adalet ilkeleriyle bagdasmayacak suret-
te sinirlayan siyasal, ekonomik ve sosyal
engelleri kaldirmaya, insanin maddi ve
manevi varliginin gelismesi icin gerekli
sartlari hazirlamaya calismaktir.



Ayrimci olmayan, demokrasi ktltrd icin-
de egitim
Madde 6 - Egemenlik, kayitsiz sartsiz
Milletindir.

Turk Milleti, egemenligini, Anayasanin
koydugu esaslara gore, yetkili organlari
eliyle kullanir.

Egemenligin kullanilmasi, hicbir surette
hicbir kisiye, zimreye veya sinifa biraki-
lamaz. Hicbir kimse veya organ kaynagini
Anayasadan almayan bir Devlet yetkisi
kullanamaz.

Esitlik temelinde egitim

Madde 10 - Herkes, dil, irk, renk, cinsiyet,
siyasi dusunce, felsefi inang, din, mezhep
ve benzeri sebeplerle ayirim gozetilmek-
sizin kanun onlinde esittir.

Kadinlar ve erkekler esit haklara sahiptir.
Devlet, bu esitligin yasama gecmesini
saglamakla yakimladar. Bu maksatla ali-
nacak tedbirler esitlik ilkesine aykiri ola-
rak yorumlanamaz.

Cocuklar, yashlar, 6zUrluler, harp ve vazife
sehitlerinin dul ve yetimleri ile malul ve
gaziler icin alinacak tedbirler esitlik
ilkesine aykiri sayllmaz.

Hicbir kisiye, aileye, zimreye veya sinifa
imtiyaz taninamaz.

Devlet organlari ve idare makamlari bu-
tin islemlerinde (...)® kanun o6nlnde
esitlik ilkesine uygun olarak hareket et-
mek zorundadirlar. @

Anayasaya uygun egitim

Madde 11 - Anayasa hikUmleri, yasama,
ylritme ve yargl organlarini, idare ma-
kamlarini ve diger kurulus ve kisileri bag-
layan temel hukuk kurallaridir.

Kisinin Haklarini koruma ve Yurttashk
odevleri temelinde egitim

1. Kisinin dokunulmaz!idi, maddi ve manevi
varligi

Madde 17 - Herkes, yasama, maddi ve
manevi varhdini koruma ve gelistirme
hakkina sahiptir.

Tibbi zorunluluklar ve kanunda yazili hal-
ler disinda, kisinin vicut butinligine
dokunulamaz; rizasi olmadan bilimsel ve
tibbi deneylere tabi tutulamaz.

Kimseye iskence ve eziyet yapilamaz;
kimse insan haysiyetiyle bagdasmayan
bir cezaya veya muameleye tabi tutula-
maz.

Laiklik temelli egitim
VI. Din ve vicdan hrriyeti

Madde 24- Herkes, vicdan, dini inan¢ ve
kanaat hirriyetine sahiptir. 14 Unct mad-
de hidkUmlerine aykiri olmamak sartiyla
ibadet, dini ayin ve térenler serbesttir.
Kimse, ibadete, dini ayin ve térenlere ka-
tilmaya, dini inan¢ ve kanaatlerini acikla-
maya zorlanamaz; dinf inan¢ ve kanaatle-
rinden dolayl kinanamaz ve suclanamaz.
Din ve ahlak egitim ve dgretimi Devletin
gbdzetim ve denetimi altinda yapilir. Din
kaltdrt ve ahlak dgretimi ilk ve ortadgre-
tim kurumlarinda okutulan zorunlu ders-
ler arasinda yer alir. Bunun disindaki din
egitim ve dgretimi ancak, kisilerin kendi
istegine, klcuklerin de kanuni temsilci-
sinin talebine baghdir. Kimse, Devletin
sosyal, ekonomik, siyasi veya hukuki te-
mel diizenini kismen de olsa, din kuralla-
rina dayandirma veya siyasi veya kisisel
cikar yahut nifuz saglama amaciyla her
ne suretle olursa olsun, dini veya din duy-
gularini yahut dince kutsal sayilan seyleri
istismar edemez ve kétiye kullanamaz.

Ozgurlik temelli egitim
VII. Distnce ve kanaat hirriyeti

Madde 25 - Herkes, dlstnce ve kanaat
hUrriyetine sahiptir.

Her ne sebep ve amacla olursa olsun
kimse, distince ve kanaatlerini aciklama-
ya zorlanamaz; distince kanaatleri sebe-
biyle kinanamaz ve suclanamaz.

VIIl. DUslnceyi aciklama ve yayma hir-
riyeti

Madde 26 - Herkes, dUsUlince ve kanaat-
lerini s6z, yazli, resim veya baska yollar-
la tek basina veya toplu olarak aciklama
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ve yayma hakkina sahiptir. Bu hlrriyet
Resmi makamlarin midahalesi olmaksi-
zin haber veya fikir almak ya da vermek
serbestligini de kapsar. Bu fikra hikmd,
radyo, televizyon, sinema veya benzeri
yollarla yapilan yayimlarin izin sistemine
baglanmasina engel degildir.

Bilim ve sanat egitimi hakki

Madde 27- Herkes, bilim ve sanati ser-
bestce 6grenme ve 6gretme, aciklama,
yayma ve bu alanlarda her tUrlG arastir-
ma hakkina sahiptir. Yayma hakki, Ana-
yasanin 1inci, 2 nci ve 3 (ncl maddeleri
hdkUmlerinin degistirilmesini  saglamak
amaciyla kullanilamaz.

Cocuklarin ve Cocuk Haklarinin Korun-
mas! temelinde Egitim

I. Ailenin korunmasi ve cocuk haklari @

Madde 41 - Her ¢cocuk, korunma ve ba-
kimdan vyararlanma, ylksek yararina
acikca aykiri olmadikca, ana ve babasiyla
kisisel ve dogrudan iliski kurma ve sur-
dirme hakkina sahiptir.

Devlet, her tlrlU istismara ve siddete kar-
si cocuklari koruyucu tedbirleri alir.

Egitim Hakkinin saglanmasi ve cagddas
bilim esaslari temelinde egitim

II. Egitim ve égrenim hakki ve édevi

Madde 42 - Kimse, egitim ve 6grenim
hakkindan yoksun birakilamaz.

Ogrenim hakkinin kapsami kanunla tespit
edilir ve dizenlenir.

Egitim ve 6gretim, Atatlrk ilkeleri ve in-
kilaplari dogrultusunda, cagdas bilim ve
egitim esaslarina gore, Devletin gdzetim
ve denetimi altinda yapilir. Bu esaslara
aykiri egitim ve 6gretim yerleri acilamaz.

Egitim ve 6gdretim hirriyeti, Anayasaya
sadakat borcunu ortadan kaldirmaz.

ilkogretim kiz ve erkek butiin vatandaslar
icin zorunludur ve Devlet okullarinda
parasizdir.

Ozel ilk ve orta dereceli okullarin bagli
oldugu esaslar, Devlet okullari ile
erisilmek istenen seviyeye uygun olarak,

kanunla dizenlenir.

Devlet, maddi imkanlardan yoksun basa-
rili 6grencilerin, dgrenimlerini strdrebil-
meleri amaci ile burslar ve baska yollarla
gerekli yardimlari yapar. Devlet, durum-
lari sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olan-
lari topluma yararl kilacak tedbirleri alir.

Egitim ve 6gretim kurumlarinda sadece
egitim, 6gretim, arastirma ve inceleme
ile ilgili faaliyetler yuratalir. Bu faaliyetler
her ne suretle olursa olsun engellenemez.

Ogretmenleri de kapsayan Calisma Hak-
lari ve Sartlarina iliskin hukamler

II. Zorla calistirma yasadi

Madde 18 - Hic kimse zorla calistirilamaz.
Angarya yasaktir.

Sekil ve sartlari kanunla dizenlenmek
Uzere hUkUmlUlUk veya tutukluluk sareleri
icindeki calistirmalar; olaganistl hallerde
vatandaslardan istenecek hizmetler; tlke
ihtiyaclarinin - zorunlu kildigi alanlarda
ongorilen vatandaslik ddevi niteligindeki
beden ve fikir calismalari, zorla calistirma
sayllmaz.

Madde 49 - Calisma, herkesin hakki ve
o6devidir.

Devlet, calisanlarin hayat seviyesini yUk-
seltmek, calisma hayatini gelistirmek icin
calisanlari ve issizleri korumak, calismayi
desteklemek, issizligi 6nlemeye elverisli
ekonomik bir ortam yaratmak ve calisma
barisini saglamak icin gerekli tedbirleri
alr.

B. Calisma sartlari ve dinlenme hakki

Madde 50 - Kimse, yasina, cinsiyetine ve
gliciine uymayan islerde calistirilamaz.

KicUkler ve kadinlar ile bedeni ve ruhi
yetersizligi olanlar calisma sartlari baki-
mindan 6zel olarak korunurlar.

Dinlenmek, calisanlarin hakkidir.

Ucretli hafta ve bayram tatili ile Ucretli
yillik izin haklart ve sartlari kanunla
dizenlenir.

C. Sendika kurma hakki



Madde 51 - Calisanlar ve isverenler,
Gyelerinin calisma iliskilerinde, ekonomik
ve sosyal hak ve menfaatlerini korumak ve
gelistirmek icin édnceden izin almaksizin
sendikalar ve st kuruluslar kurma,
bunlara serbestce lGye olma ve Uyelikten
serbestce cekilme haklarina sahiptir. Hi¢
kimse bir sendikaya Uye olmaya ya da
Gyelikten ayrilmaya zorlanamaz.

Sendika kurma hakki ancak, milll gU-
venlik, kamu dlzeni, su¢ islenmesinin
6nlenmesi, genel saglik ve genel ahlak
ile baskalarinin hak ve 06zgurltklerinin
korunmasi sebepleriyle ve kanunla sinir-
lanabilir.

Sendika ve Ust kuruluslarinin tlzakleri,
yonetim ve isleyisleri, Cumhuriyetin te-
mel niteliklerine ve demokrasi esaslarina
aykiri olamaz.

VII. Dilekce, bilgi edinme ve kamu denet-
cisine basvurma hakki

Madde 74 - Vatandaslar ve karsihkhlik
esasl gbzetilmek kaydiyla Turkiye’de ika-
met eden yabancilar kendileriyle veya
kamu ile ilgili dilek ve sikayetleri hakkin-
da, yetkili makamlara ve Tirkiye Blyulk
Millet Meclisine yazl ile basvurma hakkina
sahiptir.

Kendileriyle ilgili basvurmalarin sonucu,
gecikmeksizin dilekce sahiplerine yazili
olarak bildirilir.

Dilekce hakkinin kullanilmasinin engel-
lenmesi

Madde 121 - (1) Kisinin belli bir hakki kul-
lanmak igin yetkili kamu makamlarina
verdigi dilek¢cenin hukuki bir neden ol-
maksizin kabul edilmemesi halinde, fail
hakkinda alti aya kadar hapis cezasina
hidkmolunur.

2. Gorev ve sorumluluklari, disiplin ko-
vusturulmasinda giivence

Madde 129 - Memurlar ve diger kamu
gorevlileri Anayasa ve kanunlara sadik
kalarak faaliyette bulunmakla yakimla-
durler.

Memurlar ve diger kamu gorevlileri ile
kamu kurumu niteligindeki meslek ku-
ruluslari ve bunlarin Ust kuruluslari men-
suplarina savunma hakki taninmadikca
disiplin cezasi verilemez. Disiplin kararlari
yargl denetimi disinda birakilamaz.

J. Kanunsuz emir

Madde 137 - Kamu hizmetlerinde her-
hangi bir sifat ve suretle calismakta olan
kimse, Gstinden aldigi emri, ydénetme-
lik, tUzlk, kanun veya Anayasa hi-
kimlerine aykiri goriirse, yerine getirmez
ve bu aykirilidi o emri verene bildirir. An-
cak, Gstl emrinde Israr eder ve bu emrini
yazl ile yenilerse, emir yerine getirilir; bu
halde, emri yerine getiren sorumlu olmaz.

Konusu suc teskil eden emir, hicbir suret-
le yerine getirilmez; yerine getiren kimse
sorumluluktan kurtulamaz.
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CIHADIN DEGIL,

BILIMIN MUFREDATINI
YAZMAYA CAGIRIYORUZ!

eni mifredat programi  Ocak
Y2017’de glndeme getirildi. MUfre-

dat Programi (Ogretim izlencesi)
«okullarda her sinifta okutulacak dersleri
ve bunlarin konularini belirten aciklama-
larin tGmG”dr. Bunun yani sira mifredat
egitimin niteligini belirleyecek, bilimin
Isiginda, aydinlik bir gelecegi kuracak ne-
siller yetistirmek Uzere bir icerikten ¢cok
daha fazlasidir.

Mifredat programi giinimuzU ve gelece-
gimizi belirleyen, nasil bir insan tipi yetis-
tirilecegini belirleyen ¢cok 6énemli bir arac-
tir. Once 5. Ve 9. Siniflarda uygulanacadi
belirtilen yeni mifredat programi 2017-
2018 Egitim Ogretim yilinda pilot uygula-
ma olmaksizin battn siniflara yayginlas-
tirlmistir.

Yeni mufredat, degerler egitimi felsefe-
sine dayandirilarak demokratik, bilimsel,
elestirel olanin tasfiyesine dayanmakta-
dir.

Mifredat degdisikliginin amaci “Kalkinma
Planlari, Milli EGitim Surasi calismalari 1si-
ginda Ogretim programlarinin st dizey
bilimsel yeterlilige sahip milli ve manevi
ve klltUrel degerlere duyarli sorun ¢6z-
me ve karar verme becerilerini gelistir-
melerine imkan saglayacak sekilde ye-
niden dizenlenmesi” olarak ilan edilse
de asil amac¢ sorgulamayan, itaat eden
kindar-dindar nesil yaratmak ve piyasaya

Ogrenci-Veli Dernegi

ucuz is gicd saglamaktir .

Gorlnen odur ki; AKP egitimdeki do6-
ndsima uzun erimli olarak adim adim
planlamistir. 2014 yilinda yapilan 19.
Milli Egitim Surasinda alinan kararla-
rin simdi hayata gecirilmesi bunun bir
gostergesidir. OHAL déneminde g6zl
kara bir bicimde ¢ikarilan yasa, yonet-
melik ve genelgelerle okullar “Ensar”las-
makta, imam hatiplestiriimektedir. Eles-
tirel dUsinceden yana, bilimin 1sidinda,
nitelikli ve laik bir egditimi savunan egitim
emekgeileri  dJdrencilerinden ayrilmakta;
6grencilerin, cocuklarimizin egitim hakki
gasp edilmektedir.

Sanat, tiyatro, muizik, resim, jimnastik
dersleri  azaltilmakta, &nemsizlestiril-
mektedir. Yeni Muifredat Programi ile
“Degerler Ogretimi ve arzu edilen dav-
ranislar telkin yoluyla 6gretilir.” metodu
esas alinmakta; egitimin bilimsel nitelik-
leri akil disi uygulamalarla térptlenmek-
tedir. Bilimsel, elestirel, sorgulayicl tim
yaklasimlarin  sadelestirilme-basitlestir-
me adi altinda programlardan timden
elenmesi hedeflenmektedir.

Temel bilimsel, elestirel yaklasimlar yani
cocugun esas becerisini kuskuculugunu,
yaraticihdini besleyecek hususlar mufre-
dattan cikartilmakta ya da azaltiimakta-
dir. Darwin, Freud, Marx, ibn-i Rusd gibi
bilimsel egitimde yer almasi zorunlu



distnurlere hicbir gébnderme dahi yap-
mayan yeni dizenleme, bu dastnurleri
mufredattan tamamen cikarmaya yonel-
mektedir. Demokratik, cagdas, laik, bi-
limsel, modern, pozitivist elestirel figlr-
ler veya modellik eden konulari ortadan
kaldiriimaktadir.

Milli Egitimde, 2005’te kokla degisiklik,
2012’de dinsel reform yapilmis, KHK’larla
darbe karsiti, demokrat, 6zgUrlukg¢d, bi-
limden yana olan insanlar ihra¢ edilmis-
tir. Tasfiye edilen bilimdir, 6zgUrltktdr,
demokrasidir, c¢ocuklarin yaraticihdidir,
sanattir, felsefedir. Yerine bilinci ortadan
kaldiran, akil disi bir ydontem olan telkin
koyuluyor. Ayrimci-dinci-mezhepci  bir
rejim insasi icin egitim ideolojik bir silah
olarak kullaniliyor; adeta padisahlik rejimi
egitim Uzerinden insa ediliyor.

8 vyillik temel egitimde 5 zorunlu,12
secmeli toplam 17, lisede 4 zorunlu, 12
secmeli tam 16 din dersi olmak Uzere
getirilen dizenleme Tirkiye’yi Suudi
Arabistan’in bile gerisine distrmektedir.
1. Siniftan 12. Sinifa kadar zorunlu egitim
boyunca tam 33 adet din dersi olacaktir.

Yeni Mifredat Programi ile:

Evrim kurami ¢ikarilarak cihat getiriliyor.
Laik ve bilimsel anlayislara yer verilmiyor.

Siyaset, sanat ve felsefe konulari azaltili-
yor. Bilimsel konular tirpanlaniyor, reka-
betcilik dne cikarihyor.

Farkli yasam bicimlerine, inanclara ve
azinliklara yer verilmeyerek, ayrimcilik
derinlestiriliyor.

Oysa bilimsel ve laik egitim;

Dogaya, insan haklarina, emege ve insa-
na saygll, bariscil ve yurtsever;

GUzel sanatlarla ilgilenen, kendisiyle ba-
risik, okuyan, disdnen, sorgulayan, eles-
tiren ve arastiran, gercedi merak edip
arayan;

Her canliya deger veren, genel kiltlra
olan, olgun ve 6zgir;

Cevresini koruyan, laik, bilime inanan,
toplumsal cinsiyet esitligine deger veren
bireyler yetistirme hedefindedir.

Bizler veliler ve laik ve bilimsel egitimden
yana olanlar olarak toplumun tiim kesim-
lerini bu mufredata ve egitim alanindaki
gericilesmeye karsi

LAIKLIGI kazanmaya;

protokollerle Ensarlara karsi AYDINLIGI
Ormeye;

Tesvik degil PARASIZ EGITIM’i kazanma-
ya;

Sibyan karanhd degil, ticretsiz OKUL ON-
CESI EGITIM’i kazanmaya;

Cihatin degil, BILIMIN MUFREDATINI yaz-
maya;

Proje okul degil, CUMHURIYET OKULLA-
RI ‘na sahip ¢cikmaya;

Cocuk istismarina karsi CIGLIK olmaya;

Cocuk evliligi, isciligine karsi
cocuklarimizin HAYALlerine ses olmaya;

Kindar nesil degil, OZGUR bir nesil diye
haykirmaya;

Okullarimiza, ¢ocuklarimiza, gelecegimi-
ze UMUT olmaya cagiriyoruz.

Gelin, Ogrenci Veli Dernegi ile birlik-
te cocuklarimizin génenci, gelecegi ve
hayalleri icin laik ve bilimsel egitimi
kazanalim!

Elestirel Pedagoji
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STANLEY KUBRICK - SPARTACUS:
KOLELIKTEN OZGURLUGE

GyUk bir tas ocaginda, cehennemsi
Bsmagm altinda tas tasiyan koleler-

den biri sirtindaki agirliga artik da-
yanamiyor ve yere distyor. Onun icin 6z-
gurluk vakti, ctinkd 6lim yaklasiyor. Tam
bu sirada iri yari bir baska kole, Sparta-
ks, sirtindaki taslara ragmen ediliyor,
yardim etmeye cabaliyor. Cok ge¢meden
her iki adamin Gzerine bir kirbag¢ iniyor.
Spartakls kendine yapilan zulme sessiz
kalmayip, muhafizin ayadindan isiriyor.
Derhal diger muhafizlar yetisiyor, bu hep
isyan eden adami artik temelli 6ldirmek
icin adeta Prometeus gibi kayaya zincir-
liyorlar.

Artik 6zgiirliik vakti mi?

Hayir. Zengin bir Romali gelip bu gucli
adami inceliyor ve onu gladyatér olarak
yetistirmek icin satin aliyor. Boylece ta-
rihteki en blylk koéle isyanlarindan biri-
sinin lideri kendi uzun ve yorucu yolculu-
guna basliyor.

Stanley Kubrick'in  ydonetmenligini
vaptigi Spartakls gercekten etkileyici
bir film. Film, Howard Fast’'in ayni adl
romaninda uyarlanmis ve McCarthy-
ci donemde kara listeye alinip, hapse
atilan Dalton Trumbo senaryosunu yaz-
mistir. Basrollerinde Kirk Douglas ve Jen
Simmons’un oynadigi bu film, Roma’nin
en sasall oldugu donemlerde, kliclk go-
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rilen kolelerin nasil blayUk bir ise kalkis-
tiklarini ve zamanin en blyUk devletini
ve ordusunu nasil korkuya surUkledigini
etkileyici bicimde anlatmayi basariyor.

Kubrick, bize yakin zamanda televizyon
dizisi olarak yayinlanan Spartacus: Kan
ve Kum’da (Steven S. DeKnight, 2010)
oldugu gibi, siddeti ve cinselligi mistifiye
etmeden sade bir sinema dili ve etkileyici
goérintulerle bu tarihsel olayi ele almis.
Spartakls’a asla bir kéle gibi gériinme-
yen, acisini icinde tastyip her daim basi
dik, dikkatli ve insancil bir kisilik olarak
sunmus. Oylece daha insancil ve derin bir
karakterle karsilasiyoruz.

“Sirf onlara karsi savasmakla bir sey ka-
zandik”

Spartakls gladyatér okuluna gectikten
sonra ¢ok gecmeden gbdze batiyor, bas-
ki goériyor ama sUrekli bicimde kendini
gelistiriyor. Yasadigi hayatin ve onun ku-
rallarinin farkinda. Bu sirada yine bir kdle
olarak tutulan Varinia ile tanisiyor ve ona
hemen asik oluyor.

GuUnleri eziyetli ve onur kirici bir sekilde
devam ederken Roma’dan gelen Cras-
sus (Laurence Olivier) adh bir senator
ve ona eslik edenler, 6limine bir dovis
gdrmek istiyorlar. ikili dévisler icin dort
Kisi seciliyor ve Spartakus siyah bir glad-
yator ile eslesiyor. Henliz siyah gladya-



tor kadar deneyimli olmayan Spartakas,
tam micadeleyi kaybetmek Uzereyken
ve 6lumU kabullenmisken beklenmedik
bir sey oluveriyor. Hasmi Spartakis’e
6limcul darbeyi vurmak yerine elinde-
ki catal izleyicilere atiyor ve onlari 6l-
dirmek icin balkona ¢ikmaya cabaliyor.
Tabii bu sirada bir muhafizin mizragi ve
Crassus’un ensesine saplanan bicagiyla
can veriyor. Herkese érnek olmasi icin de
clrtyene kadar uluorta ayaklarindan asi-
lip bekletiliyor. ilk hamleyi bir “siyah”in
yapmasl cok manidar. Zira filmin
cekildigi ve romanin yazildigi dénemde
Amerika’daki siyahlar “6zglr” olsa da,
zihinlerde hala kélelik canl bir sekilde
duruyor ve hak mtcadelesi tim hiziyla
strayordu. “Bir hayali olan” bir adam,
Martin Luther King, G¢ yil sonra o Unlu
konusmasini yapacakti; tabii her hayalin
bir “bedeli” oldugunu bilerek. Siyah glad-
yatorin kendinden emin bakisi, ylzinde-
ki gizli tebessim bile filmi bir kat daha
etkileyici yapmaya yetmis.

Bu olaydan ¢ok etkilenen Spartakis, sev-
digi kadinin da Crassus’a satilip gitme-
sine dayanamiyor ve eski bir gladyatér
olan ama simdilerde ydneticinin pis is-
lerini yapip “editmenlik” yapan bas mu-
hafizi 6ldUrlp isyani baslatiyor. Bir anda
tam gladyatérler isyana katilyor, kafesler
parcalaniyor ve Spartakls onculiginde
0 ¢ok bildigimiz micadele ve baskaldiri
siddetlenerek tim Ulkeyi sariyor.

Ozgurlugan yollar tashidir

Basta bu isyani ki¢climseyen Roma,
sonrasinda yenilgiyi tadinca durumun
ciddiyetini kavriyor. Spartakls ise tim
kolelerle birlikte GlUney’e varip Klikya-
llarin gemileriyle italya’dan kurtulmak
istese de, Roma’da diktatoérlik kurmak
icin bu isyani firsat bilen Crassus, Klik-
yalilara para 6deyip, Spartakls'i Roma
Uzerine yUrimeye zorluyor. Baska caresi
olmayan Spartakis de bu zoraki savasl
kabul etmek durumunda kaliyor. Kubrick
Spartakls’in 6zgdr ruhlu kdlelere yaptigi
konusmayla, Crassus’un orduya ve halka
yaptigi konusmay! paralel kurgulamis.
Boylece taraflarin asabiyetini ve tepkisini
glclu bir sekilde hissedebiliyoruz.

Her ne kadar savas kaybedilse de, kéleligi
baki kilan bedenin kéleliginden ¢cok zihnin
tutsakhgidir. Spartakis de artik bunun bi-
lincinde olarak, yasadigi bu zorlugu kendi
6zgUrligUne giden bir ugrak olarak go-
rayor. Aci ¢ekiyor, celiskiye distyor, ama
bunlara bir sekilde gdgus germesi gerek-
tigini bilen onurlu bir adam var karsimiz-
da. Boylece giderek bir mitolojik figlre
dénUsen, sonunda tanrilarin “ac/ cekme-
sin” diye “vanlarina aldiklari” yar kutsal,
tanrisal bir figtr degil de, kamera giderek
uzaklasan ¢ocuk ve annenin aracini gos-
terirken, hemen yani basimizda aci ¢cek-
tigini bildigimiz bir “insan” duyumsuyo-
ruz. Crassus da bu ylzden olsa gerek bu
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adamdan 6lesiye korkuyor ve “onun olan”
bir seyi ele gecirebilmek icin didiniyor,
Spartakls’dn karisi Varinia’yl ayartmaya
calisiyor. Ancak Spartakls’in ordusunu
yenmis olsa da bir tarlG dize getiremedi-
§i bu kadinin yUregdi, o reddedilis, suskun
bekleyis, alma glclne sahip oldugu ama
asla “verilmeyen” o kalp ona da dayanil-
maz bir yenilgi yasatiyor. Bu yoénlinden
carmihla iliskili olarak Hiristiyan, kralin
yaninda blytllen kurtarici figlr olarak
da Yahudi anlatilariyla bir iliski kuruluyor.

SUphesiz, Romall hegemonun bu elde
etme cabasi bir psikoz 6rnedi. Alttan alta
hayranlik duydugu, ancak bu hayranligini
cogu zaman tiksinti ile disa vurdugu ger-
cegdi, onun tekrar “normal” olabilmesi icin
elde etme, tlketme, edebi dismaninin
varligina bir set ¢cekip “onun olan1” “ma-
hirleme” istegiyle yansi buluyor. Bununla
birlikte bu istek basarisiz oluyor, tarihsel-
lesen, toplumsal bellekte yer eden, da-
hasi onu mistifiye edip mitolojik bir hale
bUrindirme, Spartakis’ad hemen herkes-
te bulunan “direnen insan” arketipinin
bir simgesi haline getiriyor. Bu ac¢idan
Spartakls’a bu kadar bellekte yer etme-
sini saglayanin tam da herkesin bir par-
casina sahip oldugu, cogu zaman farkina
varmadigi/varmak istemedigi o kirintiyla
ylzlesmeye cadirmasidir da diyebiliriz.
Bastirmanin kendine es bir diren¢c dogur-
masl gibi, her clirimenin, yozlasmanin da
bir déntsiim ve degisim anlamina geldi-

gini, dahasi bu degisimi baslatmanin hi¢
de sanildigi kadar zor olmadigini hatirla-
mak gerekiyor ve Spartakls tam da bunu
hatirlatiyor. Eger bir “insanlik” diye bir
sey varsa, bunun olusum halindeki bir s-
rec, kerameti kendinden menkul bir “6z”
degil, gerceklestiriimeyi bekleyen tarih-
sel bir Gtopya oldugunun farkina varmak
(clnkU tas ocaginda calisan koleler icin
6zgurluk fikri timayle bir Gtopyayd), in-
san olmay! tamamlanmamis bir yolculuk
haline getiriyor. Spartakis de bu yolcu-
lugun 6nemli mihenk taslarindan birisi
olarak hem insanlik tarihinde hem de si-
nema tarihinde gtizel bir yer ediniyor.

Kubrick’in Spartakis’and izlemediyseniz
mutlaka izleyin. Her ydénlyle sizi icine
cekecek, tam bir klasik ve Spartakis’'tin
filmdeki s6zU anlamli:

“Tek bir kisi bile, “Hayir, olmaz” dedidi za-
man Roma korkmaya baslar. Ve biz bin-
lerce kisi hayir dedik. Mdthis olan buydu.
Kolelerin baslarini topraktan kaldirdiklarini
goérmek, diz céktikleri yerden ayada kalk-
tiklarini gérmek, dudaklarinda bir sarkiyla,
dimdik ayakta, haykirarak, daglarda kog-
tuklarini duymak, ovalarda sarkilar séyle-
diklerini duymak”.
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cak aymin sonlarina dogru An-
kara ayazinin insanlari titrettigi
bir ortamda Tekniker okullularin
ayaklari Gstimuyordu. Yurekleri titriyordu
ama korkudan degil, heyecandan. Heye-
canliydilar ¢cink0 yurdun dért bir yanin-
dan gelen meslektaslariyla bulusuyorlar-
di. YUrGyUs yapip sorunlarini ve isteklerini
Milli EGitim Bakanina bizzat ileteceklerdi.

YirUyUs icin gerekli izinler dnceden alin-
mistl. Ulus’taki okul binasinin 6ni top-
lanma vyeri olarak belirlenmisti. Once
hazirladiklart  “deklarasyonu” (bildiriyi)
okudular. Bildiride “Tiirkiye’nin Teknik
okullara biiyiik ihtiyaci oldugundan ha-
reketle okullarinin Yiiksek Okul statiisii-
ne alinmasini, is hayatindaki selahiyet,
licret ve kadro durumunun kanuni temi-
nat altina alinmasini” talep etmislerdir.

Oglen  saatlerine  dogru ellerinde
hazirladiklari pankart ve dovizleriyle
yarGyisQ baslattilar.

Tarihler 23 Ocak 1962’yi gosteriyordu.

YartyUscllerin - énlnde  Turk bayradi
onun arkasinda cerceveli Atatlrk fotogd-

rafi vardi, Pankart ve doévizlerde sunlar
1 Cumhuriyet Gazetesi; 24 Ocak 1962

okunuyordu:?

“Bir Milletin Giicii Teknigiyle Ol¢iiliir”
“Hareketimizin Siyasi Bir Gayesi Yoktur”

“Tiirk, Oviin, Calis, Giiven” (Kemal Ata-
tiirk) Oviiniiyoruz, Calisiyoruz, Fakat
Giivenmiyoruz”

“Feza Teknige Maglup Oldu”

Sessiz bir sekilde yUrlyen tekniker okulu
o6grencileri Lozan Anitina ulastiklarinda
“deklarasyondaki” taleplerini yeniden
okudular. Atatlrk anitina ¢celenk koyarak
saygl durusunda bulundular. Ardindan
sectikleri bir heyet Milli Egitim Bakanli-
gina giderek gorUs ve taleplerini ilettiler.

Madem vydirtyUslerini anlattik, biraz da
Tekniker Okullariyla ilgili kisaca bilgi ve-
relim:

Bugiinkil Teknik Ogretim okullarinin

cekirdegini  olusturan  kurumlar 19.
ylazyihn  ikinci  yarnisindan itibaren
acllmaya baslanmistir.

2 Milliyet Gazetesi; 24 Ocak 1962
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Egitim Tarihimizden

Turkiye’'de ilk kez 1943-1944 o&gretim
yiindan itibaren  Tekniker  okullari
acllmaya baslamis, planli ve duzenli
sekilde teknikerlik egitimine ise 1953
yilindan itibaren gecilmistir.

1962 yilinda Turkiye’de 22 aksam, 4 gln-
diz egitimi olmak Uzere tekniker okulla-
rinda 3700 &grenci 6grenim gdérmekte
idi. 1965 vyilinda istanbul’da (gece) ve
Ankara’da (gindiz ve gece) acilan tek-
niker okullarinin katilimi ile 1967 yilina
gelinmistir. Istenilmeyen bir takim UzicU
olaylar nedeni ile 1967 yilinda tekniker
egitimine. 1972 yilinda ise yUksek tekni-
ker egitimine son verilmistir.

1974-1975 6grenim yilindan itibaren Milli
Egitim Bakanligina ve YAY-KUR’a bagli
olarak 45 Yuksekokul acilmis, 1979 yilin-
da 45’i Meslek Yuksekokulu olmak Uzere
Tekniker okullarinin sayisi 59’a yukseltil-
mistir.

1982 yilinda Meslek Yuksekokullari 2547
saylll Yuksekdgretim Kanununda tanim-
lanarak Universitelere baglanmistir. 1982
yilindan Universitelere devredilen Meslek
Yiksekokulu sayisi 44°t(r.

Meslek Yiksekokullarinin teknik prog-
ramlarindan mezun 6drencilere tekniker,
sosyal programlarindan mezun olanlara
ise meslek elemani Gnvani verilmektedir.




YENIDEN URETIM

apitalist toplumlarda egitim ve okul
Ksisteminin rolinl merkezi problem

olarak tanimlayan elestirel egitim
teorilerinde, yeniden Uretim kilit bir kav-
ram olarak dnimuze cikar. Kavram, Marx
tarafindan kapitalist Gretim iliskilerinin
dogasini aciklamak icin gelistirilmistir (1).
Yeniden Uretim kapitalist Gretimin sir-
mesinin kosullarinin yeniden Gretimini ve
olusturulmasini icerir. Kapitalist Uretim
slirecinin tekrarini garantileyen sémur
iliskisinin strdUrtlmesinin kosullarinin ve
toplumsal siniflarin ~ (burjuvazi-sermaye
ve isci sinifl) Gretimi Marx’a goére kapi-
talizmin varhigini strdirmesinin genel
kosullarmin birbirini tamamlayan parca-
laridir. Boylece artik degerin emekciden
sOkUllp alinmasinin kosullarinin devami
saglanir.

Marksist yazinda klasik anlamiyla ye-
niden dretim, bir Gretim tarzinin ve o
Uretim tarzina 6zgl toplumsal iliski bi-
cimlerinin varliginin devamini saglayan
kosullarin ve mekanizmalarin tamamini
(okul, aile, din gibi kurumlar ile bunla-
rin isleyisini kolaylastiran ideolojiler) ifa-
de etmektedir. Ote yandan bu kosullarin
Uretim tarziyla ve iliskileriyle iliskisi ve
olusturma sdrecinin aktoérleri Uzerine
marksizm ici genis bir tartisma vardir.
Yeniden Uretimin Gretim tarzinin birebir
uzantisi  oldugunu; Uretim-yeniden Ure-
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tim dénglsi ile kapitalist iktisadi teme-
lin ayrilmazligina yapilan vurgular yanin-
da; yeniden Gretimin goreli 6zerkligini ve
her durumda kapitalist Gretim tarzinin di-
sindaki slreclere badli oldugu iddiasi da
savunulmaktadir (2). Bu arkaplan icinde
marksist politik ekonomi elestirel egitim
yazinindaki yeniden Gretim ile ilgili tar-
tismalara belirgin bir damga vurmustu.
Elestirel egitim baglaminda  ‘yeniden
Uretim’ kavraminin kullanimi  en genis
anlamiyla mevcut kapitalist toplumsal
yapinin kendini strdldrmesinin egitim sis-
temi icinde nasil gerceklestigi sorusuyla
ilgilidir.  GUnimuzde bu ilgiyi yeniden
Uretimin iki bicimi altinda siniflandirmak
mamkan (3) : 1) sosyal yeniden Uretim
(kapitalizmin sinif yapisinin yeniden Ure-
timi. 2) kaltdrel yeniden Uretim (sinif
kaltdrintn ve iktidar iliskilerinin yeniden
Uretimi). Sosyal yeniden Gretim teorisinin
baslica temsilcileri Althusser, Bowles ve
Gintis (Schooling in Capitalist America,
1976) ve onlari izleyenlerden; kalttrel
yeniden Uretim yaklasimlari ise Bourdieu
ve Bernstein’dan etkilenmistir. Bunlar
okuldaki yeniden Uretimin farkli yénlerine
ve mekanizmalarina bakmislardir.

Sosyal yeniden Uretim teorisi ve yak-
lasimlart  agirlikla Althusser’in 1970’le-
rin basinda yazdigi Ideoloji ve Devletin
ideolojik Aygitlart kitabindaki  tezlere
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dayanmaktadir (4). Yeniden Uretimin ko-
sullarinin strdtralmesi  tartismalarin-
da, Marx'in iktisat disi sUreclere ilgisi-
nin gézardi edildigine iliskin Althusser’in
vurgusu (5), Marksist devlet teorisinin
ideolojik ayadini insa etmeye; yeniden
Uretimin ideolojiyle badina odaklanir.
Burada kilit kurum ideolojik bir aygit
olarak okul sistemidir. Egitim ve okul
sistemini devletin ideolojik aygitlarin-
dan biri olarak tanimlar. Egitim ve okul
sisteminin hem Kkapitalizm icin gerekli
emekglclnin niteliklendirilmesini, hem
de kapitalist toplumsal iliskilerin garanti
altinda alinmasini saglayacak degerlerin
o6grenilmesini  icerdigi tezini  gelisti-
rir. Uretim iliskilerinin yeniden dretimi
icin ideoloji vazgecilmezdir. ideoloji
aracilidiyla bireyler kendilerini sémuren
ve bagimli hale getiren slreclerin icine
yerlesir ve boyun egerler. Bu c¢ikis yeni-
den Uretim kavramini, kapitalist Gretimin
strmesinin kosullarini Uretimin disindaki
slrecleri icerecek bicimde genisletmistir.
Althusser’e gore Ust yapinin bir parcasi
olan egitim ve okul sistemi, devletin di-
ger ideolojik aygitlari (din, aile, medya,
partiler, sendikalar ve cesitli sivil toplum
orgutleri gibi) gibi “egemen sinifin ideo-
lojisinin  zihinlere yerlestirilmesi ve yani
sira birkac teknik becerinin 6gretilmesiile
mesguldir”. Bu egitim sistemi “evrensel
bir okul ideolojisiyle &értilmus ve gizlen-
mistir.” (Althusser, 1978: 82-83).Bu okul
sistemi “son kertede”alt yapi tarafindan
bicimlendirilir, kapitalist egemen sinifin
cikarlarina hizmet eder. Allthussser bu
noktada ekonomik determinizmi redde-
der. ideoloji kertesinin goéreli dzerkligi
cercevesinde egitimin kapitalist toplum-
daki rol, emekglcinin yeniden Uretimi-
dir (Gretim sUrecleri icin gerekli beceriler,
vasiflarin kazandirilmasi). Ancak bu ni-
teliklendirme sireci, yeniden Uretimin
olmazsa olmaz kosulu olan egemen
ideolojinin ve verili toplumsal isboli-
mine ve hiyerarsik yapiya saygi, uyum,
itaat bicimlerinin icsellestirilmesi altinda
gerceklesir.

Kultirel yeniden Uretim teori ve yakla-
simlari ise yine 1970’lerin Uretken tar-
tisma ortaminda sekillenen Bourdieu ve

Bernstein’in tezleri ve onlarin izinden
gidenler tarafindan gelistirilmistir. Yeni-
den Uretimin kiltdrel dogasina yoénelik
ayirtedici teorik midahale 1970’lerde
Bourdieu’nun Passeron ile birlikte yazdigi
“Yeniden Uretim Egitim Sistemine iliskin
Bir Teorinin ilkeleri” (6) kitabinda ve
yine ayni dénemde Basil Bernstein mes-
hur Gc ciltlik kitab1 (Class, Codes and
Control) ile gelir. Okuldaki sinifsal ye-
niden Uretimin kaltarel mekanizmalarini
aydinlatmaya ve okulun bizatihi bir kal-
tlrel Gretim alani olarak analizine olanak
veren yaklasim ve kavramlar gelistirirler.
Sinifin sadece ekonomik bir kategori
olmadigi, kultarel ve politik iliskisellik
icinde olustugu varsayimina dayanan bu
perspektif ile pedagojik okul pratiklerinin
kusaktan kusaga kdltdrel bir aktarim me-
kanizmasi olarak nasil isledigini; sinifsal
esitsizligin  ve iktidar iliskilerinin  Ureti-
mine nasil katkida bulundugunu ele al-
mislardir. Bu kalttrel aktarim sirecinde
Bourdieu icin anahtar kavramlar “kultarel
sermaye” ve “habitus”tur (6). Bour-
dieu’ye gére, okul kilttrel sermayenin
dagilimina ve bodylece toplumsal uzamin
yeniden Uretilmesine katkida bulunur ve
boylece toplumsal sinirlari yeniden kurar.
Bunun sonucunda degisik toplumsal si-
niflar ve gruplar entelektlel etkinlige
kars! farkli tutumlar gelistirir ve kaltar
yoluyla aktarilan bu tutumlar zihnin kulla-
nimini da bicimlendirir. Berstein’in analiz
birimi ise dil ve dil kodlaridir. Okula icer-
den bakan Bernstein, okuldaki “dil ve dil
kodlarmin” (sinifa 6zg dil ve konusma
kahplarr) ve toplumsallasma kaliplarinin
yapilanmasina yoén veren kurallar butl-
ndntn hem okuldaki toplumsal denetimi
ve otorite iliskilerini nasil yapilandirdigini,
hem de mesru bilgi ve icerigin (acik ve
orttk mafredat) olusumunu nasil bicim-
lendirdigini analiz ederek okuldaki kul-
turel yeniden Uretim mekanizmalarinin
anlasiimasina derinlik kazandirmistir (7).
Yeniden dretimin karmasik ve celiskili
dogasina dikkat ceken bu yaklasimlar,
kapitalist toplumlarda okulun roli me-
selesini daha icerden bir ¢c6zimlemeye
olanak veren kavramlar sunarak sinifsal
yeniden Uretimin yaninda diger iktidar



iliskileri ve ayrimcilik yapilarinin (cinsiyet,
etnisite, cinsel kimlik gibi) yeniden ure-
tim mekanizmalarini  ¢déziimlemek icin
teorik bir kulvar acmislardir.

Yeniden Uretimin kapsamini genisleten
diger teorik midahale sosyalist feminist
yeniden Uretim kuramindan gelmisti.
Kadinlarin evici emegdinin statlsU etra-
findan cereyan eden tartisma icinde aile-
de gerceklesen emekglcindn biyolojik
yeniden Uretimi, bakimi ve yetistirilmesi
ile toplumsal yeniden Uretimin nasil bir
arada gerceklestigi noktasinda yeniden
Uretimin  kapsamini  biyolojik yeniden
Uretime kadar genisletmislerdir. ~ Sinif
ve toplumsal cinsiyetle egditimin iliski-
sini teorize etmek icin marksist sinifsal
yeniden Uretim teorisiyle cinsel isbélimu
teorileri arasinda bir kdépri kurmuslar;
cinsiyete dayall isboélimine hem Gretimi
hem de yeniden Uretimi kapsayacak bi-
cimde merkezi bir rol vermislerdir. Bdy-
lece patriyarkal kapitalizm altinda sinifin
cinsiyetle iliskisini mercek altina alan
Wolpe-Kuhn, Arnot ve Barret (8) gibi fe-
minist teorisyenler okul ve egitim siste-
mi icinde cinsiyete dayali isbélUmindn
nasil yeniden dretildigini analiz ederken
klasik marksist analize sadik kalmislardir.
Sinifsal yeniden Uretimin nasil cinsiyet-
lendirildigi; mufredat ve okullulasmadaki
cinse 6zgld ayrismanin toplumsal sinif-
lara uygun cinsel kalipyargilarin yeniden
Uretimini nasil sagladigini; ayni zaman-
da cocuklari ve gencleri belirli sinifsal
konumlara hazirlarken istihdamdaki
cinsel isbélimine uygun bicimde nasil
cinsiyetlendirildigini ve bu slrecte mif-
redattan, okul ciktilarina kadar okuldaki
butin pratikleri analiz etmeye olanak
veren perspektif sunmuslardir.
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