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19. ylizyilin baslarindan itibaren biiyiik bir hizla
yol almaya baslayan zorunlu ve iicretsiz egitim
uygulamalar1 glinlimiiz diinyasinda halen ge-
cerliligini koruyor. Ancak, giderek birer sirkete
doniisen ¢agdas devletler i¢in zorunlu egitim,
20. ylizyilin ilk yarisindaki gibi hi¢ de karli bir
yatirim degil artik —¢iinkii bir sirket i¢in esas
olan herkesin degil yeter sayida kisinin egitim
almasidir. Bununla birlikte toplumsal birlikteli-
gin stirekliligi icin egitim halen vazgeg¢ilmez bir
ara¢ olmaya devam ediyor. Bu birbiriyle ortiis-
meyen iki faktor egitime ayrilan biit¢elerin hep
bir gerilim hattinda belirlenmesine sebebiyet
veriyor.

21. ylizyil insanlar1 olarak insanlik tarihinde hig
olmadig1 kadar ¢ok sayida insanin egitim gor-
diigii bir yiizyilda yasiyoruz. Tarihteki en fazla
sayida tiniversite mezununun oldugu, okurya-
zarlik oraninin birgok iilkede ylizde doksanlari
cok rahat bir sekilde astig1 bir ¢agin i¢indeyiz
hepimiz. Fakat egitimdeki bu nicel patlamaya
karsin, tam bir nitel kriz yastyoruz. S6zgelimi
Tiirkiye gibi iilkelerde tam anlamiyla okuma
yazma 6greniminden yoksun, dort iglem diize-
yinde bile biiyilik 6greni eksiklikleri bulunan
lisans, yiiksek lisans ve hatta doktora mezunu
insanlar yetistiriyoruz siirekli!

Giliniimiiz diinyas1 dgrencinin egitim sisteminin
merkezinde oldugu bir anlayisa dogru hig te-
reddiit etmeden miithis bir siiratle siiriikleniyor
Ote yandan. Ve bu durum, egitimin belirleyici
aktorii olan 6gretmenlerin egitim i¢indeki ro-
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liinti giin be giin azaltiyor. Bilhassa son yirmi
yildaki dijitallesme siireciyle birlikte herkesin
kendi kendine egitim alabilecegi bir diinya var
edilmeye calisiliyor. Ve bu sekilde birer egitim
mekani olan okullarin yerini sanal platformlar
almaya basliyor.

Insanlik olarak biiyiik bir egitim krizinin igin-
deyiz. Ve bu krize iliskin pek ¢ok baslik ayr1
ayr1 irdelenmeyi fazlasiyla hak ediyor. Ancak
bu metin, bu krizin temel kaynag1 olarak gor-
diigiim egitimin esaslarinin unutulusuna iligkin
temel basliklar diizeyinde sinirlandirilmistir.
Metnin amaci s6z konusu unutusun saptanmasi
ve bu krizden nasil ¢ikilacagina iliskin temel
yol haritasinin gosterilmesi {izerine kuruludur.

Kriz Zihniyeti

I¢inde bulundugumuz yiizy1lda hemen her ko-
nuda zihinsel kaslarimizi ¢alistirma zahmetine
girmemize gerek kalmadan kullanabilecegimiz
pek cok sayida zihinsel mekanizma bulunuyor.
Bu mekanizmalar, bir konu hakkinda hangi dii-
stinceyi ne sekilde savunabilecegimize ve hangi
diisiinceye ne sekilde karsi ¢ikabilecegimize
iliskin pek ¢ok hazir se¢enek, pek ¢ok hazir
dogru ve pek ¢ok hazir argiiman zinciri sunuyor
zihinlerimize.

Hemen her konuda, hi¢ olmadigi kadar ¢ok sa-
yida verilerin toplandigi, arastirmanin yapildigi,
argliman zincirlerinin olusturuldugu bir hayli
dijital diigiincelerin yasayicilariyiz bizler.

Giliniimiizde her tlirden veri toplaniyor, model-
ler olusturuluyor ve olduk¢a mesakkatli analiz-
ler kendiliginden yapiliveriyor artik.

Bir bakiyoruz ki karmakarisik sorunlarin ¢ozii-
miine iliskin pek ¢ok secenek ve pek ¢ok karsi
secenek derhal yer edivermis zihinlerimizde.
Karmakarigik sorunlari bir anda ¢6zebiliyor ve
mevcut ¢oziimlere bir anda karsi ¢ikabiliyoruz.
Ciinkii sozii edilen zihinsel mekanizmalar, o
denli kullanigh ki, en basit esaslarindan bile
habersiz oldugumuz konularin en karmasik so-
runlarini ¢6zmeyi bagarabiliyoruz nasilsa!

Bu sekilde, en basit esaslarindan habersiz ol-
dugumuz konularin en karmasik sorunlariyla
mesgul olurken, tam da en basit olanlari, en
basit esaslar1 unutuyoruz giin be giin. Ciinkii bu
zihinsel mekanizmalar her seyden 6nce insanlik
hafizasiyla bulusmamizi engelliyor.
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Egitim s6z konusu oldugunda da ayni senaryo-
yu yaslyoruz, onun en basit esaslarini bir kenara
birakip en karmasik sorunlariyla mesguliiz
uzunca bir siiredir. Ve bu karmasik sorunlari
zihinsel kaslarimizi hi¢ ¢alistirmadan sozii edi-
len mekanizmalarla ¢6zmeye ¢alisiyoruz. Bu
sekilde kullandigimiz “dogru diisiinceler’imizle
egitimin ne oldugunu unutmus bir halde egiti-
min sorunlarini ¢ézliyoruz bir bir!

Ortaya ciktiklar ilk andan itibaren miithis bir
giivenle bel baglanan bu zihinsel mekanizmalar,
her sorunu ¢d6zmeye bir kenara birakin, mevcut
sorunlarimizla bile bizi bas basa birakmadi hig
—dahast mevcut sorunlarimiza her yeni giinde
hicbir gercekligi bulunmayan yeni yeni sahte
sorunlar ekledi ve ekliyor.

Sozgelimi, 21. ylizy1l insanlar1 olarak halen egi-
time iliskin bir terminolojiye sahip degiliz. En
basit egitim yasantilarimizda bile, anne-baba ile
veli, cocuk ile 6grenci, uzman ile 6gretmen ara-
sindaki ayrimi yapamaz durumdayiz halen.

Aciktir ki, egitime iligkin biiyiik bir krizin i¢in-
de yasiyoruz on yillardir. Ve bu kriz her bir ta-
rafimiz1 kusatmis durumda. Giin be giin egitime
olan ilginin azaldig1, 6gretmenlik mesleginin
degersizlestirildigi, okullarin birer “gocuk evi’-
ne doniistiirtildiigii zamanlarin i¢indeyiz artik.

Ve egitimi istendik davranis degisikligi gibi
fasizan bir sOylemin {lizerinde tanimlamaya kal-
kip Egitim nedir? sorusuyla mesgul olmadan,
bu soruyla mesgul olma geregi bile duymadan,
egitime iligkin sorunlar1 ¢ozebilecegimizi iddia
etmekte direttigimiz her an, giin be giin sis-
mekte olan bu krizi patlama noktasina tasimak
disinda higbir sey yapmiyor olacagiz.

Krizi Anlamak

Kriz, iginde bulunulan zamana iligskin bir kav-
ramdir. Biinyesinde ge¢gmisimize, gelecegimize
ve simdimize yonelik kirilgan bir anlayisi tagir.

Soyle ki, bir kriz durumu 6ncelikle gegmisten
kopmaya isaret eder. Ciinkii artik gegmisin tasi-
dig1 unsurlar gegersiz bulunmaktadir. Gegmisin
gecersiz bulunma durumu olasi tiim referans
noktalarinin yitirilmesine ve mevcut sorunlara
iligkin ivedi bir sekilde yeni referans noktalari
aranmasina sebebiyet verir.

Kriz durumunun ikinci gostergesi ise gelecege
olan giivensizliktir. Artik gelecege iliskin makul
bir tahminde bulunma olanagindan yoksunuz-
dur. Gelecegi makul diizeyde tahmin edemedi-
gimiz i¢in ona yonelik bir hazirlik da yapama-
y1z, ¢linkii tahmin edilemez olana karsi nasil
hazirlanacagimizi bilemeyiz.

Kriz durumunun {igiincii gostergesi ise gecmis-
ten kopus ve gelecege olan gilivensizlik arasin-
daki yiiksek gerilim hattinda ¢irpinan bitimsiz
bir simdinin varolmasidir. Bu bitimsiz simdinin
icinde, siirekli olarak birbirinin yerini alabilen
anlamsiz ¢oziimler ile her defasinda bu ¢6zliim-
lerden biri tizerine kurulu akil almaz bir siiratle
birbirini takip eden reformlar i¢inde kivraniriz.
Sanki siirekli olarak her seyin degistigini goz-
lemleriz bir yandan, bir yandansa stirekli olarak
hicbir seyin degismedigini ve degisemeyecegini
fark ederiz.

Esas 1 — Gecmis: Gecersiz Degil Yetersiz

Giliniimiizdeki egitim krizini de bu ii¢ unsur
{izerinden ele almamiz gerekiyor. Ilkin gegmisi
bir biitlin olarak gecersiz kilmanin yol agtig
her tiir referans noktasinin dislanmasina iliskin
hatadan vaz gegmeliyiz artik. Ciinkii egitim s6z
konusu oldugunda ge¢mis, her durumda gecer-
siz degil, her durumda yetersiz olan bir esastir.

Bunun i¢in en bastan diisiinmeye baslamamiz
yerinde olacaktir. Egitimin ne oldugundan, ne
zaman insanlik tarihinde yerini aldigindan, ne
sekilde bagladigindan ve nigin giinlimiizde de
devam eden bir etkinlik oldugundan baslamak...
Ciinkii genetik hafizamizin etkisi zannettigimiz-
den ¢ok daha fazladir ve diisiinme eylemlerimiz
stirekli olarak evrim gegiren bir tarihselligi ta-
kip eder.

Soyle denebilir, milyonlarca yil dnce belli bir
primat tiirii iki ayak tistiinde durmaya basladi.
Ve bu tiiriin evrimsel siireci i¢inde ses telleri
ancak birkag yiiz bin y1l 6ncesinde gelisti ve bu
sekilde konusabilir duruma geldik ve konusma
dilini insa ettik. Yazil dil i¢in ise sadece birkag
bin yillik bir gegmise sahibiz. Dilin bir bilgi
tasiyicisi olarak mantiksal kullanimina iligkin
tarihimiz ise ¢ok ¢ok daha az bir gegmisten iba-
ret.

Soru su: tiim bu siire¢ i¢inde egitim ne zaman
basladi? Hayir, zannedildigi gibi egitim etkinli-



&1 ¢ok cok uzun bir gegmise sahip degildir; na-
sil ki dilsel iletisimimiz, s6zlii olmayan iletigim
kurarak gecirdigimiz milyonlarca yila kiyasla
¢ok cok kiigiik bir zaman dilimine isaret ediyor-
sa, egitim de milyonlarca yila dayanan 6grenme
siirecimizin yaninda ¢ok ¢ok kii¢iik bir zaman
dilimine isaret etmektedir.

Evet, 6grenme siirecimizi milyonlarca y1l ge-
riye tarihlememiz miimkiindiir, ancak egitimin
baslangici i¢in boyle bir tarihleme yapma hak-
kindan yoksunuz! Ciinkii egitim ilk insanlarla
birlikte baglamadi, baslayamazdi da!

Goriildiigii lizere egitim, 6grenme eylemine
indirgenebilecek bir etkinlik degildir asla. Bunu
birinci ayrimimiz olarak belirledikten sonra,
derhal ikinci ayrimi da yapmak durumundayiz.

Bilindigi gibi, 19. yilizyilin baslarinda okullar
herkes i¢in zorunlu bir kurum olarak ortaya
cikmaya basladiklarinda, bir¢ok entelektiiel bu
radikal degisimin karsisinda yer almisti. Onlara
gore, herkes i¢in zorunlu egitim, mevcut ikti-
darlara birer kole yetistirmekten baska bir sonug
veremezdi. Ancak bu kisiler hakli goriilebilecek
bir¢ok hassasiyetlerine ragmen, haksiz bir 6n-
goriide bulunmuslardi, ¢linkii herkes i¢in zorun-
lu okullarin yayginlasmasi daha itaatkar koleler
yerine toplumsal devrimleri tetikleyen bireyleri
ve kitleleri ortaya ¢ikardi. Clinkii insanlik ta-
rihinde ilk kez kitlesel olarak egitim almaya
baslamis olan aristokrat sinifin disinda bulunan
insanlar, ilk olarak diislinsel diinyadaki sagma
argiimanlar iizerine kurulu aptalca tezleri bir bir
yok etmeye basladi: insanlar arasindaki ayrim-
cilik tizerine kurulu her tiir mesnetsiz yaklagim
ilk yenilgilerini diigiinsel zeminde ald1 bdylece.
Cok kisa siire iginde de bu diistinsel devrimler,
yasamsal devrimleri de beraberinde getirdi —ve
getirmeye devam ediyor halen.

Bu noktada ikinci ayrimimizi da ifade edebili-
riz: Egitim 6grenme etkinligine indirgenebile-
cek bir etkinlik olmadig1 gibi, 6gretme etkinli-
gine indirgenebilecek bir etkinlik de degildir.
Nitekim zorunlu egitime yonelik bu ilk itirazlar-
da da g6z ard1 edilen husus buydu.

Su halde egitim 6grenme ve dgretmeden ¢ok
daha fazlasina isaret ediyor. Ge¢mis bilgilerin
hatali, eksik ya da yanlis olmasindan hareketle
gecmisteki 6grenim ve 6gretim anlayiglarini
gecersiz kilabiliriz fakat bir biitiin olarak egitim

anlayislarini gecersiz kilma hakkina sahip degi-
liz. Bununla birlikte onlar1 her durumda yetersiz
bulmak zorundayiz. Clinkii 6greni icerikleri
tarih boyunca siirekli olarak birikir ve degisir.
Egitime iliskin olan esaslarda ise boyle birikme
ve degismeden ayni sekilde s6z etmemiz miim-
kiin degil.

Peki, egitimi 6grenim ve dgretimden daha faz-
las1 yapan nedir? Yanit: amag! Egitimi 6grenim
ve 6gretimden daha fazlas1 yapan sey onun bir
amag ugruna yapilan bir etkinlik olmasidir. Te-
sadiifen 6grenebiliriz, tesadiifen dgretebiliriz,
fakat tesadiifen egitemez ve egitilemeyiz.

Amac kavrami, etik diizleme ait bir kavramdir.
Etik bir diizlemse, 6zgiirliik ve sorumluluk kav-
ramlarmin iligkisiyle sekillenir. Bu iki kavramin
iligkilerinden dogan pek ¢cok amaci biinyesinde
tagir egitim. Bu amaglarin en basat olani ise do-
gustan gelen ayricaliklarin bloke edilerek her-
kes icin esit olanaklarin tesis edilmesine yonelik
bir idealdir. Burada dikkatimizi, aceleci bir
sekilde boyle bir idealin gergeklestirilebilir olup
olmadigina ydnelik verimsiz bir tartisma zemi-
nine degil, egitimin boyle bir ideal temelinde
sekillenmis olmasina yoneltmemiz gerekiyor.
Nitekim bu idealinden dolay1 egitim, insan tek-
lerini toplumsal bir devrime davet etmektedir.
Yani egitim yapis1 geregi devrimsel bir unsuru
tagimaktadir blinyesinde.

Bu noktada, egitimin insanlik tarihindeki bas-
langicini hatirlamak ve belki de belirlemek du-
rumundayiz. Ciinkii her ne kadar tarihgiler su ya
da bu sekilde egitime iliskin belirli bir baglangig
tarihi belirtmek istemekten 6zenle ¢ekinseler

de egitim tarihsel olarak baslangici olan bir et-
kinliktir. Ve onun baglangi¢ noktasi, bir devrim
iizerine kuruludur. Epistemolojik bir devrim;
tiim insanlarin zihinsel olarak esit oldugu sayil-
tis1 lizerine kurulu epistemolojik bir devrim.

Burada s6zii edilen baslangic; ne tarihte 6gre-
nim ve dgretim faaliyetlerinin ilk olarak ortaya
ciktig1 doneme ne de bir hayli titiz bir sekilde
organize edilmis olsa bile ilk okullarin ortaya
ciktig1 doneme isaret etmektedir. Bu baslangig
noktas1 bagli bagina egitime iliskin bir baslan-

gigtir.

Giliniimiizdeki egitim krizini tetikleyen bagat
faktorlerden biri de egitim kurumlarinin her
gecen giin birer meslek edindirme kursuna do-
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niigiiyor olmasidir. Esasen bu sekilde kavranan
kurumlar, bir egitim kurumu degil, bir 6genim
ve 6gretim kurumudur yalnizca. Ve bu ylizden
tarihsel olarak egitimden ¢ok daha 6nceki tarih-
lere iliskin bir anlayisin {irliniidiirler: su ya da
bu sekilde usta-¢irak iliskisi lizerine kurulu olan
epistemolojik devrim dncesindeki bir tarihe.

Epistemolojik devrimin ¢ikis noktasi, kosulsuz
bir rasyonel zihin durumuna isaret eder. Bu ayni
zamanda felsefenin de dogusu demektir. Mitosa
kars1 logos devrimi, dogrudan bir zihin duru-
muyla, bir zihnin olusumuyla derin bir baglanti
icerir. Bu rasyonel zihnin olusumu, her insani
ilgilendirir, ¢linkii mifosun aksine logos herkes
icindir. Mitosta sadece kendisine dinleyici ara-
yan bir takim anlatilar ve anlaticilar bulunur,
logosta ise her insani diistinmeye, aklin1 kul-
lanmaya davet eden bir katilim esastir. Ki bu
katilabilme olanagi da egitimi var kilar. Clinkii
egitim de herkes i¢indir.

Bu baslangi¢ noktasi o denli agikardir ki, onun
izlerini iki bin bes yiiz y1l sonrasinda bile halen
acik secik bir sekilde gorebiliriz. S6zgelimi
Platon, MO 4. yiizyilin baslarinda basit bir zey-
tinlik alanini tinlii Akademia’sina dontstiirdigii
giinden bugiine egitim iizerine sistemli bir ¢a-
lisma yiiriitmek isteyen her insan ya da kurum
akademik olmak zorundadir artik.

Esas 2 — Gelecek: Tahmin Edilemez Degil
insa Edilebilir

Aciktir ki, egitimin baslangici felsefenin ve
rasyonel diisiincenin baslangiciyla bir cakigsma
hali i¢indedir. Oysa ki bugiin, egitime iliskin
konusmaya basladigimizda en ¢ok unuttugumuz
seydir felsefe.

Insan bilimlerinde yasanan gesitlilik ve sozde
gelisim, uzunca bir siiredir egitim diinyasinin
merkezinde bulunan felsefi sdylemlerin yerine
psikolojist, sosyolojist, dijitalist, teknik, model-
leyici vb gibi sdylemlerin almasina sebebiyet
Veriyor.

Giderek kendi i¢inde ayr1 bir bilim olma ¢abasi
icine giren egitimbilimi ise kendi ¢cocuklari ya
da birkag insan iizerinde bir takim arastirmalar
yapan psikologlarin ¢aligmalarini evrensel bir
esas ya da tizerine pek bir diisiiniilmiis teoriler
gibi alimlama hatasina diisiiyor. Dahas1 bu tuhaf
teorilerden hareketle ¢esitli deneme yanilma

yaklagimi {izerine kurulu egitim anlayislar1 var
ediliyor ve var edilen her yeni yontem, model
ya da arag pek biiyilik bir degisimmis gibi sunu-
luyor zihinlerimize?.

20. yiizyilin ikinci ¢eyreginin ya da ikinci
yarisinin baglarina karsilik gelen bu radikal
degisim, egitim lizerine ciddi bir arastirma kiil-
liyat1 olusturmus ve bu kiilliyat icinde her sey
birbirine karistirilmaya baglanmistir. Clinkii
artik, derli toplu, sistemli ve diizenli bir diisiin-
me eylemine gerek kalmadan basit bir sekilde
uygulanabilecek bir¢ok deneysel yontem gelis-
tirilmistir.

Istatistiki calismalar, istenen sonucu dogrulayan
deneyler, benimsenen sdyleme uygun diisen
gozlemlerden bagka higbir sey ifade etmeyen
bu kiilliyata kars1 baz1 seckin filozoflarin tepkisi
ise tuhaf bir sekilde zorunlu egitimi bir zorbalik
olarak gérmek olmustur —sanki egitimin esasi
buymus gibi!

Ve bu sekilde egitim diinyamiz, yaptiklari yeni
yeni deney, gdzlem ve ¢aligsmalar iizerine siirek-
li olarak yenilik talep eden ya da yenilik sun-
maktan bikmayan “yenilik¢iler” ile egitimi her
gecen giin bir gereksizlik, bir zorbalik olarak
goren “tepkiciler” ikilemine indirgeniyor. Bu
ikilem i¢inde, artik sadece ya didaktik ve emre-
dici diisiinmelerle elde edilen soylemleri ya da
didaktik ve kars1 ¢ikici diisiinmelerle elde edi-
len sdylemleri konusabiliyor ve isitebiliyoruz.

Elbette bu yenilik¢i ve tepkici ¢atismasi iizerine
kurulu diistinme iklimi tam bir gelip gecicilik
durumunu var ediyor siirekli. Egitimde stirekli
yeni bir seyler ortaya ¢ikiyor ve siirekli olarak
ortaya c¢ikan yeni seylere tepki konuyor. Siirekli
icine stiriikklendigimiz bir gelip ge¢icilik var edi-
liyor. Ve bu da gelecegimize iligkin tam bir gii-
vensizlik duygusu olusturuyor zihinlerimizde.
Ciinkii ya her deneme yanilma ¢aligmasi dnce-
sinde gelecegi tahmin etmek istiyoruz israrla ya
da her durumda gelecegi kendi haline birakmak
istiyoruz nasilsa?

Kacirilan esas su: egitim devrimsel yapisindan

2 Bu yaklagimlarin her birine yonelik uzun soluklu bir
elestiri yapilmasi gerektigi agiktir. Bu yiizden 6zel bir 6rnek
vermekten dzellikle kagimiyorum. Ancak burada neleri ve
kimleri kastettigime iliskin yersiz bir yanlis anlasilma
yasansin istemem, agik bir sekilde egitim fakiiltelerinde
birer teori olarak okutulan psikolojist ve sosyolojist
yaklasimlarin tiimiine yonelik bir elestiridir bu.




dolay1, dnceden tahmin edilebilen bir gelecek
anlayisi lizerine degil, durmaksizin insa etmeye
devam edilen bir gelecek anlayisi tizerine kuru-
ludur. Yani egitim sayesinde pek ¢ok yoniiyle
tanisik oldugumuz bir gelecek diinyasinin ya-
sayicilarina doniismeyiz, bizzat belirleyici bir
aktor olarak gelecegi insa ederiz.

Kuskusuz egitimin bu devrimsel yapis1 pek ¢ok
politik gerilime sebebiyet verir. Ciinkii su ya

da bu sekilde her iktidar, egitimi bir ara¢ olarak
goriip kendi arzu ettigi belirlenmis bir gelecegin
yasayicilari olarak yetistirmek ister insanlari.
Fakat egitimin varolus esasi boyle bir arzuya
eslik etmez asla —ki bu yiizden egitim her ne
kosulda olursa olsun daima beklenmedik sonug-
lar verebilir.

Esas 3 — Simdi: Reform Degil Devrim

Su halde egitimin reformlarla degil devrimlerle
yol aldigini bilmemiz gerekiyor artik. Egitimde
bir seyleri diizeltmenin yolu ona yo6nelik bir
takim reformlar yapmak degil, onun devrimsel
yapisina uygun sekilde hareket etmekten gegi-
yor yani.

Peki devrimsel bir yapiya uygun bir sekilde
nasil hareket edilebilir? Bitimsiz bir simdi anla-
yisindan vazgecerek dncelikle...

Gegmisin yetersizliklerini gidermek, gelecegi
insa etmeye devam etmek icin simdide diisii-
niir ve simdide eyleriz —¢iinkii bu ontolojik bir
zorunluluktur. Su halde, simdinin belirleyici
ekseninde varolurken bir yandan ge¢misin bil-
gilerinden faydalanabilmemiz bir yandan da
gelecegi insa etme araglarimizi kullanmamiz ve
gelistirmemiz gerekir.

Egitimli insanlar olarak bir miras tagtyicist
olmadigimiz gibi bir miras aktaricis1 da olama-
y1z —¢linkii egitim s6z konusu oldugunda miras
diye bir sey yoktur —o bitimsiz bir insanlik pro-
jesi olarak daima vardir ve varolmaya devam
edecektir. Ciinkii egitim bize, insan oldugumu-
zu gostermez, insan olma gerekliligimizi gos-
terir —ki bu yiizden insanlik diplomas1 diye bir
sey yoktur.

I¢inde bulundugumuz yiizyilda psikoloji, sosyo-
loji vb gibi ¢esitli insani bilimler ile teknoloji-
nin egitime yonelik 6nemli katkilar sunabilecek
materyallere sahip oldugu dogrudur. Fakat bu

bilimlerin felsefenin yerine sahnenin merkezine
yerlestirilmeye calisilmasi tiimiiyle yanlistir.
Cunki Egitim nedir? Egitimin amaci nedir?
Ogretmen olmak nedir? Ogrenci olmak nedir?
vb gibi sorularin yegane muhatabi felsefedir.

Aksi takdirde merkezi rolii bu bilimlere devret-
tigimiz her an, kisilerin bireysel yasam oykii-
siinden, i¢inde bulundugu yasam cevresinden
hicbir sekilde ayristirilamaz olan meziyet,
ozellik ve niteliklerini dogustan gelen ve vakti
zamani geldiginde birer kolye gibi boyunlarina
asabilecekleri bir taki olarak gérmek hatasina
diiseriz. Daha da vahimi, durmaksizin her in-
sanin 0zel oldugu gibi anlamsiz sdylemlerin
icinde, hata yapmanin bir hak oldugu tiiriinden
anlamsizliklar {iretir dururuz...

Bu aktor degisimine ragmen, giiniimiizde pek
¢ok islev bozuklugu nedeniyle elestirilen okul-
lar, halen sosyal cesitliligi ve esitligi saglamak
icin tercih edilen en basat aktdr olmayi siirdii-
rebilmektedirler, ¢iinki felsefe halen sahnede-
dir —fakat sahnenin merkezinde degildir artik.
Bizlerin yapmasi gereken onu ait oldugu yere,
sahnenin merkezine tasimaktir. Clinkii ilk filo-
zoflarin siklikla vurguladig: gibi felsefenin ama-
c1 egitimin amaci ile egitimin amaci da insanin
amact ile aynidir.

Elestirel Pedagoji




